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Streszczenie

Temat dzieci-migrantdw jest coraz czesciej poruszany nie tylko w sferze publicznej, ale réwniez
w badaniach naukowych. W Polsce stat sie bardziej popularny w ciggu ostatniej dekady ze wzgle-
du na procesy masowe] imigracji. Wiekszos¢ prac dotyczy jednak zagadnienia na poziomie makro,
traktuje o zmianach w krajowym programie nauczania, w szkotach i méwi o gotowosci nauczycieli
do pracy z klasami wielokulturowymi. Mniej badan koncentruje sie na procesie adaptacji i socjaliza-
qji dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Ponadto wigkszo$¢ istniejacych prac dotyczy dorostych.
Tym samym nie oddaje sie gtosu dzieciom, ktérych doswiadczenia biograficzne réwniez sq wazne.
Niniejszy artykut przedstawia wyniki empirycznego badania jakosciowego, opartego na podejsciu
skoncentrowanym na dziecku (child-centred approach). Pochodzg one z 20 czeSciowo ustrukturyzo-
wanych wywiadow, przeprowadzonych z dzie¢mi-migrantami w Polsce. Analiza przedstawia gtéw-
ne aspekty postrzegania szkoty polskiej przez dzieci-migrantéw dotyczace edukacji, socjalizacji oraz
relacji z nauczycielami i réwiesnikami.

Stowa kluczowe: dzieci-migranci, socjalizacja, wielokulturowos¢, child-centred approach

Polish school in the eyes of migrant children. From socialization
to multicultural education

Abstract

The topic of migrant children becomes more popular not only in the public discourse but also in
academic research. In Poland, the topic of migrant children has become more popular over the past
decade due to mass immigration. However, most of the work concentrates on the macro-level topics,
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such as changes to the national curriculum, schools and teachers’ preparation and willingness to
work with multicultural classes. Less research has focused on the socialization of children with a mi-
grant background. Moreover, most of the existing work deals with adult-centred research, thus ig-
noring the importance of giving a voice to children in assessing one’s biographical experiences. This
article presents the results of the empirical qualitative research based on a child-centred approach.
The results come from 20 semi-structured interviews with migrant children in Poland. The analysis
presents the main aspects of the perception of the Polish school by migrant children regarding edu-
cation, socialization, and relations with teachers and peers.

Keywords: migrant children, socialization, multicultural, child-centred approach

Wstep

Migracje transnarodowe wigzg sie z réznego rodzaju wyzwaniami, ktére sg doswiad-
czane na kazdym etapie zycia. Wraz ze zmiang miejsca zamieszkania pojawia sie ko-
nieczno$¢ zmiany Srodowiska otaczajgcego, kultury, norm i wartosci. Dla nieletnich
migrantéw waznym elementem jest rowniez zmiana kontekstu edukacyjnego i ré-
wiesniczego.

Warto wskaza¢, ze badanie adaptacji i socjalizacji dzieci-migrantéw przycigga
uwage badaczy miedzynarodowych od kilku dekad (Sudrez-Orozco, Sudrez-Orozco
2001). Wzmozone zainteresowanie wigze sie z rosnacg liczba dzieci-migrantéw.
W roku 2020 liczebnos¢ tej grupy wyniosta ok. 36 milionéw. Dla poréwnania w 2015
stanowita 25 milionéw (UNICEF 2021). To oczywiscie sprawia, ze zagadnienie dzieci-
-migrantéw stafo sie istotne spofecznie, gdyz dokumentacja wyzwan, z ktérymi mie-
rzg sie mobilni matoletni, stanowi zaplecze dla polityk spotecznych. Innymi stowy,
badanie loséw nieletnich migrantéw jest wazne, poniewaz rozumienie czynnikow,
ktore je ksztatftuja, jest niezbedne dla wyjasnienia procesdw integracji w spoteczen-
stwach europejskich (Melia 2004).

W Polsce temat dzieci z doswiadczeniem migracyjnym zyskat na znaczeniu w cia-
gu ostatniej dekady ze wzgledu na wzmozone procesy masowej imigracji z kra-
jow europejskich i pozaeuropejskich. Wraz ze wzrostem migracji rodzinnej wzrosta
rowniez liczba nieletnich migrantéw w Polsce. W 2010 roku liczba dzieci w wieku
0-18 lat wynosita ok. 10 tysiecy, natomiast w roku 2020 siegneta 52 tysiecy (Migra-
tion Statistics 2021).

W waskim polu badawczym, ktére mozna okresli¢ jako socjologia dzieci z do-
Swiadczeniem migracyjnym, nie brakuje jednak luk i obszaréw stabo dotychczas eks-
plorowanych. Z uwagi na potrzebe ksztattowania polityk, tak w Polsce, jak i na Swiecie,
wiekszos$¢ prac badawczych dotyczy tematdw, takich jak zmiany w krajowym progra-
mie nauczania czy tez gotowos¢ nauczycieli do pracy z klasami wielokulturowymi
(Bteszynska 2010; Popyk, Buler 2018).

Badania prowadzone w Polsce w mniejszym stopniu koncentrujg sie na dzie-
ciach-migrantach ogdlnie, a w wiekszym na jednej i konkretnej grupie etnicznej,
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np. Wietnamczykach, Czeczenach, Romach czy Ukraincach (zob. Gtowacka-Grajper
2006; Grzymata-Moszczynska, Tragbka 2014; Iglicka 2017; Januszewska 2015; Koscio-
tek 2020). Waznym wktadem do badan empirycznych, dotyczgcych edukacji i socjali-
zacji dzieci-migrantéw, s badania prowadzone w ciggu ostatnich lat, a mianowicie:
CHILDTRAN (Popyk 2021), ChildUp (child-up.eu/) oraz MiCreate (Kosciétek 2020).
Wskazane projekty sg oparte na podejsciu skoncentrowanym na dziecku, ktére umoz-
liwia oddanie im gtosu, zaktada aktywne stuchanie (Clark 2017; Markowska-Manista
2021), a takze poszanowanie praw i sprawczosci nieletnich migrantéw (Thompson
iin. 2019).

Badania skoncentrowane na dziecku (child-centred), majace na celu wigczenie
dzieci w proces badawczy, s3 istotne, poniewaz odnoszac sie do narracji dzieci, ukazuja
ich potozenie i odbywajg sie w atmosferze poszanowania ich prawa do samoanalizy
proceséw dotyczacych wtasnego zycia (Budde, Markowska-Manista 2020). Ponadto
badania te przedstawiajg dzieci jako aktywne i kompetentne (Prout, James 1997),
a nie jako przedmiot analizy procesu dorastania i stawania sie dorostym cztowiekiem
(Alderson 2013).

Niniejszy artykut przedstawia interpretacje doswiadczen socjalizacyjnych dzieci-
-migrantéw w wieku 8-13 lat, funkcjonujacych w polskim systemie edukacyjnym. Na
podstawie analizy 20 czesciowo ustrukturyzowanych wywiaddéw pokazuje, jak dzieci
w swoich narracjach przedstawiaja relacje z nauczycielami i réwiesnikami, uwzgled-
niajac je jako wazne elementy procesu socjalizacji. Artykut rzuca réwniez $wiatfo na
instytucjonalno-organizacyjne aspekty nauczania i adaptacji dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym w polskiej szkole.

Dzieci-Migranci a Srodowisko Szkolne i Réwiesnicze

Srodowisko szkolne jest czesto okre$lane przez pryzmat procesu edukacji/nauczania,
przy czym zapomina sie o tym, ze jest to takze wazne miejsce nawigzywania interakgji
spotecznych zaréwno na linii dziecko — dorosty, jak i dziecko — dziecko. Szkota jest réw-
niez miejscem socjalizacji i integracji, przestrzenig do nawigzania kontaktéw i rozwoju
kompetendji spotecznych/interpersonalnych (Bteszyriska 2010; Dabrowa 2020). W ba-
daniach dotyczacych dzieci-migrantdéw w Polsce duzg wage przywigzuje sie do kwestii
systemowo-instytucjonalnych w zakresie organizacji procesu edukacji, a mianowicie:
dostepu do edukadgji, praw dzieci, ramowego programu nauczania, zapewnienia ma-
teriatéw dydaktycznych i przygotowania kadry pedagogicznej do pracy w klasie wielo-
kulturowej, poprzez wzmocnienie kompetencji spoteczno-kulturowych. Umozliwig one
wsparcie pedagogiczno-psychologiczne dzieci odmiennych kulturowo i jezykowo (He-
rudzinska 2018; Januszewska 2015; Koscidtek 2020; Markowska-Manista i in. 2020).

W istniejgcym dyskursie polska szkota jest okreslana jako szkota homogeniczna
pod wzgledem réznorodnosci etnicznej (Bulandra iin. 2019), co wptywa na podejscie
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i przygotowanie kadry psychologiczno-pedagogicznej, a takze administracyjnej pla-
céwek oswiatowych. W badaniach (ibid) nauczyciele podkreslaja, ze majg niewystar-
czajace wsparcie instytucjonalne i merytoryczne, by pracowac z dzie¢mi z doswiad-
czeniem migracyjnym. Ponadto wskazuja, ze dla zapewnienia nalezytego procesu
edukacji i socjalizacji dzieci odmiennych kulturowo samo wsparcie nie wystarczy,
gdyz powinni by¢ ,,empatyczni, otwarci i gotowi na wspotprace z uczniem innym —
wyznajacym inne wartosci, o innym kodzie kulturowym i inaczej postrzegajacym
rzeczywistos¢ spoteczng” (Januszewska 2015: 19).

Zwracajac uwage na doswiadczenie dzieci-migrantéw w polskich szkotach, ba-
dania podkreslajg réwniez role relacji dziecko — nauczyciel w adaptacji do nowego
otoczenia (Iglicka 2017). Nauczyciel jest jednym z najwazniejszych agentéw socjali-
zacyjnych (Popyk i in. 2019) w procesie tranzycji transnarodowych (Pustutka, Tragbka
2019) dzieci z jednego do drugiego srodowiska spotecznego, kulturowego i szkol-
nego. Szkofa jest pierwszym spotecznym ,labiryntem” (Nowicka 2014), nauczyciel
powinien wiec odgrywac role przewodnika po nim, zwtaszcza w klasach mtodszych
szkoty podstawowych (klasy 1-3), kiedy to wychowawca spedza najwiecej czasu
z zespotem klasowym (przyktad praktycznych rad dla nauczycieli zob. Fiok 2014).
Rola nauczyciela, a w szczegdlnosci wychowawcy/wychowawczyni klasy, jest réwniez
zapewnienie warunkéw do edukacji i socjalizacji nie tylko dzieci-migrantéw dotacza-
jacych do klasy, a réwniez przygotowanie catej klasy na zmiany, w celu zapewnienia
odpowiednich warunkéw dla wszystkich dzieci (zob. np. Chisi in. 2013).

Podczas gdy wiekszos¢ poradnikéw i rekomendacji dla szkét i nauczycieli dotyczy
edukacji i zapewnienia naleznego dostepu do nauki, rekomendacje dla nauczycieli, kté-
re powstaty w ramach projektu realizowanego przez Miedzynarodowg Organizacje do
spraw Migracji (IOM) w partnerstwie z Urzedem m. st. Warszawy i Kuratorium Oswiaty
w Warszawie (Chisi i in. 2013) wskazujg na inne wazne elementy, ktérych dziecko-
-migrant potrzebuje w pierwszej kolejnosci tuz po dofgczeniu do szkoty w Polsce:

. poczucia bezpieczenstwa,

. akceptacji w srodowisku rowiesnikéw, w nowej szkole, w nowej klasie,

. akceptacji przez nauczycieli,

. wsparcia, poczucia, ze nie jest samo,

. pomocy w odnalezieniu sie w nowej sytuacji, znalezieniu swego miejsca/roli
w nowym srodowisku,

6. bycia zauwazonym, nieignorowanym, docenianym,

7. pomocy w poznaniu nowego jezyka i kultury (s. 7).

u N W N —

W Polsce, w dyskursie naukowym o dzieciach-migrantach réwniez mato miej-
sca jest poswiecono istocie interakcji rowiesniczej. Tymczasem to wtasnie w grupie
rowiesniczej dziecko spedza najwiecej czasu w szkole. Ponadto warto zaznaczy¢,
ze réwiesnicy odgrywajg doniostg role nie tylko w edukacji, ale réwniez w adaptacji
oraz formowaniu poczucia przynaleznosci i tozsamosci (Corsaro, Eder 1990; Slany,
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Strzemecka 2016). Badania pokazujg, ze relacje w klasie wptywajg na motywacje dziec-
ka do nauki i chodzenia do szkoty, a takze na ogdlny dobrostan (Deslandes iin. 2012).

Dla dzieci z doswiadczeniem migracyjnym kontakt i relacje z rowiesnikami maja
specjalng wartos¢, gdyz dzieci te zostaty ,,wyrwane” ze znajomego i znalazty sie w $ro-
dowisku obcym i nieznanym (Sudrez-Orozco, Sudrez-Orozco 2001). W nowym kraju
i szkole dzieci-migranci muszg nawigza¢ nowe relacje poprzez negocjacje swoich
umiejetnosci, norm i wartosci (Popyk 2021b; Strzemecka 2015). Dlatego $rodowisko
szkolne, a raczej klasowe, w duzym stopniu okresla proces adaptacji i socjalizacji dzieci-
-migrantéw przez stworzenie warunkéw do budowania poczucia bycia akceptowanym
w nowym miejscu. Ponadto relacje réwiesnicze determinujg warunki formowania po-
czucia przynaleznosci, inkluzji czy marginalizacji dzieci (Perez-Felkner 2013).

Badanie dzieci emigrujacych z Polski do Norwegii (Strzemecka 2015) podkresla,
ze adaptacja dzieci-migrantéw nie jest wytgczenie ksztattowana przez system edu-
kacji i podejscie nauczycieli, ale réwniez przez relacje rowiesnicze, ktére zapewniaja
poczucie stabilnosci, bezpieczenstwa emocjonalnego poprzez budowanie pewnosci
siebie i poczucia przynaleznosci do grupy rowiesniczej. Brak zapewnienia odpowied-
nich warunkéw socjalizacji i budowania relacji szkolnych, powoduje wykluczenie
dzieci-migrantow, ktére z czasem stajg sie niewidziane nie tylko w systemie edukacji,
a takze w spoteczenstwie (Waerdahl, 2016).

Relacje kolezenskie i réwiesnicze sg czesto postrzegane w badaniach migracyjnych
jako czes¢ kapitatu spotecznego (zob. Sime, Fox 2015; Holland, Reynolds, Weller
2007; Popyk 2021; Reynolds 2007), ktory wptywa na tranzycje transnarodowe (przej-
$cia z jednego kontekstu spotecznego, kulturowego i edukacyjnego do innego w kraju
emigracji) migrantéw (Pustutka, Trgbka 2019). Pomostowe (miedzy-etniczne) sieci
spoteczne (Putnam 2000) wspomagaja adaptacje migrantow poprzez poznanie no-
wej kultury, jezyka, norm i wartosci spotecznych kraju zamieszkania (Sime, Fox 2015;
Holland, Reynolds, Weller 2007; Reynolds 2007). Gdyz wigzace (wewnatrz-etniczne)
sieci spoteczne (Putnam 2000) tworza przestrzen do budowania tozsamosci etnicznej,
i zapewnienia emocjonalnego wsparcia poprzez dzielenie sie podobnymi doswiadcze-
niami i wyzwaniami spowodowanymi migracjg (ibid). Natomiast relacje kolezenskie,
ktére w wiekszej mierze tworzone sg w grupach wewngtrz-etnicznych spowalniaja
proces integracji w kraju zamieszkania (Popyk 2021), a takze skutkujg powstaniem
homofilii grup kolezenskich (ang. friendship homophily) (Titzmann, Silbereisen 2009).
Ponadto homogeniczne przyjaznie pod wzgledem etnicznym moga réwniez wptywac
na wykluczenie rowiesnicze w spoteczenstwie przyjmujacym (Sime, Fox 2015; Hol-
land, Reynolds, Weller 2007; Reynolds 2007; Titzmann, Silbereisen 2009).

Podsumowujac, relacje szkolne dzieci migrantéw sg ksztattowane nie tylko przez
kontakt z nauczycielami i realizacjg podstawy programowej, a réwniez nawigzaniem
i budowaniem relacji réwiesniczych. To wiasnie one zapewniajg dzieciom-migrantom
poczucie akceptacji spotecznej, przynaleznosci grupowej i emocjonalnego bezpie-
czenstwa, odzyskanie ktorych jest bardzo wazne po doswiadczeniach zwigzanych
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z pozostawieniem kraju pochodzenia, wtasnych domow, rodziny, kolegéw i zamiesz-
kaniem w miejscu obcym i nieznanym. Dlatego badania dotyczace dzieci-migran-
téw powinny obejmowac rézne aspekty procesu tranzycji transnarodowych (Pustut-
ka, Trabka 2019) na wszystkich poziomach socjalizacji (mikro, meso oraz makro)
(Popyk i in. 2019).

Metodologia

Artykut jest czescig projektu badawczego pt. ,,CHILDTRAN: Rola agentdw socjalizacyj-
nych w tranzycjach transnarodowych i formowaniu poczucia przynaleznosci dzieci-
-migrantéw w Polsce”, finansowanego ze srodkéw statutowych uniwersytetu SWPS,
nr grantu SUB/INS/2019/24 oraz ze $rodkéw Narodowego Centrum Nauki w ramach
konkursu PRELUDIUM 18, nr grantu 2019/35/N/HS6/03682. Badanie zostato przepro-
wadzone w roku 2020 i byto oparte na podejsciu skoncentrowanym na dziecku, kto-
re pozwala mu samodzielnie okresli¢ wtasng biografie i doswiadczenia (Prout, James
1997). Umozliwito réwniez aktywne stuchanie opinii dzieci o ich miejscu w Swiecie
spotecznym — rodzinie, srodowisku szkolnym, grupie réwiesniczej (Clark 2017). Wiek-
szos¢ wywiaddw zostata przeprowadzana online w trakcie trwania pierwszego lock-
downu, spowodowanego pandemig COVID-19. Rozmowy byty nagrane za pomocg
aplikacji Zoom, ktéra umozliwia bezpieczne zapisywanie rozmoéw bezposrednio na
dysk zewnetrzny, a tym samym zapewniajgc poufnos¢ danych poprzez brak dostepu
0s6b trzecich do danych osobowych.

Badania prowadzone byty metodami jakosciowymi, poniewaz dajg one wglad do
pogtebionych narracji oraz zapewniajg ,, dostep do subiektywnego $wiata i znaczen
ludzi oraz do grup marginalizowanych (np. ze wzgledu na pte¢, seksualnos¢, rase/
pochodzenie etniczne/kulture)” (Braun, Clarke 2013: 8). Biografie dzieci i ich rodzin
sg bardzo zréznicowane, poniewaz uczestnikdw nie faczy ani pochodzenie, ani przy-
czyna migracji, ani warunki zycia. W celu uzyskania odpowiedzi na pytania badawcze
wykorzystatam technike indywidualnego wywiadu czesciowo ustrukturyzowanego,
w ktérym ,[...] rozmdéweca jest proszony o opowiedzenie historii, stworzenie jakiej$
narracji dotyczacej catosci lub czesci jego wtasnego doswiadczenia zyciowego” (We-
ngraf 2001: 5). Rozmdwca postrzegany jest jako ekspert od wtasnego zycia, ktéry ma
prawo do wyrazania siebie, a badacz musi traktowac ,relacje uczestnikow badania
jako umiejetnie skonstruowane historie” (Silverman 2017: 102).

Projekt CHILDTRAN obejmowat 20 wywiaddéw z dzie¢mi, 19 wywiaddéw z ich
rodzicami (dwoje mtodych uczestnikdéw badania to rodzenstwo) oraz 10 wywiaddw
z nauczycielami. Analiza prezentowana w niniejszym artykule dotyczy tylko wywiaddw
z dzie¢mi (n = 20). Scenariusze wywiaddw miaty charakter zindywidualizowany pod
katem charakterystyki uczestnikéw badania (zob. Morrow 2014). Badanie byto prze-
prowadzone w 1 z 5 jezykdw: polskim, angielskim, ukrainskim, rosyjskim lub tureckim
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(ostatni w obecnosci wykwalifikowanego ttumacza). Wszystkie cytaty zostaty prze-
tfumaczone na jezyk polski przez autorke, a dane osobowe zostaty zanonimizowane
w celu uniemozliwienia zidentyfikowania oséb, biorgcych udziat w badaniu.

Rekrutujgc uczestnikéw, zastosowatam dobdr celowy. Dzieki temu analizowatam
przypadki ,,bogate w informacje” (ang. information-rich, Patton 2002: 230), ktére
Jlilustruja] jakas ceche lub proces, ktérymi my [badacze] jestesmy zainteresowani”
(Silverman 2017: 269) i ,dowiadujemy sie wiele o kwestiach o kluczowym znaczeniu
dla celu dochodzenia” (Patton 2002: 230).

Rekrutacje wszystkich grupy uczestnikéw badania (nauczycieli, rodzicow i dzieci)
zaczetam od wykorzystania kontaktéw osobistych (Seidman 2006; Silverman 2017)
wsrdd tych osodb, ktére odpowiadaty wymaganiom badania. Pierwsi byli rodzice dzie-
ci, ktére spetniaty najwazniejsze cechy sylwetki badanych: dzieci-migrantéw w Polsce
w wieku 7-13 lat, ktére nie miaty wczesniej kontaktu z Polska, nie méwity po polsku
przed przyjazdem do Polski, doswiadczyty przerwania procesu edukacyjnego. Pozo-
state dzieci i ich rodzice zostali zrekrutowani poprzez tzw. efekt kuli $nieznej (Babbie
2020). Kontakt do nieletnich uczestnikéw badania uzyskatam od ich rodzicéw, po
wyrazeniu zgody oséb dorostych i wstepnej zgody dzieci na kontakt.

Do kontaktu wykorzystywatam rézne narzedzia: telefon, e-mail, WhatsApp
i Messenger. Podczas pierwszej rozmowy informowatam o celu i procedurze projek-
tu badawczego. Dodatkowo wystatam ulotke informacyjng o badaniu w 3 jezykach:
angielskim, polskim i tureckim, poniewaz ,formularz zgody powinien by¢ napisany
w jezyku, ktory uczestnik najefektywniej zrozumie” (Seidman 2006: 75).

W swoim projekcie potozytam duzy nacisk na kwestie etyczne, takie jak: uzyska-
nie zgody na badanie zaréwno od oséb dorostych, jak i od dzieci (w formie ustnej,
nagranej), prawa oséb badanych do informacji i udziatu/rezygnacji z wywiadu, nagra-
dzanie nieletnich uczestnikdw badania, przechowywanie i analiza danych, korzystanie
Z pomocy 0s6b trzecich (np. ttumacza ustnego). Przed przystgpieniem do badania,
otrzymatam pozytywng opinie od biura ds. etyki badan Uniwersytetu SWPS.

Charakterystyka osob badanych

W badaniu wzieto udziat 10 chtopcéw i 10 dziewczat. Sredni wiek uczestnikéw ba-
dania to 12 lat, a sredni czas zamieszkania na terytorium Rzeczypospolitej Polski to
3 lata. Do szkdt panstwowych uczeszczato 12 dzieci-migrantéw, do szkoty prywat-
nej — 8, wszystkie szkoty znajduja sie na terenie miasta stotecznego Warszawa. Wiek-
szo$¢ dzieci pochodzita z Turcji lub Ukrainy. Przyczyny przyjazdu do Polski byty rézne,
ale gtéwne to powody ekonomiczne i polityczne przesladowanie w kraju rodzinnym.
Wozrost licznosci obu grup etnicznych mozna zaobserwowac po 2015 roku (Gtéwny
Urzad Statystyczny 2020), ktéry spowodowany jest dziejami wojennymi na Ukrainie
oraz probg zamachu stanu w Turcji w 2016 roku.
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Analiza

Analiza danych jakosciowych przebiegata wedtug procedury: (1) transkrypcja nagran,
(2) tworzenie i zastosowanie kodéw w programie MAXQDA, (3) analiza wybranych
koddéw pod katem badanego tematu (Saldana 2013). Dodatkowo zastosowatam ana-
lize tematyczng (Braun, Clarke 2006). Analiza niniejszego artykutu obejmowata naste-
pujace kody i tematy: relacje szkolne (relacje z nauczycielami, relacje z rowie$nikami);
pierwszy dzien w nowej szkole; pierwszy rok w nowej szkole; ulubione przedmioty
i zajecia; czas w szkole i czas wolny; relacje szkolne (z nauczycielami i réwiesnikami)
w kraju pochodzenia; przyczyny i proces migracji/przeprowadzki; emocje towarzyszace
procesowi migracji; emocje i uczucia towarzyszace w pierwszym dniu/roku uczeszcza-
nia do nowej szkoty w Polsce. W wyniku analizy zostaty wyodrebnione dwa gtéwne
tematy poruszane przez dzieci: relacje z nauczycielami oraz relacje z réwiesnikami.

Wyniki: Rola Szkoty w Procesie Tranzycji Transnarodowych

Analiza wynikéw badania pokazuje, ze wiekszo$¢ dzieci dobrze ocenia swojg szkote
zarébwno w przypadku dzieci chodzacych do szkoty prywatnej, jak i do panstwowej.
Natomiast dzieci, ktére chodzity do szkoty prywatnej, zaznaczyty, ze ich rodzice wy-
brali takg forme ksztatcenia po przyjezdzie do Polski ze wzgledu na ich niewystar-
czajace kompetencje jezykowe. Cze$¢ dzieci nie miata stycznosci z jezykiem polskim
przed przyjazdem, natomiast wiekszos¢ w stopniu komunikatywnym znata jezyk an-
gielski. Obawiajac sie trudnosci zwigzanych z homogenicznym srodowiskiem i nie-
znajomoscia jezyka, rodzice postanowili zapisa¢ dzieci do szkoty prywatnej, gdzie
jezyk angielski byt czesciej uzywanym lub gtéwnym. Anna i Zehra przyjechaty do Pol-
ski w wieku 12 i 10 lat. Obie byty zapisane przez rodzicéw do szkoty prywatnej, gdyz
ta miata zapewni¢ im wieksze wsparcie ze wzgledu na niewystarczajacy poziom je-
zykowy, a takze ze wzgledu na wieksze srodowisko wielokulturowe, w ktérym dzieci
miaty podobne doswiadczenia migracyjne:

Kiedy przyjechatam do Polski, nie znatam angielskiego za bardzo. Dlatego mysle, rodzice
wybrali szkote prywatng wielokulturowg, poniewaz byto tam wiecej dzieci réznych na-
rodowosci, z ktérymi mogtam nawigzac kontakt. (Anna, 12 lat, z Turcji, 4 lata w Polsce,
szkota prywatna)

Na poczatku postanowilismy, ze bede chodzita do szkoty prywatnej, miedzynarodowe;j,
dlatego ze obawialismy sie, ze bede miata problem z jezykiem. Natomiast pdzniej sama
chciatam przejs¢ na szkote panstwowag, zeby szybciej nauczyc sie jezyka polskiego. (Zehra,
10 lat, z Turcji, 4 lata w Polsce, szkofa panstwowa)

Wiekszos¢ dzieci pozytywnie oceniata takze swoje relacje z nauczycielami i rowie-
60 $nikami w srodowisku szkolnym, aczkolwiek pierwszy rok w nowej placdéwce opisywaty
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jako stresujacy i trudny emocjonalnie ze wzgledu na trudnosci jezykowe oraz trud-
nosci z nawigzywanie kontaktu z réwiesnikami i poczucie wykluczenia.

Na poczatku uczeszczatam do szkoty [prywatnej]. Tam nauka byfa w jezyku angielskim
i byto mi tam rzeczywiscie trudno, nie miatam tam w ogdle znajomych. Wiec tak, byto
trudno. (Meryem, 13 lat, z Turgji, 3,5 lata w Polsce, szkota prywatna/panstwowa)

Lubitfem swojg szkote [prywatng]. Na poczatku bardzo sie wstydzitem, i nie chciatem
chodzi¢ do szkoty. Z czasem polubitem szkote, kiedy nauczytem sie jezyka angielskiego.
Duzo uczytem sie w domu, i jak poznatem duzo rzeczy w jezyku angielskim, juz chciatem
chodzi¢ do szkoty. (Ali, 12 lat, z Turcji, 4 lata w Polsce, szkota prywatna/panstwowa)

W toku analizy wypowiedzi dzieci udato mi sie wyodrebni¢ nastepujace kwestie,
ktore okreslity proces przejs¢ transnarodowych (Pututka, Tragbka 2019), majacych
na celu okreslenie doswiadczen zwigzanych ze zmiang srodowiska zamieszkania,
Srodowiska szkolnego oraz réwiesniczego, a takze procesu socjalizacji i adaptadji
pomigracyjnej:

A. relacje z nauczycielami,
B. relacje z rowiesnikami.

Ponizej przedstawiam poszczegdlne aspekty zycia szkolnego dzieci z doswiad-
czeniem migracyjnym w polskich szkotach.

Relacje z nauczycielami

Relacje z nauczycielami byty opisane przez dzieci biorgce udziat w badaniu jako dobre.
Wiecej pozytywnych refleksji pojawiato sie w narracjach dzieci pochodzacych z Ukra-
iny, zwtaszcza w poréwnywaniu do doswiadczen szkolnych w kraju pochodzenia.
Igor, trzynastoletni chtopiec z Ukrainy, zaznaczyt réznice w relacjach uczen — nauczy-
ciel w kontekscie procesu nauczania, poréwnujac nauczycieli na Ukrainie i w Polsce,
i wskazujac na bardziej opiekuncze podejscie nauczycieli w kraju pochodzenia.

Poréwnujgc do Ukrainy, to tam nauczyciele staraja sie bardziej pomdc, zeby dzieci znaty
[materiat]. Oni chodzg za tobg, zeby$ na pewno sie nauczyt wszystkiego na 100%. Tu
[w Polsce] natomiast nauczyciele nie chodzg za uczniem. Oni po prostu pomagajg, ale
jesli widza, ze nie doceniasz ich pomocy, to przestajg pomagac. Nie powiem, zeby byli
bardziej surowi, nie, ale jedli chodzi o prace, to tu zadajg o wiele wiecej i bardziej skom-
plikowane rzeczy do indywidualnego opracowania (Igor, 13 lat, z Ukrainy, 3 lata w Polsce,
szkofa panstwowa).

Pozytywnie ocenia relacje z nauczycielami réwniez Oleg, ktéry dotaczyt do szkoty
panstwowej w Polsce po przeprowadzce z Ukrainy. Chtopiec zauwazyt wsparcie i wy-
rozumiatos¢ nauczycieli jako gtéwne powody jego pomysinej nauki jezyka polskiego.
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I: Czy Ty pamietasz swoj pierwszy tydzien w szkole?

O: Byto bardzo ciezko, ale nauczyciele rozumieli, ze ja dopiero przyjechatem i nie znatem
jezyka dobrze, dlatego prébowali mi pomdc. Wszyscy nauczyciele. Kiedy nie rozumiatem
po polsku, to méwitem po rosyjsku i mnie rozumieli. Méwili: ,Nie przejmu;j sie, jesli cos sie
nie uda, ty dopiero zaczate$ uczy¢ sie polskiego. Dlatego moze Ci nie wszystko sie udawac,
Nauczysz sie”. Dlatego jestem bardzo wdzieczny, dlatego witasnie dzis moge dobrze moéwic
i wszystko rozumiem na zajeciach (Oleg, 12 lat, z Ukrainy, rok w Polsce, szkota panstwowa).

Odmienne doswiadczenie miafa dziesiecioletnia dziewczynka z Turcji, ktéra ptyn-
nie méwita po angielsku, ale nie zostato to docenione przez nauczycieli w szkole
panstwowej, co skutkowato zniecheceniem do zaje¢ i nauki.

Powodem, dla ktérego nie lubie angielskiego, jest to, ze na przyktad, kiedy pytaja: ,What's
your name?” (ang. Jak masz na imie?), ja odpowiadam: ,Aylin”. | to sie nie podoba nauczy-
cielce, ona caly czas poprawia i wymaga, zebym mowita: ,,My name is Aylin” (ang. Mam
na imie Aylin). | tak zawsze. Dlatego nie lubie angielskiego (Aylin, 10 lat, z Turcji, 4 lata
w Polsce, szkofa panstwowa).

Podobne doswiadczenie miat dziesiecioletni chtopiec z Turcji, Ismail, ktéry w stop-
niu bardzo dobrym znat jezyk angielski, niemiecki oraz turecki. Natomiast trudnosci
sprawiaty mu kontakty z nauczycielka, ktéra nie wyrazata zainteresowania wsparciem
Ismaila, poniewaz chtopiec nie znat jezyka polskiego, a nauczycielka nie znata jezyka
angielskiego w stopniu wystarczajgcym do komunikacji:

I: Czy jest jaki$ przedmiot, ktérego nie lubisz?

Ismail: Tak, nie lubie geografii.

I: Wiesz dlaczego?

Ismail: Gtéwnie przez nauczycielke.

I: Ciezko zrozumie¢, co ona mowi, czy co$ innego?

Ismail: Ona nie méwi dobrze po angielsku, dlatego nie wchodzi zbytnio w interakcje ze
mnga (Ismail, 10 lat, z Turcji, rok w Polsce, szkota panstwowa).

Doswiadczenia tranzycji transnarodowych dzieci migrantéw w duzym stopniu
zalez od 0séb trzecich w kraju docelowym. Trudne przejscie zyciowe mogg naktadac
sie z pogorszeniem relacji z nauczycielami oraz brakiem wsparcia ze strony réwiesni-
kéw. W przypadku Meryem, 13-letnej dziewczynki z Turcji, brak pozytywnych relacji
i akceptacji w nowej szkole, nie tylko sprawiato trudnosci jezykowe, ale réwniez
skutkowato zniecheceniem chodzenia do szkoty.

I: Czy lubitas swoja szkote [prywatna]?

M: Nie zbytnio lubitam, byto mi dosy¢ ciezko.

I: Czy ty chodzitas codziennie na wszystkie zajecia?

M: Na niektére zajecia nie chodzitam, poniewaz nie miatam zbyt dobrej relacji z niekté-
rymi tez z nauczycieli i dlatego jak mama mi tez pozwolita i nie chodzitam na niektére
zajecia. (Meryem, 13 lat, z Turgji, 3,5 lata w Polsce, szkofa prywatna/panstwowa)
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Oprocz relacji z nauczycielami jedna uczestniczka badania, Maryem, jako jedyna,
zwrdcita uwage na swoje relacje z asystentem kulturowym, ktéry w praktyce pomagat
tylko w ttumaczeniu materiatu edukacyjnego podczas zaje¢. Byta to jedyna osoba
z grupy uczestnikéw, ktéra miata asystenta kulturowego w szkole. Te relacje nie zosta-
ty okreslone jako dobre. Dziewczynka zauwazyta, ze jej kontakty z kolegami nie byty
tak bliskie, poniewaz asystent spedzat z nig wiekszos$¢ czasu podczas zajec i przerw.
Ponadto smutek Maryem wzbudzita nieuczciwa praca asystenta, ktéry wedtug jej (i jej
rodzicow) relacji, niepoprawnie ttumaczyt materiat. Skutkowato to brakiem dobrych
ocen i niewystarczajgcym opanowaniem materiatu.

I: Powiedz mi, prosze, jak sobie radzitas na zajeciach?

M: Najpierw pomagali mi znajomi z klasy, koledzy. Pézniej tez byt ttumacz, natomiast
z ttumaczem niestety byto tylko gorzej, poniewaz czasem ttumaczyt mi Zle pytania, badz
zadania i przez to oczywiscie odpowiedzi tez byty zte. | nie bytam w stanie nikomu wy-
tfumaczy¢, ze chodzi o zte przettumaczenie samej tresci zadania.

I: Czy mogtabys powiedzie¢, kim byt ten ttumacz?

M: To byt mezczyzna, Polak, i z tego co wiem, to byt znajomy dyrektora szkoty. | potem,
po jakims czasie, mama powiedziata, ze jest ztym ttumaczem i wtedy juz przestat praco-
wac w szkole. Moze sam odszedt, moze go poproszono. A byt przy mnie przez 2 lata.
B: | on z Tobg chodzit na wszystkie zajecia?

O: Tak, chodzit ze mng na wszystkie zajecia i caty czas siedziat ze mna. | dlatego nie mo-
gtam tez usigs¢ do kolegdw i mysle, ze to tez wptyneto na to, ze mielismy chtodniejsza
relacje ze znajomymi (Meryem, 13 lat, z Turcji, 3 lata w Polsce, szkota panstwowa).

Jak wskazujg wypowiedzi dzieci z Ukrainy, ich relacje z nauczycielami w szkole
byty ré6zne. Natomiast wiekszo$¢ pozytywnie oceniata prace i zaangazowanie nauczy-
cieli w szkotach polskich, przy czym zawsze odnosili sie do nauki na Ukrainie. Dzieci
pochodzgce z Turcji miaty odmienne doswiadczenia w relacjach z kadrg pedagogicz-
ng szkoty polskiej. Zaznaczono brak otwartosci na zdolnosci dzieci i kompetencje
jezykowe inne niz jezyk polski, a takze nieuczciwos¢ w pracy asystenta kulturowego.

Relacje z réwiesnikami

Wiekszos¢ badanych dzieci, zaréwno w szkole panstwowej, jak i prywatnej, wska-
zata na dobre relacje kolezenskie, ktére zostaty wypracowane w pierwszym lub dru-
gim roku nauczania. Wtgczenie sie w nowe srodowisko wigzato sie z lekiem przed
odrzuceniem i osgdzaniem ze wzgledu na réznice kulturowe, religijne czy jezykowe.
Niektoére dzieci miaty trudnosci w relacjach z réwiesnikami, o czym ewidentnie wsty-
dzity sie mowic¢ wprost.

Dzieci, ktére uczeszczaty do szkoty prywatnej, mogty liczy¢ na wieksza tolerancje
kulturowo-etniczng oraz wsparcie jezykowe, gdyz chodzity do nigj dzieci z réznych
krajow, majace rézne doswiadczenia migracyjne. Dodatkowym obcigzeniem byto wiec
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przejscie ze szkoty prywatnej w Polsce do szkoty panstwowej. Byty to decyzje, ktdre
zostaly podjete z réznych powodow (kwestie finansowe, pragnienie nauczenia sie
jezyka polskiego w zwigzku z zamiarem pozostania w Polsce dfuze)).

Ali przyjechat do Polski z Turcji i po 2 latach w szkole prywatnej zmienit jg na
szkotfe panstwowa. Nowe srodowisko, jezyk, brak akceptacji przez réwiesnikéw i do-
kuczanie, spowodowato nieche¢ do szkoty, smutek i rozczarowanie:

Jest to moj pierwszy rok w tej szkole [panstwowej]. | nie za bardzo ja lubie, poniewaz
mtodsze klasy dziwnie sie zachowujg, ciggle krzycza. Bardzo mnie to denerwuije. A starsze
klasy dokuczajg mtodszym dzieciom, robig zte zarty. Czasem moja klasa tez sie zachowuje
Zle. Nie lubie tego... oni zawsze dziwnie sie zachowujg, dokuczaja mi, robig naprawde zte
zarty, méwig zte sfowa. Na przyktad, kiedy méwie po polsku i powiem co$ niepoprawnie,
oni zawsze sie Smieja ze mnie. Grajg rozne gierki, zawsze robig cos ztego lub troche mnie
zastraszajg (Ali, 12 lat, z Turdji, 4 lata w Polsce, szkota panstwowa).

Powodem dokuczania i nekania dzieci-migrantéw czesto byty kwestie jezykowe.
(popetnianie btedéw w mdwieniu, moéwienie z wyraznym akcentem). Dodatkowo
zachowania przemocowe nasilane byty przez konflikty etniczno-narodowe, co za-
uwazono w szkotach panstwowych. Ten problem byt zaznaczony przez wiekszos¢
dzieci tureckich i ukrainskich. Oleg, ktory przyjechat do Polski rok temu, okreslit swoje
doswiadczenie nastepujaco:

Komunikuje sie z kilkoma osobami, 5-6, a z resztg czasem tylko rozmawiam. Niektdrzy
traktujg mnie dobrze, a reszta tak sobie... Oni nie chca ze mng sie przyjaznié, nie chcg
rozmawiac... jeden chtopiec z klasy zawsze denerwowat sie, bo jestem z Ukrainy, doku-
czat mi... Jest jeszcze jeden chtopiec, ktory jest bardzo niemity. Pewnego razu on podszedt
do mnie i zaczat mnie popychac, kiedy oddatem mu, to on mnie tak bardzo popchnat,
ledwo nie doszto do bojki. On byt bardzo niemity i robit mi bardzo zte rzeczy... Na poczat-
ku chciatem wrdci¢ na Ukraine, poniewaz nie rozumiatem do konca. Czasem oni [koledzy
z klasy] tez nie rozumieli mnie. Potem sie smiali z tego. Byto bardzo nieprzyjemnie, ale
teraz jest lepiej. Najpierw dzieci nie rozumiaty, co ja mdwie, poniewaz ja niepoprawnie
wymawiatem stowo lub Zle ktadtem nacisk. A oni sie smiali (Oleg, 12 lat, z Ukrainy, rok
w Polsce, szkota panstwowa).

Podobne doswiadczenia miata Aylin, dziesiecioletnia dziewczynka z Turgji, ktérej do-
kuczali koledzy z klasy, poniewaz méwita z wyraznym akcentem i miata odmienne imie:

Oni [koledzy z klasy] czesto sie Smieja przez moje imie. W Polsce wszystkie dziewczeta
majg imiona konczace sie na ,a”, na przyktad Karolina, Zosia, Zuzia. A jak moje imie nie
konczyto sie na ,a", oni zawsze zartowali ze mnie. Ttumaczytam im wiele razy, ale co
z tego. Nie lubie tego (Aylin, 10 lat, z Turcji, 4 lata w Polsce, szkota panstwowa).

Nieporozumienia na tle jezykowym prowadzity do zwiekszenia poczucia mar-
64 ginalizacji. Dzieci-migrantéw miaty problem ze zrozumieniem kodéw jezykowych
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i kulturowych, aczkolwiek miaty Swiadomos¢ bycia wysmiewanym. Mehmet, jedena-
stoletni chtopiec z Turcji, opisat swoje doswiadczenie nastepujaco:

M: Z chtopakami nie za bardzo sie dogaduje, poniewaz czasem Zle mnie traktujg i jakby
robig ze mnie jaja.

I: Zarty pewnie robia. A mégtbyé powiedzie¢ jakie zarty? Co cie najbardziej urazito?

O: Najpierw nie znatem polskiego i nie rozumiatem. Potem nauczytem sie polskiego i juz
zaczatem powoli rozumie¢. Méwig na mnie ,grubas” (Mehmet, 11 lat, z Turcji, 3 lata
w Polsce, szkota panstwowa).

Ze wzgledu na wskazane doswiadczenia szkolne wiekszos¢ dzieci pochodza-
cych z Turcji, uczeszczajgcych zaréwno do placéwki panstwowej, jak i prywatnej,
wskazywato na homogeniczng nature grup kolezenskich. Tureckie dzieci, ktére miaty
w swojej lub w réwnolegtej klasie kolegédw pochodzacych z rodzimego kraju okazaty
wieksze zadowolenie nie tylko z relacji kolezenskich, ale réwniez z nauki. Koledzy
mowigcy w jezyku rodzimym wspierali dotgczajace dzieci poprzez ttumaczenie zadan
i prac domowych na zajeciach i przerwach. To witasnie one stawaty sie gtéwnymi
przewodnikami w nowej szkole.

I: A czy pamietasz swoj pierwszy dzien tu w szkole, w Polsce? Jak sie wtedy czutas?

A: Tak, pamietam. Pamietam ten pierwszy dzien. W mojej grupie, w mojej klasie byfo kilka
0s6b — Turkéw i od razu mnie potraktowali w bardzo ciepty, przyjazny sposéb. Dlatego
nie miatam jakich$ wiekszych probleméw. Od razu pojawili sie znajomi (Amina, 10 lat,
z Turcji, 4 lata w Polsce, szkota prywatna).

Podobne doswiadczenie miata réwniez dziesiecioletnia Turczynka, Zahira, ktéra
kolezanka wprowadzita do nowego srodowiska klasowego.

I: A kto byt pierwszg osobg, z ktéra sie zaprzyjaznitas w Polsce?

Z: To byta moja kolezanka z klasy w nowej szkole — Turczynka.

I: Dlaczego?

Z: Nie wiem, ona byta dla mnie bardzo pomocna. Ona pomogta mi zrozumie¢, co sie
dzieje dookota, poniewaz wtedy jeszcze nic nie rozumiatam. | réwniez pomogta mi w na-
wigzaniu komunikacji z resztg klasy (Zahira, 10 lat, z Turcji, 3 lata w Polsce, szkota pan-
stwowa).

Warto réwniez zaznaczy<, ze wszystkie badane dzieci przede wszystkim zwracaty
uwage na atmosfere w szkole i klasie, na sposéb ich traktowania i poczucie akceptacji
w grupie réwiesniczej. Dopiero pdzniej méwity o procesie nauczania i relacji z do-
rostymi, wskazujace je jako wazne elementy zycia szkolnego. W trakcie wywiadéw
dzieci byly pytane o swoje wspomnienia i przezycia pierwszego dnia w nowej szko-
le. Wiekszos¢ odpowiedzi wigzata sie z lekiem przed nowym, nieznanym miejscem
i grupg ludzi, obawg przed odrzuceniem i krytyka. Jedng z najwazniejszych kwestii,
ktéra determinowata proces tranzycji z jednego $rodowiska szkolnego do innego,
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byto poczucie znajomosci, ktére zapewniato pewien rodzaj bezpieczenstwa i wsparcia
w nowym miejscu. Owe poczucie najczesciej byto zaspokajane, gdy dzieci juz znaty
inne osoby w nowej szkole/klasie, mogty to by¢ osoby doroste lub réwiesnicy. Tak
Katie, dziesiecioletnia dziewczynka z Turcji, opisata swoje doswiadczenie zwigzane
z dotaczenie do nowej szkoty panstwowej w Polsce:

Tam [w nowej szkole] byta moja przyjaciotka Ola, bawity$Smy sie razem w okolicy. | kiedy
posztam do szkoty, w pierwszym dniu zobaczytam jg i tak sie ucieszytam. Zapytatam ja
w jakiej ona jest klasie, i ona powiedziata, ze w czwartej. Bytam bardzo szczesliwa, ze
bytysmy w jednej klasie (Katie, 10 lat, z Turgji, 4 w Polsce, szkota panstwowa).

Swoimi trudnymi przezyciami dzieci czesto dzielity sie z osobami dorostymi: ro-
dzicami lub nauczycielami. W przypadku rodzicéw, dzieci dostawaty rade o byciu
wyrozumiatym i cierpliwym, w nadziei, ze sytuacja i atmosfera sie poprawi po jakim$
czasie. Mama Olega, 12-letniego chtopca z Ukrainy, nie byta zadowolona z sytuacji
Olega w szkole i jego relacji z réwiesnikami. Natomiast, ttumaczyta synowi, ze proble-
my z réwiesnikami moga wynikac nie tylko na tle réznic narodowych czy etnicznych,
a takze z powoddw réznic osobowosciowych i pogladéw:

I: Jaka byta reakcja Twoich rodzicéw na to co sie dzieje w szkole?

O: Mamie to sie nie podobato. Ale ja i na Ukrainie miatem takich chtopcéw w klasie,
z ktérymi dochodzito do nieporozumien. Moglismy nawet sie pobi¢. Dla mamy to byto
nieprzyjemnie. Zdawatem sobie sprawe, ze ludzie moga by¢ rézni, tak jak i w Ukrainie:
sg normalni i sa nieadekwatni.

I: A co mama Ci radzifa robi¢ w takich sytuacjach?

O: Mama méwita, zeby zrobi¢ tak i tak, a jedli juz nic nie dziata, to powiedzie¢ o wszyst-
kim wychowawczyni, zeby chtopcy nie dokuczali i zeby rozwigzac ten problem.

I: Czy zawsze opowiadate$ rodzicom o szkole?

O: czasem byto tak, ze nie opowiadatem rodzicom, bo miatem nadzieje, ze wkrotce
wszystko sie rozwigze. Ale pdzniej i tak powiedziatem o tym (Oleg, 12 lat, z Ukrainy, rok
w Polsce, szkota panstwowa).

Kiedy Oleg nie mogt rozwigzad problemdw z réwiesnikami samodzielnie, zwra-
cat sie o pomoc do wychowawczyni, ktéra wykazywata wsparcie w pogodzeniu
chtopcow:

Powiedziatem wychowawczyni, i we trzy porozmawialismy. Wyjasnilismy powody, z kto-
rych mielismy nieporozumienia i dlaczego on [kolega z klasy] mi dokuczat, a ja jemu
oddawat (Oleg, 12 lat, z Ukrainy, rok w Polsce, szkota panstwowa).

Podsumowaujac, relacje z réwiesnikami byty jednym najbardziej kluczowych ele-
mentéw tworzenia srodowiska i atmosfery determinujacej tranzycie transnarodowe
(Pustutka, Trabka 2019) dzieci migrantéw w Polsce, biorgcych udziat w niniejszym
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badaniu. Przyjazna atmosfera i dobre powitanie byty kluczem do pomysinej socjali-
zacji i adaptacji w nowej szkole, natomiast brak znajomosci i wsparcia kolezenskiego
nasilato poczucie bycia obcym i wykluczonym.

Zakonczenie

Whyniki niniejszego badania pokazuja, ze pomimo pozytywnych zmian w postrzega-
niu szkoty w Polsce, przed dzie¢mi migrantami wciaz stojg réznego rodzaju wyzwa-
nia. Towarzysza im trudnosci nie tylko w nauce (zob. Balundra i in. 2019), ale przede
wszystkim w budowaniu relacji kolezenskich, ktére stanowig podstawe do pomysinej
socjalizacji i adaptacji pomigracyjnej (zob. Holland i in. 2007; Deslandes i in. 2012;
Popyk 2021b; Sime, Fox 2015; Strzemecka 2015). Wiekszos¢ dzieci biorgcych udziat
w badaniu méwita o doswiadczaniu leku przed dotaczeniem do nowego srodowi-
ska edukacyjnego i rowiesniczego. Potrzeba akceptacji albo byta zaspokajana przez
wsparcie i wyrozumiatos¢ nauczycieli i kolegéw, albo pozostawata niezaspokojona,
co przejawiato sie dokuczaniem, wysmiewaniem i marginalizacja.

Badanie potwierdza, ze przyjazna atmosfera i empatyczne powitanie dzieci-
-migrantow przez nauczycieli i réwiesnikdw wyznaczajg kierunek adaptacji i wpty-
wajg na samopoczucie nieletnich oséb, ktére doswiadczyty zmian w kontekscie
spotecznym, kulturowym i jezykowym, a tym samym zabezpieczajg poczucie bez-
pieczenstwa, stabilnosci i wsparcia. Podobnie jak w poprzednich badaniach (Sime,
Fox 2015), kwestie jezykowe sg wskazane jako gtéwne elementy procesu adaptadji
i edukadji.

Analiza materiatu nie wskazuje na réznice wiekowe w kwestiach postrzegania
relacji ani z nauczycielami, ani réwiesnikami. Wszystkie dzieci zaznaczyty wazng role
zaspakajania potrzeb psychologiczno-emocjonalnych i spotecznych poprzez budo-
wanie przyjaznych relacji tak z osobami dorostymi, jak i kolegami w klasie/szkole.
Jak réwniez, wyniki badania pokazuja, ze zaréwno dzieci pochodzace z Ukrainy, jak
i z Turgji spotykaty sie z bullyingiem na tle etniczno-kulturowym. Natomiast, wie-
cej dzieci tureckich dazyto do zbudowania relacji przyjacielskich we wtasnej grupie
narodowej/etnicznej, tym samym tworzac wigzace sieci spoteczne (Putnam 2000).
Natomiast dzieci ukrainskie w duzej mierze dazyty do nawigzania nowych kontaktow
z dzie¢mi spoza wiasnej grupy etnicznej, tworzac pomostowe sieci spoteczne (ibid).

Narracje niektérych oséb badanych podkreslajg niewystarczajgce przygotowanie
kadry pedagogicznej do pracy z dzieckiem odmiennym kulturowo (zob. Herudzinska
2018; Januszewska 2015; Koscidtek 2020). Bullying réwiesnikdéw na tle etniczno-
-narodowym i jezykowym uswiadamia potrzebe pracy nie tylko z dzie¢mi-migran-
tami, a réwniez z cata klasa w celu przygotowania dzieci do dotaczenia do zespotu
klasowego oséb pochodzacych z innych krajow, a takze doswiadczajacych réznych
trudnosci zwigzanych z procesem migracji (Suarez-Orozco, Sudrez-Orozco 2001).
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Oprécz wzmocnienia wsparcia i zaspokajania specjalnych potrzeb edukacyjnych
dzieci-migrantéw (Januszewska 2015) wyniki badania wskazujg na niezbednos¢ for-
mowania praktyki ,, pedagogiki powitania”, ktéra polega na przygotowaniu nauczy-
cieli i catej klasy do budowania relacji z dzie¢mi-migrantami opartych na szacunku,
empatii i tolerancji spotecznej, kulturowej i jezykowe;.

Niniejszy artykut zostat napisany na podstawie badania jakosciowego, majacego
na celu oddanie gfosu dzieciom-migrantom. Ograniczeniem tej metody jest brak
mozliwosci generalizacji i reprezentacji doswiadczen wiekszosci dzieci-migrantéw
w Polsce. Dlatego postuluje sie potrzebe przeprowadzenia kolejnych badan, dzieki
ktérym realna bedzie analiza wiekszej grupy nieletnich migrantéw, a takze doswiad-
czen dzieci o innych narodowosciach.
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