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Debata odbyta si¢ jako jeden z paneli XXIX Ogoélnopolskiego Zjazdu Historykow Ustroju
i Prawa oraz Doktryn Polityczno-Prawnych zorganizowanego w dniach 21-22 wrze$nia
2023 r. na Wydziale Prawa i Administracji Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.
W debacie wzigli udziat: dr hab. prof. UG Michat Gatedek, dr hab. Jan Halberda (UJ),
dr hab. prof. UL Dorota Wisniewska. Poprowadzita ja dr hab. prof. UMK Anna
Tarnowska.

Dyskusje na podstawie nagrania odtworzyt dr Tomasz Kucharski (UMK).

Dr hab. prof. UMK Anna Tarnowska, Przewodniczaca Komisji Dydaktyki

Polskiego Towarzystwa Historii Prawa

Szanowni Panstwo! Zaproszenie do wypetienia naszej ankiety skierowali$my do wszyst-
kich wydzialow prawa w Polsce oraz do szeregu szkot prywatnych. Umozliwilismy
przy tym wypelianie ankiety r6znymi drogami. Mozliwe bylo skorzystanie ze za-
nonimizowanego formularza online albo formularza w pliku wystanym przez e-mail.
Gwarantujemy kazdemu uczestnikowi badania pelng anonimowo$¢ ankiet. Nawet jezeli
wykorzystujemy w raporcie pewne fragmenty wypowiedzi, ktore wydaty nam si¢ szcze-
gblnie ciekawe, to nie podajemy zadnych dodatkowych informacji pozwalajacych na
identyfikacje ich autoréw.

Konstrukcja raportu opiera si¢ na czterech filarach: organizacji dydaktyki historii
prawa, jej stanu terazniejszego, perspektyw oraz dzialalno$ci ruchu studenckiego. Nie
bede omawia¢ kompleksowo wynikow raportu, odsytam wszystkich zainteresowanych
do lektury wersji pisemnej. Chciatabym tylko zwrdci¢ uwage na kilka kwestii, ktore
uwazamy za najistotniejsze.

W czgéci pierwszej, w pierwszym pytaniu, starali$my si¢ uzyskac opinie ankietowa-
nych, czy ich zdaniem program nauczania przedmiotéw historycznoprawnych, liczba
godzin, forma zaje¢ oraz kooperacja w sprawach dydaktyki jest zadowalajaca? Powiem
tylko bardzo krotko, ze spodziewali$my si¢ chyba wigkszego stopnia niezadowolenia.
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OczywiScie bardzo powszechnie wyrazano przekonanie o zbyt matej liczbie godzin dy-
daktycznych. PrzypuszczaliS$my jednak, Ze to bedzie w wigkszym stopniu rzutowato na
0g6lny poziom nastrojow w $srodowisku. Okazato si¢ jednak, ze niezaleznie od siatki
godzin wigkszo$¢ z nas jest zadowolona z tego, w jaki sposob funkcjonuja przedmioty
historycznoprawne na wydziatach. Juz w pierwszej czesci ankiety — co jest znamienne —
pojawity si¢ natomiast sugestie, ze srodowisko historycznoprawne uwaza si¢ za w jakis
sposob lekcewazone przez kolegow ,,dogmatykow”. Ta bolagczka wybrzmiewa duzo wy-
razniej w dalszych czeSciach raportu, ale i tutaj jest obecna.

Pytanie pigte (pierwsze w czesci o stanie terazniejszym) dotyczyto siatki przedmio-
tow historycznoprawnych. Pytaliémy: Czy ankietowany uwaza, ze jest ona adekwat-
na do potrzeb og6lnej edukacji prawniczej? Czy nalezy ja zmieni¢? W jaki sposob?
I tutaj pojawity si¢ migdzy innymi takie odpowiedzi, ze w sumie sama siatka czy sam
uktad przedmiotow to jest nieco drugorzedna sprawa, poniewaz mozna sobie mimo
wszystko zbudowac autorski program zaje¢ w ramach godzin, ktére sg nam przyznane.
Dosy¢ powszechnie, co najmniej w kilku wypowiedziach, pojawita si¢ opinia, ze obec-
na struktura przedmiotoéw nie stanowi rezultatu namystu i racjonalnej koncepcji, ale
raczej uprzedzen wiadz wydziatowych i1 niezdrowych relacji w $rodowisku, zaréwno
wydziatlowym, jak i w gronie historykow prawa. Wskazywano, ze czgsto uktad godzin
przedmiotow historycznoprawnych jest po prostu funkcja tego, jakg pozycje posiada
koordynator przedmiotu w strukturze wtadz wydziatu, na przyktad czy byl w stanie
obroni¢ swoj przedmiot na forum Rady Dyscypliny badz w komisji programowe;.
Podsumowujac, o programie nauczania czg¢sto decyduja, powiedzmy, relacje interper-
sonalne, a nie glgboki namyst nad celowym uksztaltowaniem programu.

Pytanie siddme w tej czesci brzmiato: Jakie sg, Pana/Pani zdaniem, rola, cele, zna-
czenie przedmiotow historycznoprawnych w cato$ciowo ujmowanym programie stu-
diéw prawniczych, ewentualnie administracyjnych? Czy udaje si¢ realizowac te cele
przy obecnej siatce przedmiotow? Oczywiscie w tym miejscu bolaczka, o ktdrej wspo-
mniatam powyzej — niewystarczajaca liczba godzin — wybrzmiewa duzo wyraznie;.
Zaskoczyto nas, ze spora czg$¢ respondentéw nie wyrazita tutaj jednoznacznej dekla-
racji. Najczesciej wskazywanym celem — jezeli chodzi o nauczanie przedmiotéw hi-
storycznoprawnych — byl cel propedeutyczny, wskazata go wigkszos¢ respondentow.
Bywa on w ankietach nazywany w roézny sposéb w poszczegélnych indywidualnych
wypowiedziach, niektorzy mowili na przyktad o ,,rzetelnym wprowadzeniu do termino-
logii ustrojowe;j”, o ,,wprowadzeniu do prawa wspodtczesnego”, o ,,stopniowym osadza-
niu studentow w realiach prawniczych” itp. Jednoczesnie z czgéci ankiet wybrzmiewa
sceptycyzm w odniesieniu do roli propedeutycznej historii prawa, wskazujacy, ze trak-
towanie przedmiotéw historycznoprawnych jako wylacznie wstgpnych, nie jest jednak
najlepszym rozwiazaniem.

Dominacja funkcji propedeutycznej w rezultatach naszego badania wynika oczywi-
$cie do pewnego stopnia z faktu, ze naszych przedmiotow uczymy na poczatku studiow.
O te kwestie tez zresztg pytaliSmy osobno: Czy historycy prawa w ogole wyobrazajg so-
bie, zeby przedmioty historycznoprawne byty wyktadane na starszych latach? W sytua-
¢cji, gdy spotykamy studenta bardziej zaawansowanego i rozwini¢tego, to i historii prawa
mogliby$Smy go uczy¢ w bardziej zaawansowany i rozwinigty sposob. Dzisiaj otrzymu-
jemy mozliwo$¢ pracy gtownie z ,,pierwszakami”, ktorzy jeszcze nie majg kompetencji
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prawniczych i trzeba im je oddzielnie wprowadza¢. Powoduje to, ze uczymy tych stu-
dentow troch¢ dla innych, a nie dla ich samych. To oczywiscie fundamentalny spor,
ktory siega choc¢by stynnej polemiki Oswald Balzer — Juliusz Makarewicz. W ankietach
dostrzegamy obecno$¢ — cho¢ osoby te s3 w mniejszosci — obroncow takiej wyidealizo-
wanej wizji nauczania ambitniejszej historii prawa, ktora gtosit Balzer.

Odrebnie w odpowiedziach dotyczacych celéw nauczania historii prawa pojawiaty
si¢ odpowiedzi wskazujace na potrzebe bezposredniego ksztattowania wiedzy prawni-
czej oraz umiejetnosci typowo prawniczych. Historia prawa nie moze by¢ tylko wpro-
wadzeniem albo dodatkiem do uczenia prawa dogmatycznego, poniewaz posiada wtasne
unikatowe zatozenia i cele programowe. Te glosy trzeba oczywiscie wpisa¢ w szerszy
kontekst. Nasi respondenci czesto identyfikujg si¢ z celami genetycznymi czy ewolucyj-
nymi. Wskazuja, ze nauczanie historii prawa powinno si¢ koncentrowac na ksztaltowa-
niu prawa, rozwoju jego pojec, instytucji, struktur, tak by student prawa byt swiadomy
ewolucji historycznej instytucji prawa sadowego 1 ustroju panstwa. Nieco w kontrze,
czg$¢ ankietowanych wyrazata si¢ z aprobatg o zatozeniach krytycznych, czyli nurcie,
ktory nazwaliby$Smy critical legal history. Nauczanie historii prawa powinno si¢ kon-
centrowaé na warto$ciujgcym ocenianiu, kwestionowaniu racjonalno$ci, harmonijnosci,
liniowosci rozwoju prawa. Student powinien by¢ $wiadom interakcji prawa ze Swiatem
zewnetrznym w réznych kontekstach dziejowych, zwlaszcza politycznym i socjologicz-
nym. To pozwoli spojrze¢ naszym adeptom na prawo obecne z pewnym dystansem,
zastanowic si¢, jak ono w ogoéle dziata, czy mogtoby dziata¢ zupehie inaczej 1 jakie sg
wyznaczniki tego, ze znalezliSmy si¢ w tym, a nie w innym miejscu.

I wreszcie pojawia si¢ rowniez takie przypomnienie, ze przeciez przedmioty hi-
storycznoprawne mogg rownie dobrze stuzy¢ ksztattowaniu umiejetnosci potrzebnych
prawnikowi, zwlaszcza argumentowania w stowie i pismie. Funkcja erudycyjna wtas-
ciwie wybrzmiata w ankietach bardzo stabo. Poglad, ze chcemy dzigki przedmiotom
historycznoprawnym zbudowaé¢ prawnika erudyte, ze absolwenci prawa powinni mie¢
wiedze ogdlng (rowniez historyczng), pozostawat gdzies w gltebokim cieniu. To byto dla
nas pewne zaskoczenie.

Jesli chodzi o metody nauczania, padto tu wiele bardzo ciekawych, wnikliwych
i dtugich wypowiedzi. Cze$¢ 0sob rzeczywiscie chciata si¢ podzieli¢ niuansami swojego
warsztatu. Cieszymy sie, Ze ta paleta zaprezentowanych przez ankietowanych §rodkow,
jezeli chodzi o metody prowadzenia zaje¢, byta tak cickawa. Widzimy jednak w tej cze-
$ci brak jednolitej terminologii. W pewnych przypadkach nie byto tatwo wtasciwie zin-
terpretowac Panstwa odpowiedzi, mamy nadziej¢, ze nam si¢ udato. Dominuje jednak
powszechnie tradycyjna metoda wyktadowa, co jest powiagzane z faktem, ze wyktady sa
najczesciej podstawowa forma zaje¢. W tym miejscu pozwole sobie dopowiedzieé, ze
niepokojace sa sygnaly o stosowaniu metody wyktadowej rowniez na ¢wiczeniach, ktére
stajg si¢ po prostu ,,przedtuzeniem” wyktadu.

W bardzo licznej grupie wypowiedzi ankietowani deklarowali stosowanie réznorod-
nych form interaktywnych zaj¢¢. Czgsto wskazywano na takg warsztatowg prace ze zrod-
fami czy rozwigzywanie kazusoéw. Niewielka jest popularnos¢ referatow — cieszy w tym
kontekscie swiadomo$é szkodliwosci ,,przerzucania” za ich pomocg ,,ciezaru” prowadze-
nia zaje¢ na samych studentow. Niektorzy z respondentow wskazali, ze nie prowadzg wtas-
ciwie form dyskusyjnych, poniewaz studenci si¢ nie przygotowuja i jest to marnowanie
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czasu. Zabrakto nam nieco rowiesniczej oceny wzajemnej, co mogloby postuzy¢ ksztal-
towaniu kompetencji spotecznych. Niechetnie siggamy po bardzo innowacyjne metody,
ktore sg wielkim wyzwaniem, dlatego zajgcia terenowe, jakie$ gry symulacyjne, nawet
debaty oksfordzkie sg stosunkowo mato popularne, cho¢ pojawiaja si¢ w pojedynczych
odpowiedziach. Kto§ wskazat, Ze to nie metody sg najwazniejsze, ale sposob ich wyko-
rzystywania w pracy ze studentem.

Padta rowniez sugestia — z ktora ja si¢ w stu procentach zgadzam — ze brakuje nam
kompetencji pedagogicznych. Nie nadazamy absolutnie za osiagni¢ciami nauk pedago-
gicznych, nie mamy szkolen, nie mamy narze¢dzi, na przyktad kart pracy, sprofilowanych
pod katem ¢wiczen historycznoprawnych, ani tez konspektow. Kto$ bardzo brutalnie
stwierdzit, ze jesli chodzi o kompetencje w zakresie nauczania, to jesteSmy o sto lat za
dydaktyka szkoly podstawowej i ponadpodstawowej. Nie mamy przygotowania peda-
gogicznego, nie znamy metod, nie poddajemy si¢ regularnym szkoleniom. Gdybysmy
mieli ciekawsze narzedzia, to nasze zajecia bylyby bardziej zachecajace dla studentow.
Wykorzystywanie bardziej ambitnych metod wigze si¢ jednak z koniecznoscia odpo-
wiedniego przygotowania.

Ja uwazam — dodam tu absolutnie swdj autorski glos — ze nie jesteSmy przygotowani
na studenta takiego, jaki on w tej chwili jest. On nie b¢dzie inny i1 nie mozemy narzekac,
Ze ,,oni si¢ nie ucza” czy ,,oni niczym si¢ nie interesujg”, albo ,,no przeciez my si¢ nauczy-
lismy, to dlaczego oni si¢ nie naucza?”” Nie nauczg si¢, poniewaz to sa ludzie pokolenia
cyfrowego, dla ktorych $wiat wirtualny dziata na roéwni z rzeczywistym. Dlatego forma
tradycyjnego wyktadu po prostu w zaden sposoéb do nich nie przemawia. Ja sama nie
wiem, czy bym dzisiaj wysiedziata na niektorych wyktadach kolegow, ktorzy wzywaja
do tego, zeby wyktady uczyni¢ obowigzkowymi. Gdy czasem stucham wyktadow kole-
gow, zwlaszcza z nauk dogmatycznych, to musze powiedzieé, ze by¢ moze sama tez bym
na nie nie chodzita, mogg sobie doktadnie to samo przeczyta¢ w ksiazce i szkoda by mi
byto pieniedzy na bilet autobusowy w jedng i1 druga strone. Jezeli wyktad nic nie wnosi
i jest tylko odtworzeniem materiatu zaprezentowanego w podreczniku, to trudno spo-
dziewac si¢ pozytywnego odzewu. To jest tez kwestia — wracajac do metod — zachowania
rownowagi w zakresie tresci, ktoére wybieramy pod katem wyktadu. Trzeba najwyrazniej
nauczy¢ studentow ,,si¢ uczy¢”. Dydaktyka nie moze wyglada¢ w ten sposob, ze studenci
przez pot roku nie robig nic, a potem oczekujemy, ze nagle na koniec semestru nabe-
da pamigciowo wiedze z catego podrgcznika. Oczywiscie optymalna bytaby mozliwosé
pracy w malenkich grupach konwersatoryjnych, pytanie tylko: Kogo na to sta¢? To jest
ekonomika catego tego procesu.

W zakresie innych probleméw poruszanych w ankiecie pytaliémy mig¢dzy inny-
mi o relacje z wyktadowcami innych przedmiotow, rowniez niedogmatycznych. Jakie
jest nasze spojrzenie na te inne przedmioty? Czy uwazamy, ze one mogg by¢ pomocne
w edukacji historycznoprawnej? Chodzito nam o to, czy wykorzystujemy osiggni¢cia
innych dziedzin obecnych w programach studiow pod katem naszych autorskich pro-
graméw nauczania. Kto$§ skonkludowat, Zze unikajac konsultacji, troche ograniczamy
mozliwo$¢ pokazania naszej przydatnosci dla edukacji prawniczej. Powinni$émy poka-
zywaé, ze mozemy naprawde wiele wnies¢. A w naszym $srodowisku dominuje postawa
narzekania, ze jesteSmy atakowani i za chwile znikniemy z mapy przedmiotoéw. Gto$no
wybrzmiewaja nasze bolaczki, brakuje jednak podejmowania dziatan konstruktywnych,
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zaproponowania autorskich pomystow na to, w jaki sposob mozemy wiasnie przekony-
wac do naszej uzytecznosci.

W omawianym raporcie moga Panstwo zobaczy¢ w jaki sposob sami, jako $rodo-
wisko, popadamy w niemalze przeciwstawne sobie tendencje. Jest to bardzo ciekawe
zjawisko. Z jednej strony pojawiaja si¢ glosy krytyczne wobec programu nauczania
historii prawa, z drugiej — z wypowiedzi wybrzmiewa zadowolenie z istniejacych na
rynku podrecznikow. Tworzac ankiete, spodziewaliémy si¢ oczekiwania, ze powin-
ny powsta¢ podreczniki pisane w inny sposob. To w zasadzie nie wybrzmiato. Tylko
w kilku glosach pojawity si¢ sformutowania krytyczne wskazujgce na przetadowa-
nie informacjami i anachroniczno$¢ podrecznikéw. Ale byla to nieczgsto spotykana
1 w zasadzie bardzo wstrzemi¢zliwa krytyka. Mozna powiedzieé¢, ze spodziewalismy
si¢ chyba troch¢ innego nastawienia.

Wskazywane przez nas cele nauczania historii prawa pozostajg w pewnej sprzecz-
no$ci. Co chcieliby$my wlasciwie osiggnac dzieki naszemu przedmiotowi? Nie jeste-
$my chyba do konca §wiadomi metod, jakie powinnismy wykorzystywac, a przeciez te
metody w pewnym stopniu odzwierciedlaja cele. Jezeli bedziemy $wiadomi celow, to
bedziemy szukali najlepszych metod do ich osiggniecia.

Na koniec mojej wypowiedzi pragne przypomnieé, ze prezentowana na naszym spot-
kaniu wersja raportu ma charakter tymczasowy, wstepny. Jezeli responsywno$¢ bedzie
wyzsza, bedziemy wtedy mieli poczucie, ze glos srodowiska znalazt w nim rzeczywi-
Scie szersze odzwierciedlenie. Ostateczng wersje, po jej przygotowaniu, opublikujemy
oczywiscie na stronie PTHP. Liczymy, Ze prezentowany raport b¢dzie czynnikiem, ktory
sprowokuje zmiang sposobu myslenia. Tym Komisja Dydaktyki Towarzystwa chciataby
si¢ zajmowacé w najblizszym czasie.

Szanowni Panstwo! Jezeli komus z Panstwa dydaktyka historii prawa lezy na sercu
lub ma jakiekolwiek pomysty dotyczace nauczania, zachecamy do podjgcia pracy w ko-
misji dydaktyki PTHP!

Troje naszych szanownych Kolezanek i Kolegdéw: Pani Dziekan Profesor Dorota
Wisniewska, Pan Profesor Jan Halberda oraz Pan Profesor Michal Gate¢dek, reprezen-
tujacy osrodki akademickie w Lodzi, Krakowie i Gdansku, zechcieli przyja¢ dzisiaj na
siebie role komentatorow wstepnej wersji naszego raportu. Zatem w pierwszej kolejno-
$ci, jesli Panstwo pozwola, zwroce si¢ do nich o opinie i odczucia. Przede wszystkich
chciatabym zapytac¢ o wrazenia po lekturze, co Panstwa zaskoczyto, z czym si¢ zgadza-
cie, a co wzbudzito Panstwa watpliwosci?

Dr hab. prof. Uk Dorota Wisniewska

Chciatabym zacza¢ od postulatu, ktéry teraz przyszedt mi do glowy. Poniewaz orga-
nizatorzy Zjazdu Katedr dysponuja obszerng baza adresow mailowych, czy mogliby
Panstwo przesta¢ tres¢ tego raportu do uczestnikoéw zjazdu? By¢ moze nie do wszystkich
taka informacja dotarta.

Przede wszystkim chciatabym zwroci¢ uwage, ze raport zostat przygotowany na pod-
stawie okoto 30 odpowiedzi. Do wyciagnigcia bardziej reprezentatywnych wnioskéw
przydataby si¢ zapewne wicksza liczba respondentdw.
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Oceniajgc wnioski raportu, musze powiedzie¢, ze tym, co mnie najbardziej zasko-
czylo i jednocze$nie zmartwito — jest to zreszta kwestia, ktora lezy mi na sercu od diu-
giego czasu — jest nasz brak przygotowania do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. Ja
skonczytam studia w 2004 r., zostatam przyjeta na studia doktoranckie, a potem zatrud-
niono mnie na stanowisku asystenta w katedrze i nie miatam zadnego kursu z metodyki
nauczania. Jedyng pomoc w tym zakresie uzyskaliSmy od Naszego Mistrza Profesora
Jacka Matuszewskiego, ktory uczyt nas dydaktyki w ten sposob, ze oczekiwat od nas
uczestnictwa w swoich wyktadach i zobowiazat nas do tego, zeby$my chodzili na ¢wi-
czenia prowadzone przez starszych kolegow. Chwata mu za to, ze zaoferowat nam taki
sposob przygotowania do pracy ze studentami, bo nikt inny si¢ tym nie zajat. Skutek
jednak byt taki, ze uczyliSmy si¢ tylko starszych metod, zadnych nowszych. W tej chwili
tez nie mamy zadnego przygotowania.

Jeszcze jako studentka zorientowatam si¢ — a pdzniej, kiedy zaczetam pracowac na
Wydziale Prawa i Administracji, utwierdzitam si¢ w tym przekonaniu — ze w przypadku
niektorych egzaminatorow ocena zalezata tylko od tempa mowienia studenta. Jezeli kto$
moéwil bardzo szybko, to miat szans¢ na t¢ powiedzmy czworke z plusem, a zdarzato
si¢, ze piatke, ale jezeli mowil nieco wolniej, to uzyskiwat ocene nizsza. I tak to bardzo
czesto wygladato.

Z niepokojem obserwuje, ze niestety w dalszym ciggu prowadzenie wyktadow od-
bywa si¢ w sposob bardzo tradycyjny. Jezeli chodzi o ¢wiczenia, tez czesto to jest po
prostu powtorzenie wyktadu i na to narzekajg nasi studenci. Moje doswiadczenia z pracy
w Kolegium Dziekanskim bardzo czesto potwierdzaja te spostrzezenia.

Uwazam, ze powinnismy mie¢ jakie$§ przygotowanie do prowadzenia zaje¢. Kiedy
czytalam raport, zwrocit moja uwage pomyst Komisji Dydaktyki organizowania cy-
klicznych warsztatowych spotkan dydaktycznych dla nas. Zdaje sobie sprawe, ze nie
Wwszyscy majg na to czas, ale mysle, ze znajdzie si¢ grono osob, ktore chetnie by z takiej
mozliwosci skorzystaty, rowniez ja. Zapisuje¢ si¢ jako pierwsza na liscie!

Prowadzac wyktad z historii panstwa i prawa polskiego na pierwszym roku, staram
si¢ zachgci¢ studentow do uczestniczenia w zaje¢ciach. Czasami jednak trudno jest do
nich dotrze¢. Dostrzegam, ze piktogramy, pismo obrazkowe troche na nich dziata, wigc
w ten sposob probuje. Probuje tez zainteresowac ich opowiadaniem réznych ciekawo-
stek czy interesujacych przypadkow. Caty czas widze jednak pewien problem w komu-
nikacji ze studentami.

Jezeli chodzi o ¢wiczenia, to moim zdaniem absolutnie nie powinny one by¢ prze-
prowadzane w formie wyktadu. Na éwiczeniach realizowanych przeze mnie oraz przez
moje kolezanki i1 kolegéw z Uniwersytetu Lodzkiego, staramy si¢ przede wszystkim
omawiac teksty zrodtowe 1 dokonywac ich analizy.

Poruszajac temat celéw nauczania historii prawa, raport pokazuje, ze mamy w na-
szym $rodowisku bardzo duze rozbicie. Po jego lekturze zaczetam si¢ zastanawiac¢ nad
tymi celami. Fakt, ze dominuje podkreslenie roli propedeutycznej, weale mnie nie dziwi,
poniewaz ja sama pierwszy wyktad czy cze$¢ tego wyktadu musze poswiecié takie-
mu, by tak to nazwac, wstgpowi do studiowania. Tym mlodym ludziom trzeba w ogole
uswiadomié, czym jest uniwersytet. Oni przeciez nie wiedzg chocby, jak nalezy si¢ do
kogo zwraca¢, a przeciez liczni profesorowie sg w tej kwestii bardzo wyczuleni. Mowie
im o roli i1 funkcjonowaniu dziekanatu, bo oni w ogdle nic na ten temat nie wiedza.
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Widze ich zagubienie rowniez w przestrzeni. Nasz wydzial znajduje si¢ w trzech okra-
gtych budynkach, wigc poczatkujacy studenci chodzg w kotko i si¢ gubig, bo nie wiedza,
ktoredy przej$¢ do innej czesci. I czasami trzeba im pomagac. Wigc ta rola propedeu-
tyczna, ten cel propedeutyczny, dla mnie jest szczegdlnie widoczny.

Bardzo dzigkuje!

Dr hab. Jan Halberda (U)J)

Zachgcam Panstwa do doktadnej lektury raportu. Mam nadzieje, ze dzisiejsze spotkanie
jest dopiero poczatkowym etapem w realizacji bardzo waznego projektu. Chyba nie zda-
jemy sobie sprawy z doniostosci tego projektu. Z pewnoscig nie byta tez tego Swiadoma
cze$¢ adresatow ankiet. Mozna wyczyta¢ w raporcie, ze linki do ankiety wystano do
okoto 200-300 osdb, a respondentdéw byto 30.

Oceniam raport jako barometr nastrojow panujacych w polskim §rodowisku histo-
rycznoprawnym w zakresie zadowolenia z siatki przedmiotéw, liczby godzin dydaktycz-
nych czy naszych relacji sSrodowiskowych.

Wydaje mi sig, ze wskaznikiem, ktoéry wyraznie nie zostat zaakcentowany w rapor-
cie, jest wlasnie ten brak responsywnosci. Bo to jest pewna oznaka, jak wyglada nasze
srodowisko. Czytajac raport, zastanawiatem sig, czy sam wypetnitem ankiete. W poto-
wie lektury zdotatem sobie przypomnie¢, ze tak, ale pod koniec dotarto do mnie, jak bar-
dzo nie chcialo mi si¢ tego robi¢. Refleksja jest prosta: mnie si¢ bardzo nie chciato, ale
tym 80 czy 90 procentom o0sob, ktore w ogoéle nie odpowiedzialy, nie chciato si¢ jeszcze
bardziej. To jest bardzo pesymistyczna konstatacja.

Niewatpliwie opinia wyrazona przez profesor Wisniewska na temat studentéw jest
trafna. To jest rzeczywisto$¢, z ktorg musimy si¢ teraz zmierzyc.

Bardzo interesujace jest pytanie numer osiem, ktdre zaczyna si¢ od formuty otwartej:
»Jakie metody dydaktyczne stosujesz?” To pytanie i odpowiedzi, ktérych na nie udzie-
lono, stanowig §wietny poczatek uruchamiania cyklu spotkan metodologicznych. W ich
trakcie mozna by si¢ wymieni¢ wspolnymi do§wiadczeniami czy pomystami. Omawiana
ankieta to zatem dopiero poczatek bardzo trudnej i wyboistej drogi. Wiem, Ze jej autorzy
maja tego Swiadomos¢.

Warto zwréci¢ uwage na szczero$¢ raportu. Czytajac go, znajda Panstwo fragmenty,
w ktorych respondent otwarcie pisze, ze dane pytanie zostato Zle postawione i nastgpnie
prezentuje swoje stanowisko. Mozna bylo ten krytyczny fragment pomina¢, ale autorzy
tego nie zrobili. Taka transparentno$¢ budzi méj duzy szacunek.

Jesli miatbym wskaza¢ co$, czego mi w raporcie brakuje — cho¢ nie wiem, czy to jest
mozliwe do zrobienia — to chciatbym moc zobaczy¢, jak w tej zanonimizowanej ankiecie
odpowiadaty rozne grupy osob. Jesli badamy nastroje historykow prawa, to ma znacze-
nie, czy odpowiadali gtéwnie optymistycznie nastawieni dwudziestolatkowie, czy ,,zta-
mani zyciem” i przezywajacy kryzys czterdziestolatkowie. Interesowatoby mnie to, czy
poziom naszej frustracji albo naszego optymizmu jest taki sam, jak na przyktad innych
nauczycieli akademickich, albo czy jest w ogdle wyzszy lub nizszy niz przedstawicieli
innych zawodow? Pewng mys$la przewodnia czy tez motywem, ktdry mozna zauwazy¢
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w ankiecie, jest pytanie, czy my, jako historycy prawa, jesteSmy zadowoleni z naszych
narzedzi 1 naszej dydaktyki, czyli z pracy, ktérg powinnismy wykonywaé. Jestem cie-
kaw, czy statystyczny historyk prawa jest bardziej zadowolony ze swoich narzedzi niz
na przyktad gomik. Moze to poréwnanie jest zaskakujace, ale przeciez historyk prawa to
jest normalny zawdd, taki sam jak sprzedawca w sklepie spozywczym.

Wydaje mi si¢, ze cenne byloby ustalenie, kim sg respondenci: czy sg to ludzie mlo-
dzi, czy jednak starsi? Jesli mamy okoto 30 wypetnionych ankiet, to warto zapytaé,
czy pochodza od przedstawicieli duzych o$rodkéw akademickich, takich jak Wroctaw,
Warszawa czy Krakow, czy zostaly wypelnione przez ambitnych pracownikow zatrud-
nionych w mniejszych jednostkach, w ktorych pracuje na przyktad tylko jeden historyk
prawa.

Warto ustali¢, kto jest respondentem jeszcze z innej perspektywy. Jesli na pytanie
o liczbe godzin padto wiele odpowiedzi, Ze jest ona zbyt mata, to pojawia si¢ watpli-
wos¢: czy to opinia kogo$ z Krakowa, kto ma 120 godzin do zaprezentowania powszech-
nej historii prawa, a chciatby mie¢ na przyktad 340, czy to odpowiedz kogo$, kto ma je-
den semestr i w tym czasie musi zmie$ci¢ histori¢ ustroju oraz prawa w Polsce i w ogole
na catym $wiecie. To by nam znacznie wigcej powiedziato.

Nie wiemy takze, na jakim szczeblu kariery sg respondenci. Czy to doktoranci, ad-
iunkci, czy moze profesorowie tytularni? Rozktad geograficzny bylby interesujacy.
Pytanie 15 dotyczylo najlepszego podrecznika i bezapelacyjnie wygrywa tu dzieto pro-
fesora Wactawa Uruszczaka. Mozna sobie zada¢ pytanie, czy wybrata go Polska, czy po
prostu wigkszo$¢ ankiet zostala wypemiona przez jego uczniéw. Pytanie 16 dotyczyto
relacji z wladzami dziekanskimi. Mozna zatozy¢, ze w osrodkach, w ktorych historycy
prawa wchodza w sktad kolegiow dziekanskich — na przyktad w Lodzi — te relacje moga
by¢ nieco inne niz w innych miejscach.

Podsumowujac, zaprezentowana ankieta jest §wietna, ale stanowi dopiero poczatek
bardzo waznego projektu. Jedyne, o co bym prosil, to jak najwicksze jego rozpropago-
wanie. Jesli jest wérdd nas ktos, kto jeszcze nie wypehit ankiety, to warto to zrobic.

Juz naprawde na koniec, stuszne jest zadanie pytania — cho¢ moze jest ono nieco
obrazoburcze — czy my w ogdle umiemy takg ankiete przeprowadzi¢? Mozna pomysle¢,
czy nie warto by byto wlaczy¢ do tego przedstawicieli socjologii? Bo czy na przyktad
aptekarze umiejg napisac historie prawa aptekarskiego? Prawdopodobnie tak, ale gdyby
uzyskali pomoc historyka prawa, to rezultat byly zauwazalnie lepszy. Zatem moze tutaj
tez trzeba do tego ,,kotla” zaprosi¢ przedstawicieli innych nauk i uzyskac¢ ich pomoc?

Dr hab. prof. UG Michat Gatedek

Dla mnie punktem wyjscia rozwazan, dlaczego ten raport jest tak istotny, jest przyje-
cie nastepujacego zatozenia. Na samym poczatku raportu, chyba na pierwszej stronie,
gdy wymieniono, do kogo zostaly wystane te ankiety, podana jest liczba pracownikoéw
poszczegdlnych wydziatow w Polsce. W Gdansku na Wydziale Prawa w ciggu ostat-
nich dziesieciu lat liczba pracownikow wyktadajacych przedmioty historycznoprawne
zmniejszyta si¢ o potowe, z okoto 16 0séb do mniej wigcej o$miu. W ciggu jeszcze
wcezesniejszego dziesigciolecia liczba historykow prawa zmniejszyta si¢ o jedng albo
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dwie osoby przez calg dekade. Ten regres w zakresie liczby etatow nie wynikat z tego,
ze kogo$ zwalniano. W wigkszosci przypadkow, gdy kto§ przechodzit na emeryture,
rezygnowat z pracy lub przechodzit do innej katedry, to po prostu etat si¢ nie odnawiat.
Wiem, ze podobne zjawiska wystepuja takze, moze nie na wszystkich, ale wigkszos$ci
wydziatow prawa w Polsce. W rezultacie robimy si¢ jako historycy prawa coraz starsi,
poniewaz prawie nie przyjmuje si¢ nowych pracownikow. Inna sprawa, ze wérod studen-
tow mato jest w ogdle 0sob zainteresowanych historig. Zreszta, widaé to tez na naszych
zjazdach, gdzie osob z tytutem magistra jest niewiele. W takich warunkach doptyw §wie-
zej krwi jest ograniczony, a po reformie zwigzanej z utworzeniem szkét doktorskich be-
dzie pewnie jeszcze mniejszy. Mato 0sob chee pisa¢ doktoraty z historii prawa, a jeszcze
mniej do tych szkot doktorskich jest przyjmowanych. Wydaje mi si¢ wiec, ze naturalng
koleja rzeczy w Gdansku jestesmy jako historycy prawa srodowiskiem obumierajgcym
W przyspieszonym tempie, skoro w ciggu dekady straciliSmy polowg¢ naszego stan oso-
bowego.

Dodatkowo sadze, ze w wickszosci osrodkow akademickich pytanie, czy przedmio-
ty historycznoprawne w ogoéle sg potrzebne, nie jest jeszcze stawiane bezposrednio.
Wkrétce jednak bedzie ono wyrazane otwarcie, bo presja na to, zeby zmieni¢ edukacje
prawnicza w kierunku jej upraktycznienia, moim zdaniem ciagle jest obecna i chyba na-
wet narasta. Wydaje mi sig, ze studenci jednak, mimo wszystko, oczekujg od wydziatow
praktycznego przygotowania do zawodow prawniczych, a historia prawa nalezy do tych
przedmiotow, ktore co do zasady tego im bezposrednio nie dajg. Jezeli jednak jako$§é
uczelni ocenia si¢ w duzej mierze przez pryzmat zdawalnosci na aplikacje prawnicze, to
historia prawa w programie studiow staje si¢ w istocie ucigzliwym balastem.

Kiedy czytalem raport, staralem si¢ konfrontowac swoja wizj¢ i zalozenia wstepne
Z Wizjg prezentowang przez inne osoby. Ogolnie rzecz ujmujac, na podstawie wynikow
ankiety mozna wysnu¢ wniosek, w zakresie celdéw przedmiotéw historycznoprawnych,
ze chcieliby$my realizowaé mndstwo réznych szczytnych celow, czasem nawet z sobg
sprzecznych. Z jednej strony chcieliby$my, zeby historia prawa uczyta o spoteczenstwie,
korzystata z do§wiadczen historycznych, pokazywata fenomen dziatania prawa w szer-
szym kontekscie. Marzy nam si¢, zeby nauki prawne umocowaly si¢ w kanonie nauk
spotecznych. Tymczasem trend jest doktadnie odwrotny. Nauki prawne i wydziaty pra-
wa s3 gldwnie po to, zeby szkoli¢ do wykonywania zawodow adwokatoéw czy sedzidw,
gdzie wcigz dominuje model prawnika pozytywisty. Dlatego, z drugiej strony, staramy
si¢ obroni¢ przed zagrozeniami, ktére na nas czyhaja, probujac przekonywac, ze histo-
ria prawa jest po to, zeby nauczy¢ lepszego pojmowania poszczegolnych konkretnych
instytucji. Ma by¢ ona zatem jakby poszerzeniem dogmatyki, ukazujac perspektywe
funkcjonowania konkretnych mechanizmow i instrumentéw wspotczesnych w odniesie-
niu porownawczym do historii. Czyli chcemy si¢ obroni¢ poprzez to, ze jako historycy
prawa odgrywamy role stuzebng wzgledem dogmatyki.

Uwazam, ze z przyczyn taktycznych nie powinnismy probowac realizowac koncepcji
historii prawa uczacej o spoteczenstwie i funkcji prawa jako waznego instrumentu zarza-
dzania tym spoleczefistwem. Po pierwsze, nasze przedmioty sa umieszczane na pierw-
szym roku, kiedy tak naprawde student wie o prawie jeszcze bardzo mato lub w ogole
nic nie wie. Ulokowanie w tym miejscu w programie studiéw troch¢ nam utrudnia peina
realizacj¢ ambitnych celow. Po drugie, jezeli bedziemy si¢ stara¢ mimo to uczy¢é poprzez
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histori¢ prawa o spoteczenstwie, to zwickszamy ryzyko uznania, ze jesteSmy przedmio-
tem zbgdnym na wydziale prawa nastawionym na edukacje zawodowa.

Pozostaje nam rola shuzebna wzgledem przedmiotow dogmatycznych. Powinnismy
uczy¢ o instytucjach prawnych, odwotujac si¢ do przyktaddéw historycznych. Wtedy be-
dziemy w stanie wykazaé, ze jesteSmy przydatni i uzyteczni w praktyce.

Wydaje mi si¢, ze scenariusz na najblizsze 10-15 lat — ktory wybrzmiat réwniez
w tre$ci omawianych ankiet — jest taki, ze bedziemy si¢ koncentrowac na pomocy przed-
miotom dogmatycznym i rownocze$nie drze¢ o to, zeby ci dogmatycy, ktérzy zasadni-
czo nie do konca nas lubig i rozumieja, nie postanowili nas z wydziatu prawa ostatecznie
i definitywnie usunac.

Dzigkuje!

Glosy z sali

Dr hab. Iwona Barwicka-Tylek (U))

Chciatabym zaprezentowaé swoje stanowisko nieco szerzej. Jestem outsiderem, to
znaczy historykiem doktryn, i od razu si¢ przyznam, ze nie wypetnitam ankiety. Moim
usprawiedliwieniem (moze niezbyt przekonujgcym) byto to, ze jestem historykiem dok-
tryn i nie chciatam miesza¢ w opiniach historykéw prawa. Byt jednak takze drugi po-
wod: gdy otworzytam ankiete, okazata si¢ ona dla mnie zbyt meczaca i zbyt dhuga. I od
razu sobie pomyslatam, ze doskonalym pomystem byloby zaangazowanie socjologow,
zeby pomogli skonstruowac taka ankiete.

Strasznie mnie zdziwity wyniki raportu, ktore mowia, ze wtasnie z tg dydaktyka tak
strasznie kulejemy. Ja bym si¢ tutaj troszk¢ nie zgodzita z moim przedmoéwca. Jestem
troch¢ psychologiem z wyksztatcenia oraz dydaktykiem z zamitowania. Uwazam, ze
fakt, iz mamy przedmioty na pierwszym roku, stanowi nasz atut. Gdyby$my mieli odpo-
wiednie kompetencje dydaktyczne, mogliby$my dzigki temu wygraé wiele postulatow.
Dostajemy bowiem studentow, ktorzy jeszcze sa zaangazowani i entuzjastycznie nasta-
wieni do studiowania. | uwazam, ze jes$li my tego nie bedziemy potrafili dydaktycznie
wykorzysta¢, nikt inny tego nie zrobi. Dogmatycy tego nie zrobig, podobnie teoretycy
i filozofowie prawa, poniewaz to nie jest ich rola. W zwiazku z tym, jesli my nie wyko-
rzystamy tego, ze oni jeszcze nie potrzebuja za wiele takiej wiedzy stricte erudycyjnej
czy tez zawodowej, to nikomu si¢ to nie uda. Jesli my tego nie wygramy, to nikt tego
nie wygra.

Nie bede powtarzaé swojego referatu zaprezentowanego na zjezdzie, ale méwitam
W nim o tym, co to jest wiedza praktyczna. W tym miejscu chciatam tylko podkresli¢, ze
moim zdaniem naprawdg historia ma potencjat praktyczny. Ja od lat zajmuj¢ si¢ filozofia
edukacji, moja pierwsza praca magisterska dotyczyta tej dziedziny. To jest naprawde
moj konik. Poswigcitam edukacji duzo czasu i wlasnych pieniedzy. Takie kompetencje
mozna zdoby¢ zwlaszcza na roznego rodzaju kursach, ja trafiam na liczne kursy, na-
wet migdzynarodowe, z kardiologami, etnografami oraz osobami reprezentujacymi inne
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dziedziny. Metody dydaktyczne to jednak jest co§ uniwersalnego. Poznajac je, mozemy
naprawde troszeczke swoje zajecia wzbogacié, wykorzystujac zaangazowanie studen-
tow. To sie da zrobic!

Jest mnéstwo metod dydaktycznych. Ja na przyktad sobie wymyslitam w tym roku,
ze bede z seminarzystami — a mam ich wielu — prowadzi¢ szkolenie z wykorzystania
sztucznej inteligencji i bede im uswiadamiaé, jak ja wykorzysta¢ jako narzedzie. Cho¢
jestem historykiem, mogg pokazaé, jak wykorzystywac takie narzedzie w pisaniu pracy
magisterskiej. To jest uniwersalna kompetencja. Wigc uwazam, ze jako historycy my na-
prawd¢ nie rozumiemy, czym jest wiedza praktyczna, czyli rozne kompetencje, ktorych
mogliby$Smy uczy¢. W ten sposob naprawdg jesteSmy w stanie si¢ obroni¢ na wydziatach
prawa. Przynajmniej ja, jako optymistka z wyboru, uwazam, ze historia ma tu ogromny
potencjal. Bo tego przeciez nie zrobi za nas dogmatyka. Ona jest zainteresowana takim
rzemie$lniczym interpretowaniem i stosowaniem prawa. Nie zrobi nam tego réwniez
wasko rozumiana teoria, ale takze historia prawa tradycyjnie postrzegana jako wiedza
erudycyjna. Bo to juz nie te czasy. To nikogo nie interesuje. Ale jesteSmy w stanie, moim
zdaniem, otworzy¢ si¢ na taka strategig, bardziej praktyczna.

Dzigkuje!

Dr hab. prof. UG Michat Gatedek

Szanowni Panstwo! Jedng rzecz chciatbym dodac i wyjasni¢ ad vocem. Ja swoja wy-
powiedz troszeczke sprofilowatem pesymistycznie. Zrobitem to w duzej mierze troche
celowo, prowokacyjnie. Jezeli kto$ chciatby si¢ ze mng nie zgodzi¢, to ja bardzo goraco
do tego zachgcam. Glosy, ktore méwia o tym, ze jest potencjal uczenia historii prawa
na pierwszym roku, sg cenne. Rzeczywiscie taki student, ktory jeszcze jest §wiezo po
liceum, mysli innymi kategoriami i to mozna wykorzystac.

Mysle, ze taki byt wtasnie przede wszystkim cel tej ankiety. Zeby znalezé te nasze
uniwersalne metody, podzieli¢ si¢ nimi, rozbudowaé, zebysmy mogli tg historia prawa
umiejetnie ,,zarzadzac¢” 1 wprowadza¢ w zycie to, czego nie robimy, bo brakuje nam
kompetencji. W duzej mierze wigze si¢ to z nieprzygotowaniem dydaktycznym na eta-
pie, kiedy byliSmy zatrudniani.

Dzickuje!

Dr hab. prof. UJ Maciej Mikuta

Chciatbym jednym zdaniem nawigza¢ do tego, o czym mowili profesor Iwona Barwicka-
-Tylek i profesor Michat Galedek. Moze rzeczywiscie sprobowaliby$my zbudowac bazg
metod, ktore bytyby najbardziej pomocne dla historykow prawa? Swietnego referatu mo-
gliémy wystuchaé podczas I Kongresu Historii Prawa Europy Srodkowo-Wschodniej
w Budapeszcie. Dwie referentki z Koszyc prezentowaly wyniki swoich interesuja-
cych badan na temat deep reading. To inicjatywa nie tylko historykow; utworzono tam
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interdyscyplinarny zespo6t z pedagogami i psychologami. Przygotowuja oni doskonate
narzedzia do uczenia glebokiego, kontekstowego i roznych innych typow czytania teks-
tu. To sg kompetencje, ktore mamy w rekach, przeciez mozemy uczy¢ takiej lektury
tekstow.

Zgadzam si¢ zupehlie z profesor Iwong Barwicka-Tylek, jesli chodzi o erudycyj-
no$¢. Nikt nie bedzie od nas oczekiwatl erudycyjnosci, jezeli w ciggu utamka sekundy
ChatGPT poda odpowiedz na pytanie o faktografie. Umdéwmy sie, ze to nie jest kierunek,
w ktorym powinno si¢ rozwija¢ nauczanie historii prawa. Chcemy i8¢ raczej w strong
rozwijania umiej¢tnosci.

I jeszcze jedna rzecz. Jak wyglada organizacja i pomoc w dydaktyce na Panstwa
uczelniach? Czy istniejg centralne jednostki odpowiedzialne za dydaktyke na catym
uniwersytecie (a nie na poszczegolnych wydziatach), ktére prowadzg centralne szko-
lenia? To jest zasadniczo pytanie, do jakiego stopnia wiemy, czy istnieje taka oferta,
ktoéra moze w jakim$ sensie ignorujemy, czy tez taka centralna oferta w ogole nie jest
dostepna?

Dzigkuje!

Dr Beata J. Kowalczyk (UG)

Ciesze si¢, ze moge wzig¢ udziat w tej debacie. Pragng jednak zaznaczy¢, iz nie miatam
okazji wypehic¢ ankiety, poniewaz w ogdle do mnie nie dotarla.

Nie sposob nie zauwazyé, ze wypowiedz mojego kolegi z wydziatu, profesora
Michata Galedka, miata wyraznie pesymistyczny wydzwigk. Niemniej postaram si¢
wprowadzi¢ nieco wigcej optymizmu w nasza dyskusje. Chciatabym odnies¢ si¢ za-
rowno do kwestii szkolen, o ktorych Panstwo wspominaliscie, jak i do tej debaty. Kiedy
zostatam zatrudniona na wydziale kilkanascie lat temu, stanetam przed powaznym wy-
zwaniem zwigzanym ze sposobem nauczania. Jeszcze niedawno sama bytam studentka,
a teraz znalaztam si¢ ,,po drugiej stronie”. Zastanawiatam sie, jak skutecznie nauczaé
prawa rzymskiego, a takze jak zainteresowaé studentow tym przedmiotem. W mojej
glowie pojawialy si¢ liczne pytania: Co powinnam z nimi robi¢ na zaj¢ciach? Jak ich
zaangazowac? Jak sprawic, by ta wiedza byta dla nich przystepna i atrakcyjna?

Na tamtym etapie priorytetem wtadz wydziatu byty cele naukowe i z tego nas przede
wszystkim rozliczano. Aspekt dydaktyczny traktowano wowczas marginalnie, byt taka
kula u nogi zaréwno dla samego wydziatu, jak i dla nas, pracownikow. W ostatnich la-
tach ta strategia bardzo si¢ zmienita. Przy Uniwersytecie Gdanskim utworzono Centrum
Doskonalenia Dydaktycznego i Tutoringu. To jest jednostka uniwersytecka, ktora dziata
bardzo preznie i dynamicznie. W kazdym semestrze organizowane sg liczne szkolenia,
czasami siedem i wigcej w jednym semestrze. Musze przyzna¢, ze kiedy mam mniej
zaje¢ dydaktycznych, z checig w nich uczestnicze. Jestem §wiadoma, ze cho¢ material,
ktorego ucze, jest niezmienny od lat, to studenci z kazda dekada staja si¢ inni. Nie moge
wymagac od nich przyswajania wiedzy w taki sam sposob, jak robili to studenci dziesigé
lat temu, krytykujac ich jednoczesnie, ze tego nie potrafig i wywierajac na nich presje,
aby cos$ ze sobg zrobili. To nie tak. Zamiast tego nalezy popatrze¢ przede wszystkim na
siebie i zastanowic¢ si¢, jak zmodyfikowaé¢ swoje dziatania i zaprezentowac tak materiat,
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zeby studenci chcieli si¢ go uczy¢. Wspodtczesne metody dydaktyczne oferujg szeroki
wachlarz mozliwosci, a prawo rzymskie i historia prawa ma ogromny potencjat, by rea-
lizowa¢ zajecia w taki sposob, zeby studenci byli zainteresowani.

W naszym trzyosobowym Zaktadzie Prawa Rzymskiego stosujemy w zasadzie tylko
innowacyjne metody nauczania. WprowadziliSmy mi¢dzy innymi karty pracy dla stu-
dentow, a zajecia podzieliliSmy na dwie czeSci: pierwsza cze$¢ to interpretacja tekstu
zroédlowego (kazusu), a druga potowa zajgé to symulacja rozprawy sadowej, ktora jest
bardzo popularna wérdd studentdéw. I powiem szczerze, po roku, kiedy prowadzilismy
zajecia w ten sposob, studenci ztozyli wniosek do dziekana o zwigkszenie liczby godzin
z prawa rzymskiego, bo nie mogli si¢ doczekac tych zaje¢. Symulacje rozpraw sadowych
sg chyba najciekawszym narzedziem dydaktycznym. Studenci mogg pierwszy raz —
juz na I roku studiow, kiedy rzeczywiscie dopiero zapoznajg si¢ z prawem — wcieli¢ si¢
w role oskarzyciela, obroncy czy s¢dziego, co pozwala im odkrywaé z punktu widzenia
psychologicznego i osobowosciowego, w jakiej roli lepiej si¢ czuja.

Zarowno kazusy, jak i stany faktyczne do symulacji rozpraw sa rézne i dotyczg pra-
wie wszystkich czeSci ius civile, w prawie rzymskim to spektrum jest bardzo szerokie.
Staramy si¢ wlozy¢ jak najwiecej wysitku, aby sposéb prowadzenia zaje¢ angazowat
studentow, aby spojrzeli oni na prawo rzymskie w zupetnie nowym $wietle i zeby po-
lubili te historycznoprawne kwestie. Jest to mozliwe, tylko my sami musimy te metody
dostosowa¢ do studenta, z ktérym mamy do czynienia. Bo ci ludzie po prostu, tak jak
pani profesor Tarnowska stusznie zauwazyta, maja do czynienia z mediami, z tg nowo-
czesng technologia na co dzien. I jezeli my nie wyjdziemy im naprzeciw z nowoczesnym
zestawem metod nauczania, to szybko stracimy ich uwage, a oni po prostu si¢ na nas
zamkng. Otworzg tablety, telefony i nie beda nas w ogole stucha¢. Wiec to w nas samych
musi zaj$¢ zmiana, zeby$my potrafili skutecznie komunikowa¢ si¢ z mtodym pokole-
niem studentow.

Dzigkuje!

Dr Izabela Leraczyk (KUL)

Szanowni Panstwo! Prowadze ¢wiczenia z prawa rzymskiego. Rowniez nie wypetitam
ankiety, aczkolwiek chciatam wytlumaczy¢ dlaczego. Wypehitam czes$¢ ogdlna i kosz-
towato mnie to duzo pracy. Byl to czerwiec, ktory, przynajmniej na naszej uczelni, jest
miesigcem ,,wykrwawiania si¢”, jezeli chodzi o zakonczenie pracy dydaktyczne;j.

Na ¢éwiczeniach prowadzonych przez nas na prawie rzymskim, korzystamy z metody
kazusowej. Uznalismy, ze referaty zupeinie si¢ nie sprawdzajg, nie sg chwytliwe dla
studentéw. Metoda kazusowa natomiast okazala si¢ strzatem w dziesiatke. Dzigki niej
wlasnie na prawie rzymskim studenci zobaczyli po raz pierwszy, jak moze funkcjono-
wac — co prawda dos$¢ specyficzne, ale jednak — prawo. Kazusy natomiast wymagaja od
dydaktykow naprawde duzego zaangazowania, przede wszystkim za$ poswigcenia czasu
na ich sprawdzenie. To nie bylo tylko wstawienie odpowiedniej liczby punktow, ale
przekazanie studentom informacji zwrotnej, ,,jeste$ super”, ,,tak trzymag, tylko troszke
nie w tym kierunku” albo ,,zrodta méwia nieco inaczej”. Zeby krytyka byta konstruk-
tywna, wymagalo to od nas pewnych umiejetnosci.
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Jezeli chodzi o to, jak uczymy si¢ nauczania, to u nas sprawa jest o tyle prostsza, ze
W ocenie pracowniczej mamy tak zwang czes$¢ A, czyli naukowa, i czg$¢ B, czyli dydak-
tyczno-organizacyjng. Mtodzi pracownicy, mtodzi naukowcy nie sg w stanie wykazaé
punktéw za zasiadanie w uniwersyteckich komisjach i tak dalej, ale dostajemy punkty
za szkolenia. Tak samo mamy ogo6lnouniwersyteckie Centrum Dydaktyki Akademickiej
i tam mozemy mie¢ szkolenia z tutoringu, metod nowoczesnego nauczania, rozmow
z osobami dorostymi czy z kwestii psychologicznych. Szkolenia sg prowadzone przez
naszych naukowcow z innych wydzialow (np. psychologii), ale zaangazowani sg tez
eksperci z zewnatrz.

To, ze zostaliSmy zmuszeni, czy moze popchnigci, do tego, zeby stosowac kazu-
sy 1 formy pisemne zaliczen, to jest troche wynik tego, ze od dwoéch lat prowadzimy
ogolnowydziatowe czy ogolnolubelskie spotkania, ktore nazywaja si¢ ,,LubLaw-Day”.
Chodzi tu o to, ze my, akademicy, spotykamy si¢ z przedstawicielami zawodow prawni-
czych, dzigki czemu mozemy wypracowac jakie§ dobre praktyki nauczania. Prowadzacy
zajecia na aplikacjach mowili nam, Ze to nie jest nasza rola, zeby nauczy¢ studentow pi-
sa¢ pisma procesowe, bo od tego jest wtasnie aplikacja. My mamy ich nauczy¢ konstruk-
¢ji prawniczych 1 myslenia o prawie, a tutaj historia prawa jest §$wietnym narzedziem.
Mozna ja wykorzystywa¢ do uczenia studentdw rozumowania prawniczego.

Zwlaszcza osoby, ktore prowadzg kliniki prawa, sg Swietnie przygotowane do tego,
zeby pokaza¢ nam, jak nauczy¢ studentéw rozwigzywaé kazusy. Bo to nie jest tak, ze
student dostanie kazus i zrodto, po czym napisze odpowiedz. On musi wiedzieé, co
konkretnie powinien zrobi¢ w odpowiedniej kolejnosci. Jest tak zwana metoda obiera-
nia cebuli, sg rézne inne taktyki, ktorych my mozemy si¢ nauczy¢ od naszych kolegow
prowadzacych kliniki prawa.

Sugerowatabym spisanie przez Towarzystwo dobrych praktyk dydaktycznych. Moze
stworzenie tego typu postulatow ulatwitoby zdiagnozowanie najwazniejszych proble-
mow.

Dzi¢kuj¢ uprzejmie!

Dr Magdalena Wilczek-Karczewska (UKSW)

Dzien dobry Panstwu! Odpowiadajac na pytanie Pana Profesora Mikuty, obecnie u nas
na Uniwersytecie jest Dziat Ksztalcenia, ktory koordynuje dydaktyke w skali ogolnouni-
wersyteckiej. Mamy organizowane i proponowane szkolenia.

Problem jest natomiast zwigzany z tym, ze jak juz tutaj moéwiono, jestesmy rozliczani
z realizacji innych celéw. Nie zawsze zatem na te szkolenia znajdujemy chetnych.

U nas na uniwersytecie jest prowadzony program — nie wiem, czy Panstwo o nim
styszeli — Mistrzowie Dydaktyki. To jest program unijny, pozwalajacy nie tylko na od-
bycie szkolen krajowych, ale takze na skonfrontowanie wlasnych doswiadczen z do-
$wiadczeniami pracownikow innych os$rodkéw europejskich. Nawiazujac tez do cenne-
go glosu Pani Profesor Barwickiej-Tylek, jakimi §rodkami i metodami dydaktycznymi
dysponujemy, mam nastepujaca obserwacje, ktorg dodatkowo uzupetniam pewnym do-
$wiadczeniem wiasnym, majac syna w klasie maturalnej. Obserwujac, jak przygotowuje
si¢ on do matury, dostrzegam, jak bardzo odtwodrcze jest to przygotowanie, jak bardzo
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skoncentrowane jest ono na tym, aby zda¢ egzamin. Taka jest cata strategia maturalna,
nie rozwija ona krytycznego myslenia. Zauwazytam to rowniez na zaj¢ciach. I niestety
ten problem si¢ poglebia. Nasi studenci nie umiejag mowié, nie potrafig skonstruowaé
odpowiedzi dluzszej niz kilka zdan. Tu nie chodzi oczywiscie o to, zeby mowié: O tem-
pora, o mores! 1 narzekaé, bo oni sg po prostu inni, ale rowniez cenni.

I podziele si¢ tez z Panstwem taka refleksjg czy takim do$wiadczeniem, ktore mnie
zaskoczylo w semestrze zimowym tego roku akademickiego. Jestem koordynatorem
programu Erasmus, wigc zdarza si¢, Ze zapraszam tez na swoje zaj¢cia gosci, ktdrzy
przyjezdzaja do nas na uniwersytet. Mamy grupy niestety dos¢ liczne, bo si¢gajace nie-
jednokrotnie 30 os6b. I sa studenci, jak to zwykle bywa, nieco bardziej wycofani i tacy,
ktorzy nam te zajecia dynamizujg. Zajecia byty prowadzone na temat niehistoryczny:
zarzadzanie czasem. I niektérzy studenci, ktorzy milczeli do listopada, nagle odezwali
si¢ po angielsku i mowili zupetnie swobodnie. Od nastepnych zaje¢ prowadzonych po
polsku znow przestali zabiera¢ glos. Ja nie wiedziatam, czy to jest w takim razie problem
ze mng i ja nie umiem ich zacheci¢ do refleksji, czy po prostu oni swobodnie wypowia-
daja sie tylko w jezyku obcym?

Mowie moim studentom, ze my mozemy mie¢ rozne §rodki techniczne, ale dla praw-
nika podstawg jest stowo, to jest podstawowe narzedzie. My nie mamy skalpela, jak
chirurg, nie mamy pedzla, jak malarz, ale naszym narzedziem jest stowo uzupetnione
mimika. Jezeli nasi studenci nie bedg tej umiejetnosci ¢wiczy¢, to nie beda dobrymi
praktykami.

Dr hab. prof. UMK Anna Tarnowska

Bardzo przemowita do mnie ostatnia wypowiedz Pani Doktor, poniewaz mam takie
samo doswiadczenie jako rodzic. I uwazam, ze nasi studenci sg po prostu produkta-
mi edukacji na poziomie podstawowym czy ponadpodstawowym. Wszelka kreatyw-
nos¢ jest zabijana, jezeli mamy egzaminy zorientowane tylko i wylacznie pod ,.klucz”.
W konsekwencji, na uniwersytecie pojawia si¢ problem, kiedy nagle nasi studenci jako
dwudziestolatkowie muszg si¢ wykaza¢ kreatywnym i krytycznym mysleniem. Nie ro-
zumiem, skad oni mieliby posiada¢ taka kompetencje¢? Jezeli nie zostata ona wczesniej
wdrozona, to trudno, zeby si¢ pojawila potem znikad.

Dr hab. prof. Uk Lukasz Korporowicz

W nawigzaniu do kwestii uczenia si¢ pod ,.klucz”, chciatem potwierdzic¢, ze to jest zjawi-
sko, ktore si¢ pojawia z poczatkiem kazdego semestru. Na pierwszych zajeciach studen-
ci zadaja pytanie: ,,co trzeba bgdzie umie¢ na egzamin”. To jest bardzo konkretne ocze-
kiwanie. Wydaje mi si¢, Zze mamy tu powazny problem. Nawet jezeli my chcieliby$Smy
przetamac¢ system ,,klucza”, to na koniec, jezeli nasi studenci pdjdag na aplikacje, to tam
znowu bedg si¢ musieli dostosowac do nauki, ktéra wymaga, by ,,wstrzeli¢ si¢ w klucz”.

Ponadto chcialem si¢ z Panstwem podzieli¢ moim do$wiadczeniem, dzigki ktore-
mu przekonatem sig¢, ze czasami wystarczy zmieni¢ naprawd¢ niewiele, zeby studentow
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o$mieli¢. Dwa lata temu prowadzilem ¢wiczenia z prawa rzymskiego. Troche z braku
czasu, wynikajacego z innych obowigzkow, stwierdzitem, Ze juz nie bede miat przestrze-
ni na to, aby w czerwcu skumulowac¢ wszystkie zaliczenia. Postanowilem zrobi¢ zatem
co$, co kosztowato mnie sporo czasu w trakcie samego semestru — podzielitem sposob
zaliczenia na trzy etapy (zaliczenia czgstkowe). Kazdy z nich réznit si¢ od pozostatych.
Nastepnie na koniec semestru wystawiatem oceng taczng. Z ankiet studenckich dowie-
dzialem sie, ze wielu studentéw pierwszy raz w zyciu miato do czynienia z czyms takim,
ze nigdy nikt im czegos takiego nie zaproponowal. Dzigki temu okazalo si¢, Ze systema-
tyczna nauka byta mozliwa, i co wazne, niekoniecznie pod klucz. Czasami nie trzeba i$¢
bardzo daleko z tymi zmianami. Niekiedy wystarczy matymi krokami przeprowadzaé
takie zmiany, zeby szybko dostrzec ich wymierny efekt.

Bardzo uprzejmie dzickuje!
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