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Czy i jak uczy¢ bistorii prawa na studiach prawniczych>
Kilka refleksji o stanie i perspektywach przedmiotéw
bistorycznoprawnych w polskiej edukacji prawniczej

Abstract

Should the History of Law Be Taught in Law Studies, and If So, How to Do It?
A Few Reflections on the State and Prospects of Legal-historical Courses in
Polish Legal Education

Political, social, and economic changes and the progressing evolution of legal systems challenge legal
historians to repeatedly read the role of their discipline in legal education. Frequently, the fruitful discus-
sion is replaced by repeating general statements formulated to justify the thesis accepted in advance that
preserving the legal history position in the legal study schedule is necessary. Existing justifications for
teaching legal history to students of law faculties were created on various approaches, especially legal
positivism and the idea of the contextual and interdisciplinary approach to legal studies. Current
legal history is divided between supporters of two concepts — antiquarianism and presentism. The dy-
namic development of other contextual subjects is not without an influence on legal history position, es-
pecially legal sociology. The problem is enlarged by the financial and personal situation of legal history
institutes on Polish legal faculties. All the above-mentioned dilemmas force legal historians to discuss
a shared vision, if, to what extent, with what assumptions, and how (in what ways and methods) to teach
legal history to law students. First, the author tries to analyze the situation of legal history in the present
curriculum of Polish legal studies. He tries to argue that legal students in their first year of education
cannot learn contextual legal history. Those grand ambitions need to be abandoned; we need to focus
on being a propaedeutic subject, supplementing introduction to legal studies. The author also attempts
to present the perspectives and possibilities of teaching legal history if even good curriculum reform in
legal faculties is enforced.

Stowa kluczowe: historia prawa, edukacja prawnicza, pozytywizm prawniczy, prezentyzm, antykwa-
ryzm

Keywords: legal history, legal education, legal positivism, presentism, antiquarianism
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1. Dylemat — zamiast wstepu

Refleksja nad rola historii prawa w uniwersyteckim programie nauczania studentow
prawa stanowi jedng z najstarszych i wcigz istotnych osi sporu o samg istot¢ modelu
edukacji prawniczej. Cho¢ mogloby si¢ wydawac, ze w tej dyskusji padly juz wszystkie
mozliwe twierdzenia i argumenty, pozostaje ona nierozstrzygnigta i wymaga ciaglego
odczytywania na nowo w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci'.

Ostatnie dekady nie obeszty si¢ z dydaktyka historii prawa szczegolnie taskawie.
Trudno znalez¢ osrodek akademicki w Polsce, ktory zdotalby sie oprze¢ tendencji do
zmniejszania liczby godzin dydaktycznych naszych przedmiotow. Realna wydaje si¢
grozba prawdziwego kataklizmu w postaci kompletnego wyeliminowania historii prawa
Z programu nauczania na wydziatach prawa.

Na zaistniatg sytuacje historycy prawa reaguja zwykle zrozumiatym, ale mato kon-
struktywnym oburzeniem. By skutecznie ,,obroni¢” obecno$¢ historii prawa w progra-
mach studiéw prawniczych musimy czynnie wziag¢ udziat w dyskusjach nad nowym
ksztattem programu studiow prawniczych. Wymagac to bedzie jednak akceptacji dwoch
bardzo niepopularnych wsrdd historykow prawa zalozen.

Po pierwsze studia na uniwersyteckich wydziatach prawa maja, i muszg mie¢, cha-
rakter ,,zawodowy”; wérod ich kluczowych celow zawsze bedzie znajdowac si¢ edu-
kowanie pod katem przygotowania do wykonywania profesji prawniczych. Odgrywaja
one podobng role jak inne uniwersyteckie kierunki studiow powigzane z konkretnymi
zawodami praktycznymi, mi¢dzy innymi na wydziatach medycyny (przygotowujacych
do wykonywania zawodu lekarza), architektury (architekta) czy informatyki (informa-
tyka). Twierdzenie, ze lekarz nie powinien uczy¢ si¢ na studiach prawidet medycyny,
ale odebra¢ edukacje ,,prawdziwie uniwersytecka” opartg na historii medycyny i przed-
miotach humanistycznych (umozliwiajacych chocby lepsza komunikacje z pacjen-
tem), uznaliby$Smy za niedorzeczno$¢. Nawet jesli ta analogia nie jest adekwatna w stu
procentach, trudno deprecjonowac ja catkowicie®. Idea, ze studia prawnicze powinny
ksztatci¢ humaniste erudyte, ktory po opuszczeniu muréw uniwersytetu jako ,,medrzec”
i ,,dobry obywatel” nauczy si¢ prawa w praktyce, jest nieracjonalna i niezyciowa. Od
ksztatcenia humanistow sa kierunki humanistyczne, wydziat prawa stuzy zas, i stuzy¢
powinien, ksztatceniu prawnikéw?. Warto jednak od razu zaznaczy¢, ze tak rozumiana

' Celom nauczania historii prawa w edukacji prawniczej w Polsce poswigcitem osobny tekst: ,,The
Purpose(s) of Teaching Legal History in Contemporary Poland: Current Situation and Future Perspectives”.
Zostanie on opublikowany w zbiorze studiow Legal History in the Curriculum. Porusza kwestie pominigte
lub stabiej rozwinigte w niniejszym artykule. Oba opracowania sa wzglgdem siebie komplementarne.

2 Markus D. Dubber, cytujac niemiecki raport o stanie edukacji prawniczej z 2012 r., przytacza jego klu-
czowe zatozenie: ,,[...] like theology and medicine law belong to so-called professional disciplines”. Dubber,
,,Legal History as Legal Scholarship”, 110. Poréwnania prawa zwlaszcza do medycyny, farmacji, architek-
tury czy inzynierii stanowig czgsty argument wérod obroncow zawodowego profilu ksztatcenia prawnika.
Srokosz, ,,Migdzy humanizmem”, 49.

3 Mozna oczywiscie twierdzi¢, ze studia profilujace wylacznie pod katem tradycyjnych zawodow praw-
niczych sg anachronizmem. Popularne sg opinie, ze studia prawnicze w XXI w. powinny przygotowywac
takze do wykonywania innych rél tylko posrednio zwiagzanych z prawem — np. w administracji publicznej
czy biznesie. Por. w tym zakresie arcyciekawe uwagi w: Braun, ,,Uwagi o studiach”, 172—4. Nie zmiana to
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,»praktycznos$¢” studidw prawniczych nie musi oznacza¢ edukacji bezrefleksyjnej, pa-
migciowej 1 czysto technicznej.

Po drugie nalezy zdawac sobie sprawe, ze historia prawa w zakresie edukacji praw-
niczej nie jest (rzecz bedzie si¢ ksztaltowaé zgota inaczej na niwie naukowej) dziedzing
samodzielng. Przedmioty historycznoprawne sg tylko czg¢$cig catoSciowego programu
studiow prawniczych, uksztaltowanego pod katem realizacji okreslonych celow i za-
tozen ogo6lnych. Czesto zapominamy, ze struktura przedmiotéw historycznoprawnych
w planach studiow i ich tresci programowe, ale takze sama ich obecno$¢ w programach
nauczania, musza by¢ podporzadkowane tym celom i zatozeniom. To naprawde nie my —
historycy prawa — powinni§my dyktowaé¢ wtadzom wydziatow, dydaktykom z dziedzin
dogmatycznych czy przedstawicielom zawodow prawniczych, w jakim zakresie 1 w ja-
kiej roli przedmioty historycznoprawne powinny by¢ wykladane na wydziatach prawa.
Nasza rolg jest raczej wshuchanie si¢ w ich glos i dostosowanie koncepcji i tresci progra-
mowych naszych przedmiotéw do ich oczekiwan i potrzeb. Jesli natomiast kwestionuja
oni catkowicie przydatno$¢ historii prawa dla edukacji prawniczej, powinnismy — za-
miast postawy wzniosltej pogardy — zastanowi¢ si¢ nad przyczynami tego stanu rzeczy
1 zaprezentowac rozsadng ofert¢ nauczania przedmiotow historycznych w sposob, ktory
bedzie odpowiada¢ zatozeniom i wyzwaniom nowoczesnej edukacji prawniczej.

Nadszedt juz najwlasciwszy moment, by srodowisko polskich historykéw pra-
wa zmierzyto si¢ z pytaniami o rolg naszej dyscypliny w uniwersyteckim ksztalceniu
prawnikow. Nie wolno nam przy tym ignorowaé pytan o samg konieczno$¢, zasadno$é
i celowo$¢ nauczania historii prawa na studiach prawniczych. Na proste w gruncie rze-
czy pytanie (ktore kazdy historyk prawa z pewnoscig styszat), czy i wlasciwie po co,
przedmioty historycznoprawne sg jeszcze w ogdle potrzebne w procesie edukacji mio-
dych prawnikéw? — nie wystarczy odpowiedzie¢ oburzeniem i krytyka obecnego spo-
sobu nauczania dogmatyki prawa. Trzeba jeszcze przekonujaco okresli¢, jakg wlasciwie
funkcj¢ petnig (lub potencjalnie mogg petni¢) przedmioty historycznoprawne w obec-
nym modelu uniwersyteckiej edukacji prawnikow, w potowie trzeciej dekady XXI w.?
Czy program merytoryczny przedmiotéw historycznoprawnych, ich struktura i glowne
podreczniki zostalty w przeciggu ostatnich trzydziestu lat odpowiednio przystosowa-
ne do dynamicznie zmieniajacych si¢ realiow? W jakim kierunku w ostatnich dekadach
ewoluuje tres¢ programu nauczania historii prawa, w jakim zakresie uwzgledniamy
osiggnigcia wspodtczesnej nauki w procesie dydaktycznym? Jaka powinna by¢ docelo-
wo struktura 1 siatka programowa przedmiotow historycznoprawnych i na jakim etapie
studiow powinny by¢ one uczone? Jakie metody dydaktyczne i narzedzia edukacyjne
stosujemy, a jakie powinnismy stosowac, w celu optymalnego wykorzystania potencjatu
edukacyjnego drzemigcego w historii prawa? Czy i w jaki sposdb potencjalne zmiany
ogolnego modelu edukacji prawniczej (np. pod wptywem wzorcow amerykanskich czy
wedlug jakiejkolwiek innej koncepcji) moga Iub powinny wptynaé na rolg dydaktyki
historii prawa?

Akceptacja watpliwosci dotyczacych roli historii prawa w edukacji prawniczej nie
musi oznacza¢ przytaczenia si¢ do choru jej krytykow i kontestatorow. Jedyng szansg na

jednak istoty problemu. Studenci podejmuja studia na kierunku prawo, by znalez¢ zatrudnienie na rynku,
wykorzystujac nabyte kompetencje w zakresie prawa.
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ocalenie dziedzictwa polskiej historii prawa i jej nauczania na polskich uniwersytetach
jest jej przystosowanie do wymogow nowoczesnej edukacji prawniczej. Zakrawa na pe-
wien paradoks fakt, ze historia prawa — dziedzina nalezaca do nauk spotecznych, ktora
niesie w sobie $wiadomos$¢ koniecznosci odpowiedniego odczytywania i reagowania na
zmiany rzeczywistosci politycznej, spotecznej i kulturowej — sama definiuje 1 okresla
swoje znaczenie oraz role w dydaktyce prawa przez pryzmat argumentoéw sformutowa-
nych w zupelnie innych realiach wiele dekad temu.

2. Obecny model edukacji prawniczej

Ksztalt wspotczesnej edukacji prawniczej w Polsce jest determinowany przez wiele
czynnikoéw. Pierwszym jest duzy stopien uniformizacji ksztalcenia. Studiowanie pra-
wa w Biatymstoku, Gdansku, Katowicach, Krakowie, Lublinie, Poznaniu, Szczecinie,
Toruniu, Warszawie czy Wroctawiu r6zni si¢ by¢ moze mierzong w rankingach ,,jako$-
cig”, jednak uczy si¢ na nich mniej wigcej tego samego, mniej wiecej w taki sam spo-
sob. Drugi czynnik stanowi masowo$¢ wydzialow prawa, skutkujaca ich przywigzaniem
do tradycyjnego wyktadu jako podstawowej formy prowadzenia zaje¢ dydaktycznych.
Wyktadowca prezentuje na nich obowigzujace ustawodawstwo, oczywiscie przefiltrowa-
ne przez jego wlasne subiektywne zapatrywania i poglady, bez jakiekolwiek interakcji
z biernymi stuchaczami. Rola przypadajaca na studiach prawniczych zajgciom interak-
tywnym formalnie jest niewielka, w rzeczywistosci za$ jeszcze mniejsza, niz wynikatoby
to z programu studiow. Grupy ¢wiczeniowe sg zbyt liczne, wymiar godzin niski, a sale
nieprzystosowane do dyskusji, co powoduje, ze zajecia oferujg ograniczone mozliwosci
komunikacji i dialogu ze studentami. Cwiczenia czesto sa tez wykorzystywane do uzupel-
niania merytorycznego wyktadu, prezentujgc pomini¢te na nim tresci za pomocg metody
wyktadowej*. Trzeci czynnik to ciggla dominacja w polskiej nauce i dydaktyce prawa
— wbrew tezom rozpowszechnionym w filozofii i teorii prawa — paradygmatu pozyty-
wistycznego (analizy obowigzujacych przepiséw ustawowych metodg formalno-dogma-
tyczng). Polskie badania naukowe nad prawem rzadko maja charakter kontekstowy czy
interdyscyplinarny, tylko sporadycznie odwotuja si¢ do nowatorskich uj¢¢ metodologicz-
nych’. Jeden z poswigeconych temu zagadnieniu artykutéw prasowych okreslit kasliwie
ten model prowadzenia badan mianem ,.komentatoryki®. Sytuacja ta nie pozostaje bez
wplywu na sfer¢ dydaktyczna — obowigzujace ustawy i ich formalno-dogmatyczna inter-
pretacja znajduja si¢ w centrum zainteresowania edukacji prawniczej. Czwarty czynnik

4 Fryderyk Zoll stwierdza, ze ,,[...] tradycyjne rozroznienie na ,,¢wiczenia” i ,,wyktady” jest przezyt-
kiem. Wszystkie zajecia powinny by¢ «éwiczeniami», pozwalajacymi na petne zaangazowanie wszystkich
uczestnikow. Tradycyjny wyklad miat sens w czasach, w ktorych zdobycie podrgcznika graniczyto z cudem.
Dzisiaj o wiele wazniejsze jest wypracowanie w studentach nawyku indywidualnej pracy, ktérej rezultatami
stuchacz dzieli si¢ z nauczycielami podczas zajec”. Zoll, ,,Przysztos¢ ksztatcenia”, 21.

> Bardzo ciekawa analiza, oparta na ocenie metod stosowanych w prawniczych rozprawach doktorskich
zob. Kedzierski, ,,Metodologia i paradygmat”, 5-59.

¢ Karwowski, ,,Studiowanie Europy”. Za wskazanie tego tekstu i inspirujaca rozmowg na jego temat
dzigkuje serdecznie Profesor Annie Tarnowskiej.
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to duza zmiennos¢ systemu prawa i lawinowy wzrost liczby aktow prawnych, ktére po-
woduja, ze poznawanie przez studentow pokaznej puli przepiséw w trakcie studiow staje
si¢ konieczne. Postulat ,,przerzucenia” tego zadania w catosci na prawnicze aplikacje
czy praktyke zawodowa trudno uznaé za realistyczny. Pigtym czynnikiem jest bujny
rozwoj nowych technologii 1 wyspecjalizowanych baz danych zwigkszajacy dostepnosé
literatury prawniczej i orzecznictwa sagdow. Prawnik rzadko dokonuje dzi§ samodzielnie
choc¢by jezykowej wyktadni przepisow — jej gotowy wynik moze zaczerpngé wprost z tez
orzeczen czy gotowych schematdw interpretacyjnych z literatury prawniczej (zwtaszcza
Systemow i komentarzy)’. Problemy prawne rozwigzuje si¢ dzis$ nie z wysublimowanym
rozumowaniem, ale znalezieniem gotowe;j linii orzeczniczej lub utrwalonej opinii przed-
stawicieli doktryny. Kluczowg kompetencjg prawnika staje si¢ porzadkowanie i selek-
cjonowanie wynikéw wyszukiwan w bazach danych, liczonych w setkach lub tysigcach
rekordéw. Umiejetne stosowanie filtrow w takich bazach staje si¢ wazniejsze niz znajo-
mos¢ dyrektyw wykltadni®.

W tych warunkach ksztattuje si¢ i rozwija model edukacji prawniczej dominujgcy na
polskich uczelniach. Wigkszo$¢ czasu poswieca si¢ w nim na detaliczne wyktady z ko-
lejnych dziedzin dogmatycznych — odpowiadajacych podstawowym gateziom i dziatom
prawa. Studenci poznaja obowigzujace przepisy ustaw, tezy kluczowych orzeczen sa-
doéw wyzszych instancji (bez rozumienia argumentacji stron, stanéw faktycznych spraw
czy kontekstu spolecznego) oraz gotowe interpretacje zaproponowane w literaturze
prawniczej. Studiowanie polega glownie na bezkrytycznym przyjeciu i mechanicznym
zapamigtaniu tych tre$ci oraz odtwarzaniu ich na egzaminach (czgsto testowych).

Taki sposob ksztalcenia stanowi przedmiot szerokiej 1 wielowatkowej krytyki, z za-
sady uzasadnionej. Warto w tym miejscu zwroci¢ uwage na wyniki raportu podsumo-
wujgcego badania nad stosunkiem absolwentow prawa Uniwersytetu Wroctawskiego do
obecnego modelu edukacji prawniczej. Podstawowym zarzutem respondentow sformu-
lowanym na bazie ich wlasnych dos§wiadczen byta nadmierna ,,teoretycznos$¢” studiow.
Postulowane w raporcie ,,upraktycznienie” programu nauczania nie jest jednak row-
noznaczne z zadaniem dalszego zwigkszania roli pamigciowego opanowywania obo-
wigzujacego prawodawstwa. Wrecz przeciwnie, absolwenci krytykowali brak zwigzku
,miedzy przekazywang im wiedzg a ich przyszta pracg zawodowsg i funkcjonowaniem
w spoteczenstwie demokratycznym’™.

Poglad utozsamiajacy obecny model studiow prawniczych z ,,praktyczng” i ,,zawo-
dowa” edukacja prawniczg jest bardzo rozpowszechniony szczeg6lnie wsrdd historykow
prawa. Pozwala przedstawicielom naszego $srodowiska konstruowac efektowna, choé
W rzeczywistosci sztuczng, alternatywe — albo wybierzemy koncepcje wszechstronnej

7 Jak btyskotliwie stwierdza Jarema Trzebicki w komentarzu do raportu o stanie nauczania prawa w Pol-
sce: ,,Zdolnosci hermeneutyczne, na rozwijanie ktorych byta tradycyjnie zorientowana metodologia nauk
prawnych, sa dzi§ ogolacane z otaczajacego je nimbu wyjatkowosci wskutek praktycznie nieograniczonego
dostepu do informacji, podlegajacych niekonczacym si¢ zabiegom edytorskim, modyfikowalnym na wszelkie
mozliwe sposoby. Praca prawnika coraz bardziej przypominata bgdzie wykonywanie zabiegéw translator-
skich, wspomaganych automatycznymi edytorami w stylu Ttumacz Google, niz przykrojona do konkretnego
odbiorcy rgcznie wykonang ustuge”. Czarnota, Pazdziora, Stambulski, Nuzgca koniecznosé, 22.

8 Szerzej o tych uwarunkowaniach pisza: Szwarc, ,,Problemy ksztatcenia”; Zoll, Jaka szkota prawa?
(rozdz. 1); Zomerski, W kierunku demokratycznej.

> Czarnota, Pazdziora, Stambulski, Nuzgca koniecznosé, 13—4.
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Luniwersyteckiej” edukacji prawniczej z prominentng rolg historii prawa (ksztattujaca
prawnika medrca), albo bedziemy skazani na model ,,praktyczny” (polegajacy na me-
chanicznym ,,wkuwaniu” przepisow prawnych, ktory produkuje w najlepszym razie ,,au-
tomaty do subsumpcji”). Za reprezentatywny mozna w omawianym konteks$cie uznac
poglad Witolda Wotodkiewicza:

Dla wspotczesnego prawnika wazniejsza umiejgtnoscia niz pamigciowa znajomosé przepisow (wy-
magana w czasie egzamindéw testowych [...]) jest umiej¢tno§¢ wyszukania, zrozumienia i rozsad-
nego ich zastosowania. Do nabycia tej umiejetnosci nie wystarczy znajomos$¢ dzis obowiazujacych
przepisow, lecz niezbegdne jest posiadanie [...] umiej¢tnosei interpretacji normy prawne;j'’.

Wriasciwie jedyne remedium na ratowanie procesu ksztalcenia prawnikéw dostrze-
ga Wotodkiewicz w przedmiotach ,,0gélnoformujacych” — z historia prawa i prawem
rzymskim na czele. Maja one dawac¢ studentowi ,,[...] dystans co do prawa, jego celow
i przemian [...] w wickszej mierze niz nauczanie przepiséw z wyspecjalizowanych dzia-
16w prawa pozytywnego™!!.

Ten spos6b argumentacji oparty jest moim zdaniem na pewnym nieporozumieniu,
ktore utrudnia, a nawet uniemozliwia, naszemu $rodowisku podjgcie na serio dysku-
sji o roli szeroko pojetej historii prawa w procesie ksztalcenia prawnika. Utozsamianie
praktycznosci” studiéw z jej karykaturg, jakg momentami staje si¢ obecny model edu-
kacji prawniczej na polskich uniwersytetach, jest z gruntu btedne. Przeciez wskazane
przez Wolodkiewicza umiej¢tnosci wyszukiwania, rozumienia i ,,rozsadnego” zastoso-
wania przepisOw maja ewidentnie charakter ,,praktyczny”, podczas gdy mozliwo$é od-
tworzenia z pamigci przestanek uregulowanych w przepisie prawnym nie stanowi z calg
pewnoscig cennej umieje¢tnosei ,,zawodowej”. Jesli edukacja prawnicza zacznie si¢ kon-
centrowaé na ksztattowaniu umiejetnosci poprawnego i etycznego stosowania prawa,
nie stanie si¢ wcale mniej ,,praktyczna”. Wrecz przeciwnie, bedzie si¢ wowczas rzeczy-
wiscie koncentrowa¢ na kompetencjach niezbednych w zawodzie prawnika.

3. Historia prawa w modelu ,pozytywistycznej” edukaciji
prawniczej

Istotna czg¢s¢ polskiego srodowiska historykow prawa zywi glebokie przekonanie, ze
nasze przedmioty pozwalajg przetamac postrzeganie prawa z ,,pozytywistycznej” per-
spektywy, zawezonej tylko do obowigzujacych ustaw. Rzeczywistos¢ jest jednak zdecy-
dowanie bardziej skomplikowana. Wojciech Dajczak zauwazyt blyskotliwie, Ze ,,[s]ama
obecnos¢ w planie studiow przedmiotdw teoretyczno-historycznych nie jest [...] gwa-
rancja opanowania przez studentow oczekiwanych podstaw prawniczego myslenia™'?,

10" Wotodkiewicz, ,,Nauczanie prawa”, 246-7.

" Ibid., 247. Podobne zdanie wyrazali rowniez inni wybitni historycy prawa, przeciwstawiajac jalowa
edukacje ,,praktyczng” opartej na historii prawa edukacji uczonego prawnika. Por. np. Zakrzewski, ,,Czemu
ma obecnie stuzy¢”, 36.

12 Dajczak, ,,Kierunek reformy”, 15-6.
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Wydaje sie, iz czgsto zapominamy, ze geneza historii prawa w naszym kregu kulturo-
wym (jako dziedziny naukowej i dydaktycznej) jest silnie powigzana z pozytywizmem.
Poczatkowo badania i nauczanie historii prawa obejmowaly prawo powstate w prze-
sztosci tylko wtedy 1 tylko w takim zakresie, w jakim zachowywato moc obowiazujaca.
Znakomicie ujmuje ten problem Markus D. Dubber:

[...] this evolution of historical legal science is both interesting and ironic: what started out as an
exercise in historical analysis of law turned not only into an exercise in doctrinal analysis of law,
but into radically a-historical exercise in doctrinal analysis of law. The pursuit of purely doctrinal
legal science has no use for historical context; [...] legal science has no more use for history than
physics has for the history of science. It’s not surprising, perhaps, that historical legal science could
so quickly and easily morph into an a-historical legal science. After all, Savigny’s historical method
was not interested in context, either. Savigny’s aim was to remove context, to turn back the hands
of time to reveal the purity of Roman Law norms that could then be used to assemble the contem-
porary system of law!'3.

Takie rozumienie historii prawa teoretycznie zdezaktualizowato si¢ w dobie kody-
fikacji, wyraznie oddzielajacych prawo ,.historyczne” od ustaw obowigzujacych. Cho¢
zrodzito to krytyke przydatnosci historii dla nauki i dydaktyki prawa'*, to jednoczesnie
zdawalo si¢ otwiera¢ przed nasza dziedzing zupetnie nowe perspektywy jako dyscypli-
ny samodzielnej, co prognozowat entuzjastycznie chociazby Oswald Balzer's. Okazato
si¢ jednak, ze historia prawa, przestajac by¢ ,,przydatng” dla wspdtczesnego prawo-
znawstwa, nie do konca zdotala odnalez¢ wtasng droge, niezalezng od dogmatycznej
nauki prawa. Jakob Maziarz stwierdzit w tym kontek$cie migdzy innymi, Ze ,,niesty-
chanie [...] trudno stwierdzi¢, gdzie konczy si¢ historia prawa, a zaczyna dogmatyka.
Najprawdopodobniej granicy takiej wcale nie ma.”'® W innym miejscu autor ten ocenia:

Prawo dawne objasnia si¢ i systematyzuje, tak jak prawo wspotczesne. Czgsto nawet zarzutem
stawianym historykom prawa [...] jest to, iz w swoich dzialaniach przejawiaja oni daleko idacy
ahistorycyzm [...]. Nie popadajac w sprzecznos$¢, mozna orzec, ze w naukach historycznopraw-
nych daleko idace znaczenie ma metoda formalno-dogmatyczna. Duzo trudniej byloby natomiast
poszukiwaé¢ metod charakterystycznych wylacznie dla nauk historycznych'’.

13 [...] ta ewolucja nauki historii prawa jest rownocze$nie interesujaca i ironiczna: to, co zaczglo si¢

jako dziatalno$¢ w zakresie historycznej analizy prawa, przeobrazito si¢ w praktykowanie nie tylko dok-
trynalnej, ale radykalnie ahistorycznej analizy prawa. Dazenie do czysto doktrynalnej nauki prawa odrzuca
zupehie kontekst historyczny; [...] nauka prawa nie potrzebuje historii, na podobnej zasadzie jak fizyka
nie potrzebuje historii nauk $cistych. Fakt, ze nauka historii prawa mogta tak szybko i tatwo przeobrazi¢ si¢
w ahistoryczng nauke prawa, wcale nie jest zaskakujacy. W koncu metoda historyczna Savigny’ego takze nie
byla zainteresowana kontekstem historycznym. Savigny probowat ten kontekst usuna¢, cofna¢ czas, by ujaw-
ni¢ czysto$¢ norm prawa rzymskiego, ktore wowczas moglyby by¢ uzyte do skonstruowania wspolczesnego
systemu prawa” (przet. T.K.). Dubber, ,,Legal History as Legal Scholarship”, 108.

4 Jak pisal cho¢by Leon Petrazycki: ,,Jesli zjawiska przesztos$ci «minety» catkowicie, nie zostawiajac
dla nas po sobie zadnego istotnego §ladu w terazniejszosci jako swego wytworu, to nie istnieja one dla nas.
Jesli zas zjawiska te zostawily w wyniku pewng terazniejsza wlasciwos¢ [...], to dla nas znowu jednak wazna
jest nie przesztose, lecz to, co teraz bedac wytworem przesztosci, jest terazniejszoscia.” Cyt. za Giaro, ,,Pra-
wo a historia”, 340

!5 Opinia Balzera byta cytowana i komentowana wiele razy. Zob. m.in. Maziarz, ,,Czy historia prawa”,
326; Zakrzewski, ,,Czemu ma obecnie stuzy¢”, 36.

16 Maziarz, ,,Czy historia prawa”, 328.

7" Ibid., 330.
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Cze$¢ badaczy sprowadza badania historycznoprawne do analizy nieobowigzujacych
juz zrodet prawa (,,ustaw”) wedhug metodologii nauk prawnych (czyli gldéwnie metody
formalno-dogmatycznej), przy tylko technicznym wykorzystaniu pewnych kompetencji
historycznych (np. archiwistyki w toku kwerendy archiwalnej czy paleografii w odczy-
tywaniu rekopiséw). Inna grupa historykow prawa prowadzi natomiast badania nier6z-
nigce si¢ zasadniczo od prac tradycyjnych historykow. Znajduje to swoje odzwiercied-
lenie takze w sferze dydaktycznej. Uczymy studentow historii prawa zasadniczo na dwa
sposoby: ,,pozytywistyczny” (ukazujacy prawo historyczne z naciskiem na terminologi¢
i konstrukcje z wykorzystaniem formalno-dogmatycznych regut interpretacji prawa)'®
lub rzadziej ,.historyczny” (zblizony do tradycyjnej historii politycznej, gospodarczej
czy spolecznej). Cickawa jest tu analogia obecna w przytoczonym powyzej cytacie
z pracy Dubbera, plastycznie obrazujaca ten dylemat — mozna uczy¢ albo fizyki, albo
historii badan w dziedzinie fizyki, innej mozliwo$ci w zasadzie nie ma'®. Pierwsza op-
cja prowadzi do ahistorycznosci, druga powoduje zupelne odseparowanie od dziedziny
»gtownej”.

Wiaze sie z tym inny zasadniczy spor w tonie polskiej historii prawa miedzy ,,antykwa-
rystami” i ,,prezentystami”®, ktory z dziatalno$ci naukowej znow przektada si¢ (w spo-
sob nieuswiadomiony) na sfer¢ dydaktyczna, z fatalnymi konsekwencjami. Podejscie
antykwaryczne w edukacji ,,odcina” dydaktyke historii prawa od prawa wspotczesnego,
sprowadzajac nasze przedmioty czesto do roli czysto erudycyjnej. Postulowany przez
Wotodkiewicza cel nauczania historii prawa w postaci nabrania ,,dystansu” do prawa
wspoélczesnego zostaje tu zrealizowany az nazbyt dobrze — dystans 0w staje si¢ zbyt
wielki. Marek Sobczyk przypomniat niedawno, ze krytyka historii prawa przez praw-
nikow-dogmatykow dotyczy czesto wlasnie zajmowania si¢ ,,starociami”, czy reliktami
niemajgcymi zwigzku ze wspolczesnym prawem?!. Podobnie uwaza Fryderyk Zoll, kto-
ry dostrzegajac dla historii prawa pewng role w edukacji prawniczej, poddaje surowej
krytyce sposob jej nauczania polegajacy ,,na pami¢ciowym opanowaniu przez studen-
tow ciekawostek, ktore juz dawno znikngty w morzu dziejow” .

Zagadnienie dydaktyki prezentystycznej wigze si¢ z kolei z nieuchronng skton-
noscia do tworzenia uproszczen i ,,dostosowywania” przekazu o rozwoju instytucji
prawnych w przesztosci do ich obecnego ksztaltu. W ten sposob dochodzi do sptyce-
nia lub niezrozumienia skomplikowanej drogi przemian zasad i instytucji prawnych,
a takze lekcewazenia czynnikow (m.in. politycznych i spotecznych) wplywajacych na
ich rozw¢j. Czestym rezultatem tego podejscia jest sztuczne identyfikowanie ,,podo-
bienstwa” instytucji historycznych do wspoétczesnych i budowanie na tej podstawie

18 Nie powinny dziwi¢ w tym kontek$cie glosy postulujace: ,,[...] zlikwidowanie odr¢bnych teoretycz-
nych i historycznych przedmiotéw prawniczych z jednoczesnym przekazywaniem tych tresci [...] w ramach
ksztalcenia z zakresu przedmiotow dogmatycznych (np. pokazujac ewolucje okreslonej instytucji)”. Mysiak,
,,O nowej jakosci”, 207. Skoro pozytywistyczne nauczanie historii prawa nie rozni si¢ metoda od dydaktyki
dogmatycznej, ich rozdzielanie jest sztuczne.

19 Podobng analogi¢ zbudowat sedzia Jozef Beckerman w okresie migdzywojennym, wskazujac na roz-
bieznos¢ migdzy nauczaniem w szkotach muzycznych — gry na instrumencie oraz ,,wiedzy o historii i teorii
muzyki”.

20 Por. np. uwagi na ten temat w: Kucharski, ,,W tej Rzeczypospolitej”. Tam tez starsza literatura.

2 Sobcezyk, ,,0 uzytecznoscei badan”, 359.

2 Zoll, Jaka szkola prawa?, 119.
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btednych metodologicznie teorii ,,dlugiego trwania”. Sprzyja ono tez szkodliwej ten-
dencji do traktowania obowigzujacych obecnie ustaw z naboznym szacunkiem. Skoro
bowiem rozwigzania wspotczesnych kodeksow siggaja korzeniami az do starozytnosci
czy $redniowiecza, bedac rezultatem plynnej i harmonijnej ewolucji, to przeciez mu-
sza by¢ dobre! Podejscie prezentystyczne odrzuca w ten sposob podstawowe zadanie
historii prawa (i edukacji prawniczej w ogole), czyli u§wiadamianie ,,przygodnosci kaz-
dej konstrukcji prawniczej”?. Wigze si¢ nierozerwalnie z konieczno$cig zmierzenia si¢
z problemem tak zwanych grand claims, czyli efektownie brzmiacych teorii, w sposob
kompleksowy i najczesciej upraszczajacy wyjasniajacych dlugotrwate i skomplikowane
procesy historyczne®. Zaréwno ignorowanie ich, jak i bezkrytyczna akceptacja wydaja
si¢ ryzykowne®.

Obecny model nauczania historii prawa taczy wszystkie opisane powyzej tendencje.
Paradygmat pozytywistyczny przejawia si¢ w dominacji nauczania pami¢ciowego for-
malnej charakterystyki historycznych Zrédet prawa oraz operowaniu licznymi (czgsto
obcojezycznymi) nazwami instytucji i detalicznymi definicjami®®. Kontekst odgrywa tu
role marginalng. Wptyw antykwaryzmu objawia si¢ w przywigzaniu do roli periodyza-
cji — poszczegolne epoki historyczne traktujemy czesto jako zamknigte 1 niepowigzane
z soba catos$ci. Unikamy szukania uniwersalnych prawidlowosci, linii ewolucyjnych
prowadzacych do wspodtczesnosci czy refleksji przekrojowych. Marginalizujemy lub
pomijamy wzajemne oddziatywanie na siebie roznych porzadkéw prawnych. Podejscie
prezentystyczne pojawia si¢ natomiast w refleksjach szczegdtowych w postaci dosc czg-
stych nadmiernych uproszczen i pochopnych analogii.

Poza omowionymi powyzej dylematami na nauczanie historii prawa czyha dzi$ jesz-
cze jedna pulapka. Trochg¢ na wlasne zyczenie daliSmy si¢ ,,ustawi¢” w roli swoistego
,,sita” eliminujgcego studentéw pierwszego roku, ktorzy ,,nie nadajg si¢ na prawnikow”,
poniewaz nie bedac w stanie opanowaé¢ mechanicznie setek stron podrgcznika do hi-
storii prawa, nie dadzg takze rady opanowac¢ pamieciowo setek stron obowigzujacych
kodeksow. Z niepokojem nalezy odnotowaé fakt, ze czgs$¢ naszego $rodowiska zdaje
si¢ przyjmowac i akceptowac ten stan rzeczy. Zbyt tatwo przyjmujemy perspektywe
narzekania na ,,jako$¢” studentéw zaczynajacych studia wylgcznie na bazie ich ,,nie-
wystarczajacej” wiedzy encyklopedycznej wyniesionej ze szkoty. Tak jakby o wartosci
intelektualnej i predyspozycjach do wykonywania zawodu prawnika decydowata tylko
umiejetno$¢é pamigciowego i bezrefleksyjnego opanowywania ogromnych partii mate-
riatu 1 mechanicznego odtwarzania go w trakcie egzaminow. W konsekwencji historia

2 Stambulski, ,,Edukacja prawnicza”, 160.

2 W duzym stopniu ogolnosci i uproszczen probuja oni znalez¢é odpowiedZ na pytanie, skad wzigh
si¢ zachodni model rozwoju gospodarczego? Czy nalezy go wigzac z europejska koncepcja rzadow prawa,
modelem rodziny opartej na monogamicznym i trudnym do rozerwania matzenstwie, idei niezaleznosci sa-
downictwa, rozwoju instytucji prawa handlowego czy prawa wtasnosci intelektualnej. Por. Whitman, ,,The
World”, 3-21.

> Wydaje sig, ze rezygnacja z podejscia prezentystycznego jest niemozliwa. Jak wskazuje Dubber:
,[-..] historical analysis of law is relentlessly presentist”. Dubber, ,,Legal History as Legal Scholarship”,
115. Nie wyjasnia to jednak, jak wedlug tego paradygmatu poprawnie uksztaltowaé¢ program przedmiotow
historycznoprawnych.

% Wystarczy spojrze¢ na wydawnictwa testowe do historii prawa, sprawdzajace glownie bezrefleksyjna
wiedze teoretyczng. Zob. Rosner, Historia ustroju; Karabowicz, Historia ustroju; Golat, Historia panstwa.
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prawa jest dzisiaj powszechnie postrzegana jako przedmiot odtwodrczy i czysto pamig-
ciowy. Na przyktad, wspominajac swoje do§wiadczenia studenckie, Jolanta Jabtonska-
Bonca pisze:

Na I roku studiéw uczylam si¢ do egzaminu z podrgcznika Powszechnej historii panstwa i prawa
Karola Koranyiego (cztery tomy) tacznie z przypisami i wszystkim, co jest tam napisane petitem.
Wocale mnie to nie dziwito. Te cztery tomy to 1385 stron tekstu. PoZniej zaczely byé stosowane
,.krotsze” podreczniki powszechnej historii, np. obejmujacy tylko 688 stron. Studenci jednak byli
nadal zaszokowani, ze majg nauczy¢ si¢ z tak obszernych prac?’.

Dla znacznej wigkszosci studentow i absolwentéw prawa podstawowym do$wiad-
czeniem edukacyjnym wigzanym z przedmiotami historycznymi jest pami¢ciowe ucze-
nie si¢ podrecznikow do ,,powszechnej”, a nie przygoda intelektualna pozwalajaca lepiej
rozumie¢ i intepretowac prawo.

Grzechem pierworodnym tej sytuacji jest umieszczanie historii prawa na pierwszym
roku studiow. Poczatkujacy studenci nigdy nie beda mie¢ elementarnej wiedzy wstep-
nej 1 podstawowych kompetencji prawniczych, zeby podjac refleksje o przesztosci pra-
wa w sposob bardziej ambitny. Juz w okresie migdzywojennym zauwazat ten problem
Konrad Dynowski:

Historia prawa ma inne znaczenie dla prawnika, anizeli dla historyka. Prawnik moze zrozumiec¢ histo-
ri¢ tylko wtedy, jezeli ma juz gotowy zapas zupehie jasnych poje¢, ktére ma mu wyswietli¢ historia.
Dlatego tez jednym z najwigkszych btedow wyksztalcenia prawniczego sa wyktady z historii prawa
[...] na pierwszym kursie. Czas stracony!*

Wiaze si¢ to z ogolniejszym problemem ,,wpychania” wszystkich przedmiotéw
,,0g0lnorozwojowych” czy ,,niedogmatycznych” na poczatkowe etapy edukacji prawni-
czej. Trudno polemizowac z oceng Filipa Rakoczego:

Obecnie przedmioty te funkcjonuja na studiach prawniczych jako dodatki [...] na poczatku, raczej
majace na celu uzupehic ogoélne wyksztalcenie studentow, uzupetiajac ich stowniki profesjonal-
ne, niz pokazywac relacj¢ prawa z tymi dziedzinami, [...] uwrazliwiajac przysztych prawnikow na
rzeczywisto$¢ pozaprawnicza®.

Patrzac realistycznie, jedyng funkcja, ktora moga spetnia¢ przedmioty historyczne na
pierwszym roku studiow, jest funkcja propedeutyczna. Mozemy wspomagac wstep do
prawoznawstwa we wprowadzeniu poczatkujacych studentow w skomplikowany $wiat
systemu prawa poprzez ksztaltowanie ich ogdlnych wyobrazen o prawie oraz budowanie
podstaw ich wiedzy i umiejetnosci prawniczych.

Nie jest to rozwigzanie optymalne ani pozadane, posiada jednak niezaprzeczalne
zalety. Daje nam klarowne i zrozumiate, rowniez dla przedstawicieli dziedzin dog-
matycznych, uzasadnienie dla utrzymania przedmiotdéw historycznoprawnych w pro-
gramie studiow. Pozwala tez, cho¢ cze$ciowo, zrezygnowacé ze zmuszania studentow
do pamigciowego opanowywania zbednych ,,ciekawostek™ 1 ,staroci”. Z artykutu
Karola Dgbrowskiego wynika, ze historii prawa mozna uczy¢ atrakcyjnie wlasnie jako

27 Jabtonska-Bonca, ,, Trzeba inaczej uczy¢”, 281.
» Dynowski, ,,Jak uczy¢ prawa”, 106.
¥ Rakoczy, ,,Czy prawnicy powinni”, 126.
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przedmiotu propedeutycznego®®. Wymaga to jednak znaczgcego odchudzenia podstawy

Program nauczania propedeutycznej historii prawa powinien dazy¢ do zrealizowa-
nia trzech podstawowych zadan, zapoznania studenta z: (1) ogdélnym zarysem ksztattu
systemu prawa i jego poszczegolnych galezi i dziatdéw wraz z ich dziejowymi przemia-
nami; (2) konstrukcjg norm i przepiséw prawnych oraz zasadami techniki prawodaw-
czej 1 podstawami polityki prawa wraz z ich dziejowymi przemianami; (3) podstawowg
terminologia i konstrukcjami prawnymi o znaczeniu podstawowym dla poszczegdlnych
gatezi i dzialow prawa wraz z ich dziejowymi przemianami. By zrealizowaé te zato-
zenia wyktad z historii prawa dla poczatkujacego studenta powinien koncentrowac si¢
na: (1) historii wybranych zrédet prawa — ale tylko jako kanwy refleksji nad rozwojem
legislacji, a wiec ograniczong chronologicznie i rzeczowo; (2) prezentacji ogdlnej mapy
systemu prawa (jako rezultatu dlugotrwalego historycznego procesu), z oméwieniem
cech, funkcji i miejsca w systemie poszczeg6élnych gatezi i dziatéw; (3) ukazaniu pod-
stawowych zasad prawnych charakteryzujacych obecnie wyodrebniane gatezie 1 dzialy
prawa, z zarysem procesow historycznych, ktore doprowadzity do ich wyksztatcenia si¢;
(4) wszechstronnym omowieniu grupy wybranych instytucji prawnych, z ukazaniem ich
dziejowych przemian konstrukcyjnych, terminologicznych i funkcjonalnych.

Realizacja zatozen historii prawa jako propedeutyki wymaga przede wszystkim istot-
nego ograniczenia nauczania historii zrodet w obecnym ksztatcie. Chronologia zrodet
bylaby niezb¢dna w ramach kompleksowego wyktadu dla zaawansowanych studentow,
wyjasniajacego dziejowa ewolucje prawa oraz wzajemne wptywy oraz historyczne in-
spiracje 1 przeptywy idei migdzy systemami prawnymi, na tle przemian politycznych
i spotecznych. Dla celéw propedeutycznych zagadnienia te sg zbgdne, w obecnym mo-
delu studenci uczg si¢ charakterystyki zrodet na pami¢é, co nie ma wigkszej wartosci
edukacyjne;j.

Nauczanie historii prawa w modelu propedeutycznym musi by¢ $ci§le powigzane
z obecnym ksztaltem systemu prawnego. Powoduje to konieczno$¢ ograniczenia chro-
nologicznego wyktadu gtownie do XIX i XX w. (ze specjalnym i oczywistym wyjatkiem
dla rzymskiego prawa prywatnego). Wbrew rozpowszechnionej praktyce zajecia nie po-
winny si¢ konczy¢ na 1945 r., nalezy je doprowadzi¢ maksymalnie blisko wspdtczesno-
sci®l.

Program propedeutycznej historii prawa nie bedzie poprawnie odgrywac swojej roli
bez wchlonigcia czg$ci zagadnien z zakresu historii doktryn prawnych. Istnienie doktryn
jako samodzielnego przedmiotu (z dostrzegalng nadmierng koncentracja na mysli poli-
tycznej) stanowi, moim zdaniem, przejaw niebezpiecznej atomizacji naszych przedmio-
tow. Odseparowuje mysl prawniczg od dziejow legislacji oraz ewolucji zasad i instytucji

30 Dgbrowski, ,,«Obecnoééy» $redniowiecza”.

31 Takie rozwiazania bywaja niekiedy stosowane, np. na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. W syla-
busach przedmiotéw historia prawa i historia ustrojow podkresla si¢ ,,skrotowe” traktowanie historii dawniej-
szej 1 doprowadzanie wyktadow niemal do wspotczesnosci. Zob. https://informator.us.edu.pl/modules/75479/
(dostep: 7.11.2024).
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prawnych, histori¢ prawa za$ pozbawia niemal calej warstwy aksjologicznej 1 filozoficz-
nej. To bledna strategia, ktora wymaga skorygowania®.

Ponadto rozstrzygnigcia wymagajg rowniez inne dylematy zwigzane ze strukturg
przedmiotoéw. Nalezy si¢ zastanowié, czy dla prawidlowej realizacji funkcji propedeu-
tycznej prawo rzymskie powinno by¢ uczone niezaleznie od historii prawa cywilnego,
a takze czy jest zasadne nauczanie w ramach odrgbnych przedmiotéw historii ustroju
i prawa Polski oraz Europy?*

4. Historia prawa w modelu ksztalcenia ,kontekstowego”

Jedna z popularnych propozycji reformy studiow prawniczych glosi potrzebe budowy
edukacji ,,kontekstowej”, poprzez: (1) zwigkszenie jej atrakcyjnosci dzigki ,,humanizacji”
i ,,uspotecznieniu” programu; (2) odejscie od pamigciowego stylu zdobywania wiedzy;
(3) przyblizenie zaje¢ do ,,praktyki spotecznej*. Wedlug tej koncepcji studia prawnicze
powinny by¢ bardziej ,,praktyczne”, w rozumieniu wprowadzania do nich szerszej re-
fleks;ji interdyscyplinarnej, pozwalajacej studentowi poznaé i zrozumie¢ warunki i realia
tworzenia, obowigzywania i stosowania prawa.

Przeprowadzenie kompleksowej reformy edukacji prawniczej w tym kierunku jest
mato prawdopodobne. Wymagatoby zneutralizowania wskazywanych powyzej czynni-
kéw ,,petryfikujacych” obecny model studiéw oraz znalezienie kadr zdolnych prowadzi¢
zajecia w sposob ,kontekstowy” i interdyscyplinarny. Obecnie pracownicy naukowo-
-dydaktyczni na polskich wydziatach prawa, czesto pracujacy w praktyce prawnicze;j,
prowadzg badania, gtéwnie wykorzystujgc metode formalno-dogmatyczng. Trudno so-
bie zatem wyobrazi¢ specjaliste od prawa rodzinnego wyktadajacego na bazie ustalen
nauki kwestii socjologicznych czy psychologicznych zwigzanych ze wspotczesnag rodzi-
na, albo karnist¢ wyjasniajacego prawidta nowoczesnej kryminologii i polityki krymi-
nalnej, opierajac si¢ na solidnym socjologicznym warsztacie naukowym. Nie twierdze,
ze jest to niemozliwe w przypadkach konkretnych dydaktykow pracujacych na polskich
wydziatach prawa. Wydaje si¢ jednak, ze wigkszo$¢ specjalistow z zakresu prawa po-
zytywnego, po pierwsze, nie dostrzeze potrzeby wprowadzania do programow studiow
przedmiotoéw ,,kontekstowych” kosztem dogmatycznych, po drugie zas$ nie bedzie mery-
torycznie przygotowana do prowadzenia takich zajec.

Pewne zmiany w kierunku wigkszej ,,kontekstowosci” studidéw prawniczych sg
jednak nieuchronne. Krytyka obecnego modelu studiow prawniczych wtasnie z pozy-
cji nauk spotecznych staje si¢ w ostatnich latach coraz odwazniejsza i1 bardziej po-
wszechna. Najbardziej prawdopodobnym scenariuszem wydaje si¢ powolna ewolucja

32 Zdaje sobie sprawe, Ze nie jest to podglad popularny. Obrone niezalezno$ci historii doktryn zaprezen-
towali w ostatnich latach: Baranowska, ,,Doktryny polityczno-prawne”, 11-28; Niemczyk, ,,W poszukiwaniu
nowych”, 247-66.

33 Za odrgbnym nauczaniem historii prawa polskiego moga przemawia¢ wzgledy patriotyczne (tak
zwlaszcza w emocjonalnym i jednostronnym stanowisku Piotra Jurka, por. Jurek, ,,.«Zgon» czy zanikanie”,
390) albo specyfika rodzimej kultury i tradycji prawnej (Dabrowski, ,,«Obecnosé» sredniowiecza”, 270-1).

3 Czarnota, Pazdziora, Stambulski, Nuzgca koniecznosé, 15-6.
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w kierunku uksztattowania swoistej ,,dwutorowosci” edukacji prawniczej. Kluczowa
role nadal odgrywac w niej bedzie tradycyjna siatka prawniczych przedmiotéw dogma-
tycznych (uczacych przepisow obowigzujacych ustaw oraz prawniczego sposobu my-
$lenia 1 argumentacji). Rownolegle zostanie jednak uformowany drugi filar ksztatcenia
prawnika, obejmujacy zestaw réznorodnych przedmiotow dodatkowych, pozwalajgcych
zglebi¢ zagadnienia polityczne, spoteczne, ekonomiczne i kulturowe zwigzane z two-
rzeniem, obowigzywaniem i stosowaniem prawa, oraz sprzyjajacych budowaniu relacji
migdzyludzkich. Bedzie si¢ on wyksztalcat na bazie istniejacych juz dzi§ zajec z socjo-
logii, ekonomii, informatyki czy retoryki. Obecnie ich znaczenie z perspektywy cato-
ksztaltu celéw edukacji prawniczej jest marginalne, a przyznana im siatka godzinowa
relatywnie niewielka. Wprowadza sig je, jak juz wspomniano, na poczatkowych etapach
edukacji, co zmniejsza lub nawet neutralizuje ich efektywnos¢. Wydaje si¢ jednak praw-
dopodobne, ze w miar¢ poglebiajacego si¢ kryzysu tradycyjnych programow ksztatcenia
prawniczego ich rola bedzie sukcesywnie rosta.

Zmiany edukacji prawniczej w kierunku dwutorowym z rozbudowanym ,,filarem
kontekstowym” wcale nie muszg by¢ korzystne dla historii prawa. Musimy zdaé so-
bie sprawe, ze poza naszym wiasnym srodowiskiem, przedmioty historycznoprawne nie
sa powszechnie postrzegane jako remedium na niedostatki obecnego modelu studiow
prawniczych. Jest to rezultat obecnych w programach przedmiotéw historycznopraw-
nych reminiscencji pozytywistycznego stosunku do prawa, koncentracji na uczeniu pa-
mig¢ciowym oraz odstraszajacych studentow szczegotowoscia i anachroniczno$cig wply-
wow antykwaryzmu.

Marta Chmura, charakteryzujac model ,,nowoczesnej” edukacji prawniczej, wskazu-
je, ze powinien on uwzgledniac ,,[...] ujecie prawa jako zjawiska spotecznego”. Ma to
stwarza¢ liczne korzys$ci dla przyszlego absolwenta, poniewaz: ,,[...] spodziewanym za-
daniem prawnika bedzie dziatanie nie tylko (i nie gldwnie) na sali sagdowej, lecz takze na
wielu innych, zroznicowanych ptaszczyznach dziatania prawa”. Chmura stwierdza, ze:

Przy takim podejsciu konieczne stajg si¢ nie tylko kursy takie jak dla modelu ogélnego, lecz takze
dodatkowe kursy specjalistyczne, np. z dziedziny administracji, informatyki, ekonomii. Mozna je
[...] wszczepi¢ do programu (bez niedopuszczalnego wydhuzania czasu trwania studiow) pod wa-
runkiem ograniczenia perspektywy historycznej dotychczas prowadzonych zajeé, np. z pra-
wa rzymskiego, historii prawa, filozofii prawa itd. [podkr. — T.K.] oraz redukujac liczb¢ godzin
kurséw podstawowych™®.

Zdaniem autorki, poszerzenie edukacji prawniczej o przedmioty kontekstowe wyma-
ga ograniczenia roli przedmiotow historycznoprawnych, a nie jej zwickszenia! Nie jest
to wcale opinia nielogiczna czy wynikajaca z uprzedzen wzglgdem naszej dziedziny.
W dwutorowym modelu ksztatcenia prawnika przedmioty kontekstowe nie mogg zupet-
nie wyprze¢ dogmatyki prawa:

Wyposazenie prawnika w niezb¢dne kwalifikacje moralne, kulturotworcze i intelektualne jest nie-
watpliwie pozadane, ale kwestie te nie moga zdominowac programu studidow, poniewaz prawnik
powinien by¢ przede wszystkim profesjonalista.

3% Chmura, ,,Edukacja prawnicza”, 7.
3¢ Mysiak, ,,O nowej jakosci”, 209.
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W konsekwencji pula przedmiotéw kontekstowych (i zarezerwowana dla nich licz-
ba godzin) bedzie zawsze ograniczona. Pojawi si¢ wiec konieczno$¢ wyboru jednych
kosztem innych — wedtug kryterium przydatnosci dla zatozen i celow ogolnej edukacji
prawniczej. Konkurencja w tym zakresie jest spora. Na czoto wysuwaja si¢ tu zajeg-
cia z socjologii prawa®’ oraz nauczanie nowoczesnej i efektywnej legislacji w ramach
ekonomicznej analizy prawa®® czy polityki prawa®. Kryzys konstytucyjny w Polsce
oraz zjawisko tak zwanych nieliberalnych demokracji, uzmystowity wielu prawnikom
konieczno$¢ potozenia wigkszego nacisku w edukacji prawniczej na warto$ci konstytu-
cyjne*. Popularno$¢ zdobywajg postulaty rozszerzenia zaje¢ z etyki prawniczej, przy-
gotowujacej na dylematy i problemy, ktore prawnik napotka w dynamicznym i skom-
plikowanym $wiecie*'. Coraz cze$ciej zwraca si¢ uwage, ze tradycyjne przedmioty
humanistyczne moga pomoéc ksztalttowaé sposdb argumentacji mtodego prawnika*.
Postuluje si¢, by w programie studiéw prawniczych szerzej implementowaé edukacje
kulturalng (poprzez analizg dziet literatury i sztuki)*. Fachowe i kompleksowe zajecia
z ekonomii i zarzadzania stajg si¢ w dzisiejszych realiach wtasciwie nieodzowne dla
prawnikow reprezentujacych przedsigbiorcow*, a popularno$¢ zdobywa sobie takze
idea studiéw mieszanych, np. prawno-ekonomicznych®, czy w ogoéle interdyscyplinar-
nych (laczacych edukacje prawnicza z innymi studiami kierunkowymi)*. Programy
studiow przechodzg i beda przechodzi¢ przeobrazenia pod wptywem rozwoju nowych
technologii*’ oraz zmian kulturowych i spotecznych (uwzgledniajacych nowy ,,profil”
studentow)*®. Silny jest nurt domagajacy si¢ nauczania na wydziatach prawa tak zwa-
nych umiejetno$ci mickkich, od tradycyjnej retoryki przez prowadzenie negocjacji, me-
diacji czy ,,burz mézgdéw” az po tworzenie prezentacji biznesowych®.

Dla naszego $rodowiska osig sporu o edukacj¢ prawnicza wcigz pozostaje napigcie
miedzy przedmiotami historycznymi a dogmatycznymi, jak w czasach stynnej polemiki
Balzera z Juliuszem Makarewiczem®. Zdajemy si¢ zapominaé, ze w pierwszej potowie
XX w. wymienione wyzej dziedziny okoloprawne albo nie istnialty w ogole, albo si¢

37 Szerzej zob. zwlaszcza wszechstronne opracowanie Cywinski, Kojder, Socjologia prawa.

3% O konieczno$ci poszerzenia nauczania ekonomii na studiach prawniczych pisze m.in. Radwan, ,,Edu-
kacja prawnicza”, 203.

3 Por. zwlaszcza raport z badan: Biernat, Polityka prawa; oraz tezy Zolla, Jaka szkola prawa?, 119.

40" Bator, Kaczmarek, ,,Kim ma by¢ wychowanek”, 9-40.

41 Zob. ciekawy zbidr studiow: Izdebski, Skuczynski, Edukacja etyczna.

42 Czarnota, Pazdziora, Stambulski, ,,Ukryty program”, 104.

4 Por. np. Andruszkiewicz, ,,Prawo w literaturze”, 10—1; Jablonski, ,,Na czym polega”, 54.

4 Braun, ,,Uwagi o studiach”, 173.

4 O ksztattowaniu odrgbnych kierunkéw studiow prawno-ekonomicznych na wzor niemiecki pisze np.
Dajczak, ,,Kontekst reformy”, 16.

4 Potrzeba otwarcia programow studiéw prawniczych na interdyscyplinarno$¢ wynika zaréwno z fak-
tu, ze prawo z natury przenika rézne obszary aktywnosci regulujac je, jak i stad, ze sama wiedza prawnicza,
przy rosngcym tempie i zawistosci charakteryzujacych wspotczesnos¢, okazuje si¢ nierzadko niewystarcza-
jacym przygotowaniem dla aktywnego udziatu w przestrzeni spotecznej”. Braun, ,,Uwagi o studiach”, 172.

47 Por. refleksje o pojeciu i zakresie informatyki prawniczej w: Wierczynski, Wiewiorowski, Informa-
tyka prawnicza.

8 Por. m.in. ciekawy tekst: Sadowski, “Millennial Academics”, 24-39.

4 Jabtonska-Bonca, ,,Trzeba uczy¢ inaczej”, 388-90.

0 Spér ten ma obszerng literature. Zob. m.in. Kowalski, ,,O miejsce historii”, 345-62; Srokosz, ,,Mig¢dzy
humanizmem”, 45-59.
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dopiero wykluwaty. Dzi$, w wielu aspektach, sprawdzajg si¢ one w roli kontekstowego
uzupehienia edukacji prawniczej lepiej anizeli tradycyjna historia prawa, oferujac na-
rzedzia wszechstronnego opisywania i oceniania politycznych, spotecznych, gospodar-
czych i kulturowych interakcji migdzy prawem a otaczajacg rzeczywistoscia.

By historia prawa mogta z sukcesem rywalizowac jako przedmiot kontekstowy w ra-
mach dwutorowej edukacji prawniczej musi zosta¢ spetnionych kilka warunkéw. Przede
wszystkim konieczna jest zmiana programu. Przepracowanie kontekstu spotecznego,
ekonomicznego, politycznego i kulturowego nie jest najmocniejszg strong dostepnych
obecnie na rynku podr¢cznikow dydaktycznych do historii prawa. Zmiany w tym zakre-
sie sg oczywiscie mozliwe, syntetyczne wydawnictwa zagraniczne pokazuja, jak w krea-
tywny sposob historia prawa moze taczy¢ dzieje kodyfikacji i analiz¢ ewolucji dawnych
instytucji z oceng zjawisk politycznych, spotecznych, gospodarczych czy kulturowych?'.

Kluczem do uksztattowania kontekstowego i nowoczesnego programu nauczania
historii prawa wydaja si¢ zwlaszcza: (1) przyjecie ukladu problemowego, a nie chro-
nologicznego; (2) wprowadzenie ujgcia prawdziwie komparatystycznego (zamiast ze-
stawiania suchych wiadomosci o dziejach poszczegodlnych krajow); (3) taczenie historii
wybranych zasad i instytucji prawnych z historig mysli prawnej; (4) zmniejszenie roli
opanowywanej pamieciowo faktografii (by skupi¢ si¢ na umiejetnym tworzeniu synte-
tycznych uogoélnien); w koncu za$ (5) szerokie uwzglednienie najnowszych badan z za-
kresu historii spotecznej, politycznej, ekonomicznej i kulturalnej. Szczego6lnie istotny
jest ten ostatni punkt. Nasze $rodowisko patrzy czesto sceptycznie na wysitki trady-
cyjnych historykow, zajmujacych si¢ badaniami orzecznictwa sagdowego, mimo iz ich
przedstawiciele, zwlaszcza z zakresu historii spotecznej, wykorzystujg taki materiat od
lat ze $wietnym skutkiem. Problemami historii prawa zajmuja si¢ czgsto takze przedsta-
wiciele innych nauk, na przyktad ekonomisci®.

Wizje dydaktyki kontekstowej historii prawa propaguje interesujaco Michat Gatedek:

[...] wyktad historyczno-prawny powinien mie¢ charakter problemowy i w zatozeniu stroniacy
od detalicznego opisu, faktografii i konwencjonalnego sposobu prowadzenia zaj¢¢. Poniewaz jego
celem jest wieloptaszczyznowa analiza uwarunkowan, w jakich rozwijato si¢ i ewoluowato prawo,
historyk prawa powinien skupia¢ si¢ na przejrzystym i ustrukturyzowanym opisie ztozonej rze-
czywisto$ci spotecznej, politycznej oraz gospodarczej i w jej kontek$cie interpretowaé omawiane
zasady 1 instytucje prawne. O$ wyktadu stanowi¢ powinna analiza funkcji i celow, jakie wiaza si¢
z tworzeniem i zmienianiem obowiazujacego porzadku prawnego [...]. Z jednej strony chodzi o to,
aby przedstawi¢ doktryne prawng [...], z drugiej strony oceni¢ pragmatyczng kalkulacj¢ rzadza-
cych i instrumentalizacj¢ narzedzi prawnych do osiagania celow politycznych. Nastgpnie nalezy
podda¢ analizie problem stosowania prawa przez organy wiadzy oraz funkcjonowania [...] prawa
w spoteczenstwie. W obu aspektach przewijaja si¢ kluczowe uniwersalne problemy, [...], na ile

S W syntezie pod redakcja Dobbera i Christophera Tomlinsa ukazano perspektywy rozwoju historii pra-
wa w powigzaniu z innymi przedmiotami kontekstowymi w tekstach: Rona Harrisa (o relacji historii prawa
inurtu law and economics), Simona Sterna (o wykorzystaniu dziet literackich w historii prawa), Dobbera (o in-
terdyscyplinarnosci i tzw. krytycznej analizie prawa w kontekscie historii prawa), Laury F. Edwards (o rela-
cjach historii prawa i historii spotecznej), Roya Keitnera (o relacjach historii prawa i historii politycznej), Anne
Flemming (o relacjach migdzy historig prawa a historig ekonomiczng) i Bryana Wagnera (o historycznym
podejsciu do badan powigzan prawa i sztuki). Zob. Dobber, Tomlins, The Oxford Handbook of Legal History.

2 Por. Whitman, ,,The World”, 3-21.
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porzadek prawny jest sprawiedliwy, na ile jest dopasowany do uktadu panujacych zasad wspotzycia
spolecznego i zwyczajow, a na ile pragnie je zmienia¢ i z jakich powodow?:.

Tak zarysowana wizja wymaga ogromnego pogtebienia poruszanych na zajeciach
zagadnien. Biorac pod uwage liczbe godzin nauczania oraz sytuacj¢ kadrowa sadze,
ze w takiej sytuacji jedynym wyjsciem jest rezygnacja z kompleksowego wyktadu.
Zajecia w ramach przedmiotow kursowych nalezaloby skoncentrowac na pewnych sta-
rannie wyselekcjonowanych problemach. Dobrym pomyslem jest tez tworzenie odreb-
nych monograficznych przedmiotow specjalizacyjnych. Zaletg tej koncepcji jest prze-
de wszystkim mozliwo$¢ dostosowania programu zaje¢ do zainteresowan badawczych
wyktadowcow. Beda oni mogli lepiej przygotowywac sie do zaje¢c, nadgzaé za lawino-
wo powstajacag literaturg naukowg (rdwniez zagraniczng) oraz szerzej wykorzystywaé
solidnie opracowane materiaty zrodtowe.

Juz dzisiaj polscy historycy prawa tworzg szeroki wachlarz specjalizacyjnych przed-
miotow historycznoprawnych, r6znigcych si¢ migdzy sobg celami edukacyjnymi i for-
ma prowadzenia zaj¢¢, zakresem tematycznym, treSciami programowymi, podejsciem
warsztatowym czy wykorzystywanymi materiatami zrodtowymi>*. Moim zdaniem jest
to jedno z najbardziej pozytywnych zjawisk w dydaktyce historii prawa ostatnich de-
kad. Oczywiscie, tworzenie tego rodzaju przedmiotow powinno odpowiada¢ ogolnym
ramom programowym na danym wydziale, pozadane bytoby rowniez konsultowanie ich
tresci 1 metod z innymi dydaktykami, zwlaszcza zajmujgcymi si¢ dogmatyka.

Wydaje sie, ze conditio sine qua non realizowania ,,kontekstowego” nauczania histo-
rii prawa byloby przeniesienie zaje¢ na wyzsze lata studiow. Jesli historycy prawa chca
na serio realizowac ideat nauczania historii prawa jako przedmiotu prawdziwie konteks-
towego, to powinni — zdaj¢ sobie sprawe z kontrowersyjnosci tego twierdzenia — wspie-
ra¢ zmian¢ modelu studidow prawniczych z jednolitego na dwustopniowy. Pierwszy sto-
pien koncentrowatby si¢ wowczas na przedmiotach formalno-dogmatycznych, drugi zas
na kontekstowych. Jak ocenia Rakoczy, studia prawnicze na etapie magisterskim:

[...] mogltyby nie tylko sktada¢ si¢ z przedmiotow krytycznych w stosunku do zastanych instytucji,
ale rowniez z przedmiotow umozliwiajacych zapoznanie si¢ studentom z innymi subrzeczywistos-
ciami spotecznymi, do jakich naleza inne nauki — ekonomia, socjologia, filozofia czy nawet litera-
turoznawstwo®.

W egzemplifikacyjnym katalogu przedmiotow kontekstowych w propozycji
Rakoczego zabrakto historii prawa, ale juz na przyktad Arkadiusz Radwan postuluje na
studiach drugiego stopnia szeroki pakiet przedmiotow historycznych®®. Kwestia ta jest
warta rozwazenia.

Oczywiscie nie da si¢ wykluczy¢, ze w przysztosci uniwersyteckie wydziaty prawa,
zachowujac model jednolity, podzielg si¢ na grupy wedtug kryterium profilu absolwenta.
Wigkszo$¢ przetrwa w postaci standardowych szkot prawa przygotowujacych do wyko-
nywania czesci tradycyjnych zawodow prawniczych lub szeroko pojetego doradztwa

33 Galedek, ,,Refleksje na temat”, 75.

3 Kantor-Kozdrowicki, Materniak-Pawlowska, Przygodzki, “Legal and Historical”.
5 Rakoczy, ,,Czy prawnicy”, 126.

% Radwan, ,,Edukacja prawnicza”, 205.
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prawnego w administracji i biznesie. Cze$¢ przeksztalci si¢ natomiast w placéwki ofe-
rujace poszerzony program opracowany pod katem przygotowania do zawodu sedziego
(zwhaszcza w sadach najwyzszych instancji), pracownika naukowego uczelni wyzszych
czy w koncu elitarnej kadry najwyzszych urz¢dnikow panstwowych. Szkoly standar-
dowe opieratyby si¢ wowczas na obecnym modelu studiow prawniczych, elitarne za$
uczylyby w szerszym zakresie kontekstu politycznego, spotecznego i gospodarczego
tworzenia 1 stosowania prawa. By¢ moze w tym kierunku zaczng ewoluowaé Krajowa
Szkota Sadownictwa i Prokuratury albo szkoty doktorskie, jesli ulegna dalszej specjali-
zacji i przeksztalcg sie z dzisiejszych szkot nauk spotecznych w doktorskie szkoty prawa.
Jest to scenariusz catkiem realny, na ktory historycy prawa powinni by¢ przygotowani.

5. Historia prawa w ,szkole prawniczego myslenia”

Na koniec warto poswieci¢ par¢ stow ewentualnej roli historii prawa w programie stu-
diéw opartym na wzorcach amerykanskich. Koncepcje edukacji prawniczej uksztal-
towane w Stanach Zjednoczonych Ameryki sa z pewnoscig inspirujace, a osiggniecia
uniwersytetow amerykanskich w zakresie nauczania prawnikow pod katem wykonywania
zawodow prawniczych spektakularne®”. We wspotczesnej Europie postulaty reform wy-
dzialow prawa inspirowane do$wiadczeniami amerykanskimi zdobyly sporg popular-
no$¢. Warto podkresli¢, ze nie chodzi w nich o kopiowanie ani nawet tworcze zaadop-
towanie rozwigzan amerykanskich — roznice systemu prawnego i kultury prawnej sg
zbyt duze. Omawiane propozycje dotyczg raczej inspirowania si¢ pewnymi kluczowymi
cechami amerykanskiego modelu ksztatcenia prawnikow — koncentracjg na prowadzeniu
dyskursu, samodzielnym rozwigzywaniu problemow prawnych oraz na umiej¢tnosciach
argumentacji 1 publicznego przemawiania. Zainteresowanie budzi takze amerykanski
model prowadzenia zaje¢ — w niewielkich grupach, o interaktywnym charakterze, wy-
magajacych od studenta systematycznego przygotowywania.

Cele edukacyjne charakterystyczne dla amerykanskiego modelu nauczania prawa sg
dostrzegalne cho¢by w raporcie komisji Roberta MacCrate’a. Sformutowano w nim ze-
staw podstawowych umiejetnosci prawniczych, ktore absolwent prawa powinien zdoby¢
w toku edukacji prawniczej: rozwigzywania problemow, analizy prawnej i rozumowa-
nia, ustalenia stanu prawnego i faktycznego, porozumiewania si¢, doradzania, prowadze-
nia negocjacji i postepowania sagdowego, w koncu organizacji i zarzgdzania w zakresie
$wiadczenia ustug prawniczych®®. Jest to wizja edukacji prawniczej odlegta od obecnego
systemu znanego z uniwersytetow w Polsce (czy szerzej Europie kontynentalnej), ale
takze odmienna od zaprezentowanych wyzej koncepcji edukacji kontekstowej czy dwu-
torowej. Umiejetnosci wymienionych w raporcie MacCrate’a student nie zdola bowiem

57 Charakterystyke zalet systemu amerykanskiego z polskiej perspektywy prezentujg: Rochowicz, ,,Edu-
kacja prawnicza”, 181-6; Zoll, Jaka szkota prawa?, 47-89; Czajkowski, Wejman, ,,Uniwersytecka porad-
nia”, 35-44; Srokosz, ,,Geneza Case Method”, 283-303.

8 Tres¢ raportu: MacCrate, Legal Education. Charakterystyke jego zatozen przedstawia Zoll, Jaka szko-
ta prawa?, 109—11.
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posias¢ ani uczac si¢ na pami¢é kodeksow, ani odbywajac kursy z socjologii prawa czy
ekonomii.

W bardzo interesujagcym szkicu Adam Czarnota, Michat Pazdziora i Michat
Stambulski zwracajg uwage na pewne wady amerykanskiego systemu edukacji prawni-
czej, sygnalizujg jednak takze jego zalety:

Sokratyczny model nauczania w relatywnie malych grupach, gdzie analizuje si¢ teksty, oparty jest
na zatozeniu, ze prawda jest efektem demokratycznego dyskursu, a nie dogmatem, ogtaszanym ex
cathedra przez profesora. [...] [S]tudenci uczestnicza w dyskursie od samego poczatku i zache-
cani s3 do wyrazania swojej opinii i argumentacji. System zaliczania przedmiotow zabraniajacy
oceniania na podstawie jednej pracy czy egzaminu [...] promuje kompetencje partycypacyjne i ar-
gumentacyjne®.

Omawiane cechy systemu amerykanskiego stanowig interesujaca odpowiedz na klu-
czowy problem edukacji prawniczej, z ktérym nie potrafimy sobie poradzi¢ od ponad
stu lat. Jeszcze w okresie miedzywojennym Edmund Waskowski podjat polemike z po-
pularnym przekonaniem, ze do wykonywania zawodu prawniczego absolwent prawa
potrzebuje, poza znajomoscia ustaw, takze ,,dtugiej wprawy”, pozwalajacej mu na zdo-
bycie odpowiedniej ,,rutyny w stosowaniu ustaw”. Wedtug tej koncepcji wraz z rozwia-
zywaniem w praktyce kolejnych spraw, prawnik wyksztalca pewien ,,takt prawniczy”
(opartg na do§wiadczeniu intuicje), ktory ,,pozwala [...] szybko orjentowac si¢ w usta-
wodawstwie 1 wydobywa¢ z niego materjal, potrzebny do rozstrzygania [...] wypad-
kow, wysuwanych przez zycie”®. Taki intuicyjny i empiryczny sposob uzyskiwania
kompetencji prawniczych Waskowski okreslat jako ,,sztuke” prawnicza i odrdzniat ja
od ,,naukowego” warsztatu prawniczego — czyli ,,wiarogodnych i uniwersalnych” te-
oretycznych ,,prawidel” wyktadni. Wskazywat przy tym, ze wspotczesne mu uniwer-
sytety, nie sg w stanie wypracowaé i nauczac takiego ,,naukowego” zestawu umiejet-
nosci prawniczych®. Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze problem ten jest jeszcze
bardziej aktualny w czasach nam wspodtczesnych. Obecny model edukacji prawniczej
w Polsce wymusza na studentach pamigciowe opanowywanie okreslonej puli obowia-
zujacych przepiséw (co uzupelniajg jeszcze potem zajecia teoretyczne na aplikacji).
Umiejetnos$ci stosowania prawa sg ksztaltowane w zasadzie roéwnolegle i niezaleznie,
wylacznie w formie ,,czeladniczej” (na praktykach studenckich, w trakcie aplikacji pod
kierunkiem patrona, w koncu za§ w toku samodzielnej pracy w zawodzie). Dokonuje
si¢ to przez nasladowanie 1 dziatanie pod kierunkiem bardziej dos§wiadczonych kole-
gbw, z wykorzystaniem gotowych odpowiedzi na problemy prawne wyszukiwanych
w prawniczych bazach danych. Pisma procesowe tworzy si¢ na podstawie gotowych
wzorcOw, interpretacja przestanek z przepisoéw bazuje na gotowych odpowiedziach da-
wanych przez profesoréw-wyktadowcodw, komentarze, tezy orzeczen sadow wyzszych
i ewentualnie glosy do nich. Nie ma tu w zasadzie miejsca i czasu ani na ksztattowanie
wlasciwego warsztatu prawniczego — umiejetnosci korzystania z rozumowan prawni-
czych, ani zdolno$ci rozpoznawania i rozwigzywania probleméw prawnych (oraz zy-
ciowych, ktore si¢ za nimi kryja). Z tak postawionej diagnozy wynika, ze nauczanie

% Czarnota, Pazdziora, Stambulski, ,,Ukryty program”, 99.
80 Waskowski, Teorja wykladni, 4.
o Jbid., 6.
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,.kontekstowe” nie jest wcale optymalng alternatywsg dla pamigciowego uczenia przepi-
sow. Zadaniem studiéw prawniczych nie powinno by¢ przekazywanie studentom wie-
dzy o $wiecie, w ktorym prawo funkcjonuje, ale uczenie ich — na wzoér amerykanski
— radzenia sobie z realnymi problemami na gruncie obowigzujacego prawa. Wojciech
Dajczak nazwat taki sposob ksztatcenia ,,szkotg prawniczego myslenia”®2.

Kilkanascie lat temu propozycje kompleksowej reformy studiow prawniczych
w omawianym kierunku postulowat Fryderyk Zoll. Proponowat, by tylko na pierwszym
roku studiéw zajecia byly prowadzone w formie tradycyjnych wyktadéw o charakte-
rze ogolnym. Mialyby one za zadanie zaprezentowanie poczatkujacym studentom pa-
noramy systemu prawnego w stopniu dajacym orientacje w poszczegdlnych gateziach
i dziatach prawa wraz z podstawowymi narzedziami sprawnego poruszania si¢ po nim.
Drugi rok miatby uczy¢ detalicznie kluczowych gatezi i dzialow prawa, nie za pomoca
systematycznego wyktadu, ale z wykorzystaniem case method. Poprzez rozwigzywanie
konkretnych starannie wyselekcjonowanych probleméw prawnych, studenci rozwijali-
by kompetencje w zakresie wyszukiwania, porzadkowania i interpretowania przepisow
oraz argumentacji prawniczej. Trzeci i czwarty rok przeznaczal autor na poznawanie
,procesdw harmonizacji i globalizacji prawa oraz nauce polityki prawa”, czyli na zajecia
dotyczace innych porzadkow prawnych, ekonomicznej nauki prawa i komparatystyki
prawniczej uwzgledniajgcej, co szczegdlnie istotne z punktu widzenia niniejszych roz-
wazan, histori¢ prawa. Na ostatnim roku studiow studenci mieliby natomiast angazowac
si¢ w dziatalno$¢ klinik prawa, uczestniczac w rozwigzywaniu prawdziwych spraw®.

W propozycji Zolla historii prawa przypada do$¢ prominentna rola w programie na-
uczania na trzecim i czwartym roku studiow:

Studenci powinni by¢ zapoznawani z zarysem historii rozwoju instytucji prawnych. Powinni by¢
wprowadzani w $wiat prawa rzymskiego przez rozwoj europejskiego ius commune az po okres
wielkich kodyfikacji. Nauka dyscyplin historycznych i prawa rzymskiego powinna by¢ jednak
podporzadkowana zrozumieniu zwiazkéw migdzy europejskimi porzadkami prawnymi oraz
wspolnych europejskich fundamentéw prawa polskiego. Zajecia z prawa rzymskiego powinny
W mniejszym stopniu polega¢ na zmuszaniu studentéw do opanowania pami¢ciowego olbrzymiej
ilo$ci materiatu, a raczej wskazywac istote podstawowych rozstrzygnig¢ proponowanych przez to
prawo oraz jego wplyw na uksztattowanie si¢ podstawowych instytucji istniejacych w porzadkach
europejskich®.

W szkole prawniczego myslenia zajecia z historii prawa musialyby si¢ odbywaé
w formie konwersatoridw w niezbyt licznych grupach, umozliwiajacych czynna party-
cypacje studentéw — indywidualng lub w matych zespotach. Kalka z systemu amerykan-
skiego sugerowataby oczywiscie opracowanie naszych wtasnych historycznoprawnych
casebookow®. Alternatywnie nalezaloby wyselekcjonowacé i opracowac materiaty zrod-
lowe stuzgce do pracy ze studentami, skonstruowane zupekie inaczej niz obecne na

2 Zob. Dajczak, ,,Kierunek reformy”, 16. Autor nie jest jedynym zwolennikiem omawianego podejscia
do edukacji prawniczej i historii prawa. Cho¢by Anna Rosner wskazuje, ze najwazniejszym zadaniem na-
uczania historii prawa jest ,,uczy¢ myslenia”. Zob. Rosner, ,,Jak uczy¢ historii”, 414.

8 Szerzej: Zoll, Jaka szkola prawa?, 101-24.

& Ibid., 116-7.

% Pewne nie$miate proby w tym zakresie juz podejmowano. Warto wskaza¢ tu stuzace do nauki prawa
rzymskiego zestawy ,,kazusow” i ¢wiczen. Por. m.in. Bojarski, Dajczak, Sokala, Verba luris.
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rynku ,,wybory Zrodet”®. Nalezatoby porzucic¢ ide¢ kompleksowego wyktadu i skoncen-
trowac si¢ na wybranych kwestiach problemowych, otwierajacych maksymalnie szerokie
pole dla dyskusji. Powinny one spetnia¢ kilka kryteriow: (1) dawa¢ mozliwos¢ wszech-
stronnej analizy zrodel; (2) pozwala¢ na rekonstruowanie réznorodnej argumentacji; (3)
dotykac¢ kwestii oraz instytucji relewantnych dla prawa obowiazujacego. Wydaje sig, ze
do wypehniania takiej roli idealnie nadawatyby si¢ cho¢by wszechstronne polemiki na-
ukowe wokot polskich miedzywojennych (czy nawet powojennych) prac legislacyjnych,
na podstawie opracowanych odpowiednio materiatdéw komisji kodyfikacyjnej. W tym
modelu zapewne mozliwe bytyby uczynienie przedmiotem zaje¢é bardziej zamierzchtej
historii (okresu przedkodyfikacyjnego), stworzenie wyboru zrodet staropolskich bytoby
jednak wyjatkowo trudne, cho¢by z uwagi na kwestie jezykowe®’.

Edukacja w ,,szkole prawniczego myslenia” niewatpliwie stwarza przestrzen dla roz-
woju przedmiotoéw historycznoprawnych, by¢ moze lepsza niz w modelu kontekstowym.
Implementacja jej zatozen rodzitaby jednak sporo problemdw. Polscy historycy prawa
sg przyzwyczajeni do pracy gtownie ze studentami pierwszego roku. W nowych realiach
pod ich skrzydta trafialiby czgsciowo juz uksztattowani i wyedukowani adepci prawa na
do$¢ zaawansowanym etapie edukacji. Zmiana ta bytaby tutaj bardziej radykalna i od-
czuwalna niz w przypadku edukacji kontekstowej, z uwagi na koniecznos¢ catkowitego
porzucenia jednostronnej formy wyktadowej i przestawienia si¢ na wylacznie interak-
tywny model prowadzenia zaje¢. Przygotowanie pelnego kursu w formie konwersatoryj-
nej, w malych grupach i w duzym wymiarze godzinowym, wymagatoby dlugotrwatych
i trudnych logistycznie przygotowan. Amerykanie budowali swoje casebooki przez dzie-
sigtki lat, polscy historycy prawa musieliby selekcjonowaé, opracowywac, komentowac
i dostosowywa¢ materiaty na potrzeby zaje¢ bardzo szybko, na olbrzymig skale i niemal
od podstaw. Osobiscie uwazam, ze podobnie jak w przypadku edukacji kontekstowej,
takze i w tym modelu dobrze sprawdzityby si¢ mate przedmioty specjalizacyjne, skon-
struowane pod katem ogolnych celow edukacyjnych, ale przy uwzglednieniu kompeten-
¢ji 1 przedmiotu zainteresowan prowadzacych.

6. Podsumowanie

Spadajaca rola historii prawa jest rezultatem wielu czynnikow. Czg$¢ z nich jest zupet-
nie niezalezna od nas. Dynamika przemian spotecznych, wzrost wymagan rynku wo-
bec prawnikow i gwattowny wzrost liczby aktow prawnych sprzyjaja marginalizacji

% Czesto sg to wartosciowe zbiory, obejmuja one w wigkszos$ci fragmenty najwazniejszych pomnikow
ustawodawczych (rzadziej praktyki) i stanowia ,,tlo dla podrgcznika”. Szerzej Dabrowski, Fermus-Bobowiec,
Szewczyk-Daniel, ,,Z problematyki”.

67 Zbiory zrodet do nauki prawa dawnego dla studentéw prawa musiatyby by¢ zredagowane z uwspot-
czes$niong pisownia, przy czym zastosowanie standardowych instrukcji wydawniczych moglyby si¢ okazaé
niewystarczajace. Zapis respektujacy sktadnie, gramatyke i semantyke dawnego jezyka jest dzi$§ niekomuni-
katywny nawet dla studentow historii. Wybitny historyk Jerzy Dygdata wspomina, ze mtodzi historycy ,,[...]
maja duze trudno$ci z odczytywaniem tekstu i rozumieniem tresci zrodel pisanych dawna polszczyzna”.
Dygdata, Codzienne ktopoty, X1X.
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naszej dziedziny. Wptywa na to takze ogoélny spadek spotecznej 1 kulturowej roli na-
ukowej i profesjonalnej refleksji historycznej®. Spora czgs¢ winy lezy jednak po stro-
nie naszego $srodowiska.

Przez lata przekonywali§my samych siebie, ze jeste§my bastionem ksztatcenia huma-
nistycznego, ogolnorozwojowego i kontekstowego miodych prawnikoéw, podczas gdy
odgrywalismy raczej role sita selekcjonujacego studentow pierwszego roku. Uzywajac
anachronicznych 1 przetadowanych faktograficznie programéw nauczania i podreczni-
koéw, rozdarci miedzy réznorodnymi sposobami uczenia o prawie w historii, nie byli-
$my w stanie wypracowac jednej lub kilku zwartych i nowoczesnych koncepcji edu-
kacyjnych. Uczac wylacznie poczatkujacych studentdéw na pierwszym roku studiow,
zostaliémy skazani na role uzupehniajacego wstepu do prawoznawstwa i rowniez w tej
roli nie potrafilismy si¢ odnalez¢. Oczywiscie powyzsze krytyczne uwagi nie dotycza
wszystkich polskich historykow prawa, moim celem nie byto tworzenie krzywdzacych
1 upraszczajacych uogolnien. Pewna cz¢$¢ naszego srodowiska od dawna rozumie po-
trzebg nowoczesnego nauczania przedmiotéw historycznoprawnych i — niekiedy olbrzy-
mim wysitkiem — stara si¢ implementowa¢ do dziatalno$ci dydaktycznej innowacyjne
programy i metody dydaktyczne. Sa to jednak — w $wietle moich obserwacji — wcigz
raczej oddolne inicjatywy odwaznych i zdeterminowanych jednostek, a nie wyraz pogte-
bionej refleksji catego polskiego srodowiska historycznoprawnego.

Dyskutujac na temat roli historii prawa w edukacji prawniczej, nalezy uwzgled-
nia¢ istniejgce realia. Studia prawnicze majg przygotowywac nie humaniste i erudyte,
ale cztowieka przygotowanego do wykonywania profesji prawniczej. Nie ulega wat-
pliwos$ci, ze nie powinno si¢ to odbywaé poprzez nauczanie pami¢ciowe obowigzuja-
cych przepisow i zawezanie perspektywy nauczania prawa wylgcznie do analizy tekstu
aktow prawnych. Wydaje si¢ zreszta nieuchronne, ze w najblizszych latach lub deka-
dach bedziemy obserwowali odej$cie od obecnego anachronicznego modelu ksztatce-
nia prawnikow. Moze si¢ to dokonac¢ albo w kierunku szerszej kontekstowosci studiow
prawniczych, albo potozenia istotniejszego nacisku na nauczanie mys$lenia prawniczego
1 umiejetnosci rozwigzywania problemoéw prawnych.

Potencjalne przemiany i reformy studiéw prawniczych, nawet jesli przybiora racjo-
nalny 1 pozadany kierunek, wcale nie muszg oznacza¢ renesansu historii prawa. Wrecz
przeciwnie, zwlaszcza w zakresie nauczania kontekstowego mamy ogromng konku-
rencj¢ ze strony socjologii 1 socjologii prawa, ekonomii i ekonomicznej analizy prawa,
nauk politycznych i polityki prawa, filozofii, zarzadzania, nowych technologii, w koficu
przedmiotoéw tradycyjnie humanistycznych, sztuki i literatury, retoryki, podstaw psycho-
logii czy sztuki mediacji i negocjacji. Daja one czgsto obiektywnie wigksze mozliwoS$ci
realizacji celow edukacji prawniczej niz historia prawa, zwltaszcza w jej obecnym stanie,
uwidocznionym w tresci podstawowych podrgcznikdéw dydaktycznych.

Niestety wspotczesne dyskusje o reformach programu studiéw prawniczych odbywa-
ja si¢ z reguly z pomini¢ciem historykow prawa. Czg¢$ciowo wynika to z lekcewazenia
okazywanego naszemu srodowisku przez dogmatykéw, w pewnej mierze jednak sami nie
wykazujemy sie w tej kwestii odpowiednig determinacjg. Prezentujemy przy tym zbyt
sztywne 1 anachroniczne stanowisko (tkwigce czgsto w polemice z Makarewiczem sprzed

% Arcyciekawie pisze o tym Tomasz Wislicz. Zob. Wislicz, ,,Odpowiedz na ankiete”, 415-8.
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stu lat), by skutecznie przekonywaé do uwzgledniania perspektywy historycznej w eduka-
¢ji prawniczej. Nie powinnismy jako srodowisko obrazaé si¢ na rzeczywistos¢ i naszych
kolegow z dziedzin dogmatycznych, ze niedostatecznie doceniajg role dydaktyki naszych
przedmiotow. To na nas spoczywa cigzar przekonania ich, a takze prawnikow praktykow
oraz samych studentow, ze mozemy petni¢ wazng funkcj¢ w procesie ksztatcenia prawni-
czego. Musimy si¢ komunikowaé z naszymi §rodowiskami wydzialowymi i podja¢ trud
szerokich konsultacji z przedstawicielami nauk dogmatycznych. Jedyng droga do sukcesu
jest wyjScie im naprzeciw z oferta konkretnych rozwigzan i propozycji programowych.
Wymaga to jednak uprzedniego wypracowania zwartej koncepcji, dobrze utozonej pod
konkretne cele edukacyjne ogdlnego programu studiéw prawniczych. W zwiagzku z po-
wyzszym chcialbym zacheci¢ srodowisko historykow prawa do podjecia refleksji na te-
mat tego, czego i jak uczy¢ w ramach zaje¢ z historii prawa na studiach prawniczych.
Szczegolnie cenne moze byc¢ dzielenie si¢ doswiadczeniami z prowadzenia matych przed-
miotow specjalizacyjnych, ktore sg dzi$ najwicksza by¢ moze nadzieja naszej dyscypliny.
Potrzebujemy tez oczywiscie nowych podrecznikow dydaktycznych i wyborow zrédet,
pozwalajacych na bardziej dyskusyjne, a mniej pamigciowe, nauczanie historii prawa.

Liczebnos$¢ naszego Srodowiska drastycznie si¢ zmniejsza, a brak nowych kadr, choé
wynika réwniez z polityki wydziatéw, stanowi jednak takze rezultat naszego podejscia
dydaktycznego. Zatrudnienia w katedrach historycznoprawnych szuka¢ beda tylko ab-
solwenci, ktorzy zainteresowali si¢ historig prawa na studiach i przekonali si¢, ze by¢
moze ona stanowi wartosciowg droge lepszego zrozumienia prawa i poglgbiania war-
sztatu prawniczego. Wtasciwa aktywno$¢ studencka odbywa sie czesto w ramach kot na-
ukowych i seminariow, ale zainteresowanie historig zaszczepi¢ mozna mtodym ludziom
przede wszystkim w toku przedmiotow kursowych. Dlatego to wtasnie na nie musimy
polozy¢ szczegbdlny nacisk. Wydaje sig, ze to naprawde ostatni moment, zeby co$ w tym
zakresie zmieni¢!
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