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Czy i jak uczyé historii prawa na studiach prawniczych? Kilka refleksji o stanie i
perspektywach przedmiotow historycznoprawnych w polskiej edukacji prawniczej

Should the History of Law Be Taught in Law Studies, and If So, How to Do It? A Few Reflections on the
State and Prospects of Legal-historical Courses in Polish Legal Education

Abstract

Political, social, and economic changes and the progressing evolution of legal systems challenge legal historians
to repeatedly read the role of their discipline in legal education. Frequently, the fruitful discussion is replaced by
repeating general statements formulated to justify the thesis accepted in advance that preserving the legal history
position in the legal study schedule is necessary. Existing justifications for teaching legal history to students of
law faculties were created on various approaches, especially legal positivism and the idea of the contextual and
interdisciplinary approach to legal studies. Current legal history is divided between supporters of two concepts —
antiquarianism and presentism. The dynamic development of other contextual subjects is not without an influence
on legal history position, especially legal sociology. The problem is enlarged by the financial and personal situation
of legal history institutes on Polish legal faculties. All the above-mentioned dilemmas force legal historians to
discuss a shared vision, if, to what extent, with what assumptions, and how (in what ways and methods) to teach
legal history to law students. First, the author tries to analyze the situation of legal history in the present curriculum
of Polish legal studies. He tries to argue that legal students in their first year of education cannot learn contextual
legal history. Those grand ambitions need to be abandoned; we need to focus on being a propaedeutic subject,
supplementing introduction to legal studies. The author also attempts to present the perspectives and possibilities
of teaching legal history if even good curriculum reform in legal faculties is enforced.
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1. Dylemat — zamiast wstepu

Refleksja nad rolg historii prawa w uniwersyteckim programie nauczania studentow prawa
stanowi jedng z najstarszych i wcigz istotnych osi sporu o samg istot¢ modelu edukacji
prawniczej. Cho¢ mogloby si¢ wydawac, ze w tej dyskusji padly juz wszystkie mozliwe
twierdzenia 1 argumenty, pozostaje ona nierozstrzygni¢ta i wymaga ciggtego odczytywania na

nowo w dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci'.

Ostatnie dekady nie obeszty si¢ z dydaktyka historii prawa szczegélnie taskawie.

Trudno znalez¢ o$rodek akademicki w Polsce, ktory zdotatby oprze¢ si¢ tendencji do

! Celom nauczania historii prawa w edukacji prawniczej w Polsce poswigcitem osobny tekst: The Purpose(s) of
Teaching Legal History in Contemporary Poland: Current Situation and Future Perspectives. Zostanie on
opublikowany w zbiorze studidow Legal History in the Curriculum. Porusza kwestie pominicte lub slabiej
rozwini¢te w niniejszym artykule. Oba opracowania sg wzglgdem siebie komplementarne.
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zmniejszania liczby godzin dydaktycznych naszych przedmiotow. Realna wydaje si¢ grozba
prawdziwego kataklizmu w postaci kompletnego wyeliminowania historii prawa z programu

nauczania na wydziatach prawa.

Na zaistnialg sytuacj¢ historycy prawa reaguja zwykle zrozumiatym, ale mato
konstruktywnym oburzeniem. By skutecznie ,,obroni¢” obecnos$¢ historii prawa w programach
studiow prawniczych musimy czynnie wzig¢ udzial w dyskusjach nad nowym ksztattem
programu studiéw prawniczych. Wymaga¢ to bedzie jednak akceptacji dwoch bardzo
niepopularnych wsrod historykow prawa zatozen. Po pierwsze, studia na uniwersyteckich
wydziatach prawa maja 1 musza mie¢ charakter ,,zawodowy”, wérdd ich kluczowych celow
zawsze bedzie znajdowac si¢ edukowanie pod katem przygotowania do wykonywania profes;ji
prawniczych. Pelnig one analogiczng role jak inne uniwersyteckie kierunki studidow powigzane
z konkretnymi zawodami praktycznymi, migdzy innymi na wydziatach medycyny
(przygotowujacych do wykonywania zawodu lekarza), wydziatach architektury (architekta),
czy informatyki (informatyka). Twierdzenie, Zze lekarz nie powinien uczy¢ si¢ na studiach
prawidet medycyny, ale odebra¢ edukacj¢ ,,prawdziwie uniwersyteckya” oparta o histori¢
medycyny 1 przedmioty humanistyczne (umozliwiajace choc¢by lepsza komunikacje z
pacjentem), uznaliby$my za niedorzecznos$¢. Nawet jesli ta analogia nie jest adekwatna w stu
procentach trudno deprecjonowac ja catkowicie?. Idea, Ze studia prawnicze powinny ksztatcié
humaniste-erudyte, ktory po opuszczeniu muréw uniwersytetu jako ,,medrzec” 1 ,,dobry
obywatel” nauczy si¢ prawa w praktyce, jest nieracjonalny i niezyciowy. Od ksztatcenia
humanistow sg kierunki humanistyczne, wydziat prawa stuzy za$ i stuzy¢ powinien ksztatceniu
prawnikow?. Warto jednak od razu zaznaczy¢, ze tak rozumiana ,,praktyczno$é” studiow

prawniczych nie musi oznacza¢ edukacji bezrefleksyjnej, pamigciowej i czysto technicznej.

Po drugie, nalezy zdawac sobie sprawe, ze historia prawa w zakresie edukacji
prawniczej nie jest (rzecz bedzie si¢ ksztaltowa¢ zgota inaczej na niwie naukowej) dziedzing

samodzielng. Przedmioty historycznoprawne sg tylko czgscig cato§ciowego programu studiow

2 Markus D. Dubber cytujgc niemiecki raport o stanie edukacji prawniczej z 2012 r. przytacza jego kluczowe
zatozenie: ,.like theology and medicine law belong to so-called professional disciplines”, Dubber, ,,Legal History
as Legal Scholarship”, 110. Poréwnania prawa zwtaszcza do medycyny, farmacji, architektury czy inzynierii
stanowig czesty argument wsrdd obroncow zawodowego profilu ksztatlcenia prawnika, Srokosz, ,,.Miedzy
humanizmem?”, 49.

3 Mozna oczywiscie twierdzié, ze studia profilujace wyltacznie pod katem tradycyjnych zawodéw prawniczych sg
anachronizmem. Popularne s3 opinie, Zze studia prawnicze w XXI w. winny przygotowywaé takze do
wykonywania innych rél tylko posrednio zwigzanych z prawem — np. w administracji publicznej czy biznesie. Por.
w tym zakresie arcyciekawe uwagi Braun, ,,Uwagi o studiach”, 172—4. Nie zmiana to jednak istoty problemu.
Studenci podejmuja studia na kierunku prawo by znalez¢ zatrudnienie na rynku, wykorzystujac nabyte
kompetencje w zakresie prawa.
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prawniczych, uksztaltowanego pod katem realizacji okreslonych celow i zatozen ogdlnych.
Zdajemy si¢ czgsto zapominaé, ze struktura przedmiotow historycznoprawnych w planach
studiow 1 ich tre$ci programowe, ale takze sama ich obecno$¢ w programach nauczania, musza
by¢ podporzadkowane tym celom 1 zatozeniom. To naprawde nie my — historycy prawa —
powinnismy dyktowaé¢ wiadzom wydziatow, dydaktykom z dziedzin dogmatycznych czy
przedstawicielom zawodow prawniczych, w jakim zakresie i w jakiej roli przedmioty
historycznoprawne powinny by¢ wykladane na wydziatach prawa. Nasza rolg jest raczej
wstuchanie si¢ w ich glos 1 dostosowanie koncepcji i tresci programowych naszych
przedmiotow do ich oczekiwan 1 potrzeb. Jesli natomiast kwestionuja oni catkowicie
przydatnos$¢ historii prawa dla edukacji prawniczej powinni§my — zamiast postawy wzniostej
pogardy — zastanowi¢ si¢ nad przyczynami tego stanu rzeczy i zaprezentowac rozsadna oferte
nauczania przedmiotow historycznych w sposob, ktory bedzie odpowiadaé zatozeniom i

wyzwaniom nowoczesnej edukacji prawnicze;.

Nadszedt juz najwyzszy czas by $rodowisko polskich historykow prawa zmierzyto si¢
z pytaniami o rol¢ naszej dyscypliny w uniwersyteckim ksztalceniu prawnikéw. Nie wolno nam
przy tym ignorowac pytan o samg koniecznos$¢, zasadnos$¢ 1 celowo$¢ nauczania historii prawa
na studiach prawniczych. Na proste w gruncie rzeczy pytanie (ktore kazdy historyk prawa z
pewnoscig styszat), czy 1 wlasciwie po co, przedmioty historycznoprawne sg jeszcze w ogole
potrzebne w procesie edukacji mtodych prawnikow? —nie wystarczy odpowiedzie¢ oburzeniem
1 krytyka obecnego sposobu nauczania dogmatyki prawa. Trzeba jeszcze przekonujaco okreslic,
jaka wiasciwie funkcje odgrywaja (lub potencjalnie moga odgrywaé) przedmioty
historycznoprawne w obecnym modelu uniwersyteckiej edukacji prawnikéw, w polowie
trzeciej dekady XXI w.? Czy program merytoryczny przedmiotéw historycznoprawnych, ich
struktura 1 wiodace podreczniki zostaty w przeciggu ostatnich trzydziestu lat odpowiednio
przystosowane do dynamicznie zmieniajacych si¢ realiow? W jakim kierunku w ostatnich
dekadach ewoluuje tres¢ programu nauczania historii prawa, w jakim zakresie uwzgledniamy
osiggniecia wspotczesnej nauki w procesie dydaktycznym? Jaka powinna by¢ docelowo
struktura 1 siatka programowa przedmiotow historycznoprawnych 1 na jakim etapie studiow
powinny by¢ one uczone? Jakie metody dydaktyczne 1 narzedzia edukacyjne stosujemy, a jakie
powinni$my stosowac¢ dla optymalnego wykorzystania potencjalu edukacyjnego drzemigcego
w historii prawa? Czy 1 jak potencjalne zmiany ogoélnego modelu edukacji prawniczej, na
przyktad pod wptywem wzorcow amerykanskich czy wedlug jakiejkolwiek innej koncepcji,

moga lub powinny wptynaé, i w jaki sposob, na role dydaktyki historii prawa?
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Akceptacja watpliwosci dotyczacych roli historii prawa w edukacji prawniczej nie musi
oznacza¢ przytaczenia si¢ do choru jej krytykow i kontestatorow. Jedyna szansg na ocalenie
dziedzictwa polskiej historii prawa i1 jej nauczania na polskich uniwersytetach jest jej
przystosowanie do wymogdéw nowoczesnej edukacji prawniczej. Zakrawa na pewien paradoks
fakt, ze historia prawa — dziedzina nalezaca do nauk spotecznych, ktéra niesie w sobie
$wiadomos¢ konieczno$ci odpowiedniego odczytywania 1 reagowania na zmiany
rzeczywistos$ci politycznej, spotecznej 1 kulturowej — sama definiuje i okres$la swoje znaczenie
oraz role w dydaktyce prawa przez pryzmat argumentow sformutowanych w zupetie innych

realiach wiele dekad temu.

2. Obecny model edukacji prawniczej

Ksztalt wspotczesnej edukacji prawniczej w Polsce jest determinowany przez wiele czynnikow.
Pierwszym jest duzy stopien uniformizacji ksztatcenia. Studiowanie prawa w Biatymstoku,
Gdansku, Katowicach, Krakowie, Lublinie, Poznaniu, Szczecinie, Toruniu, Warszawie czy
Wroctawiu r6zni si¢ by¢ moze mierzong w rankingach ,,jakoscia”, jednak uczy si¢ na nich mniej
wigce] tego samego, mniej wigcej w taki sam sposob. Drugi czynnik stanowi masowos$¢
wydziatow prawa, skutkujaca ich przywigzaniem do tradycyjnego wyktadu jako podstawowe;j
formy prowadzenia zaje¢ dydaktycznych. Wyktadowca prezentuje na nich obowigzujace
ustawodawstwo, oczywiscie przefiltrowane przez jego wlasne subiektywne zapatrywania i
poglady, bez jakiekolwiek interakcji z biernymi stuchaczami. Rola przypadajaca na studiach
prawniczych zajeciom interaktywnym formalnie jest niewielka, w rzeczywistosci za$ jeszcze
mniejsza niz wynikatoby to z programu studiéw. Grupy ¢wiczeniowe sg zbyt liczne, wymiar
godzin niski, a sale nieprzystosowane do dyskusji, co powoduje, ze zajecia oferuja ograniczone
mozliwo$ci komunikacji i dialogu ze studentami. Cwiczenia czesto sa tez wykorzystywane do
uzupelniania merytorycznego wyktadu, prezentujgc pominigte na nim tresci za pomocg metody
wyktadowej*. Trzeci czynnik to ciagta dominacja w polskiej nauce i dydaktyce prawa — wbrew
tezom rozpowszechnionym w filozofii i teorii prawa — paradygmatu pozytywistycznego
(analizy obowigzujacych przepisow ustawowych metodg formalno-dogmatyczng). Polskie

badania naukowe nad prawem rzadko maja charakter kontekstowy czy interdyscyplinarny,

4 Fryderyk Zoll stwierdza, ze ,,[...] tradycyjne rozréznienie na ,,¢wiczenia” i ,,wyklady” jest przezytkiem.
Wszystkie zajgcia powinny by¢ «éwiczeniami», pozwalajacymi na petne zaangazowanie wszystkich uczestnikow.
Tradycyjny wyktad mial sens w czasach, w ktorych zdobycie podrecznika graniczyto z cudem. Dzisiaj o wiele
wazniejsze jest wypracowanie w studentach nawyku indywidualnej pracy, ktorej rezultatami stuchacz dzieli si¢ z
nauczycielami podczas zaje¢”. Zoll, ,,Przysztos¢ ksztatcenia”, 21.
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tylko sporadycznie odwotuja si¢ do nowatorskich uje¢ metodologicznych’®. Jeden z
poswigconych temu zagadnieniu artykuldw prasowych, okreslit kasliwie ten model
prowadzenia badan mianem ,.komentatoryki”®. Sytuacja ta nie pozostaje bez wptywu na sfere
dydaktyczng — obowigzujace ustawy 1 ich formalno-dogmatyczna interpretacja znajdujg si¢ w
centrum zainteresowania edukacji prawniczej. Czwarty czynnik to duza zmienno$¢ systemu
prawa i lawinowy wzrost liczby aktow prawnych, ktére powoduja, Zze poznawanie przez
studentow pokaznej puli przepisow w trakcie studidw staje si¢ konieczne. Postulat
»przerzucenia” tego zadania w catosci na prawnicze aplikacje czy praktyke zawodowa trudno
uzna¢ za realistyczny. Pigtym czynnikiem jest bujny rozwdj] nowych technologii i1
wyspecjalizowanych baz danych zwigkszajacy dostgpnos$¢ literatury prawniczej i orzecznictwa
sadow. Prawnik rzadko dokonuje dzi§ samodzielnie choéby jezykowej wyktadni przepisow —
jej gotowy wynik moze zaczerpngé wprost z tez orzeczen, czy gotowych schematow
interpretacyjnych z literatury prawniczej (zwlaszcza ,,Systemow” i komentarzy)’. Problemy
prawne rozwigzuje si¢ dzi$ z nie wysublimowanym rozumowaniem, ale znalezieniem gotowe;j
linii orzeczniczej lub utrwalonej opinii przedstawicieli doktryny. Kluczowa kompetencja
prawnika staje si¢ porzadkowanie i1 selekcjonowanie wynikow wyszukiwan w bazach danych,
liczonych w setkach lub tysigcach ,,rekordow”. Umiejetne stosowanie filtroéw w takich bazach

staje sie wazniejsze niz znajomos¢ dyrektyw wyktadni®.

W tych warunkach ksztattuje si¢ i rozwija model edukacji prawniczej dominujacy na
polskich uczelniach. Wigkszo$¢ czasu poswigca si¢ w nim na detaliczne wyktady z kolejnych
dziedzin dogmatycznych — odpowiadajacych podstawowym gat¢ziom i dzialom prawa.
Studenci poznaja obowigzujace przepisy ustaw, tezy kluczowych orzeczen sadow wyzszych
instancji (bez rozumienia argumentacji stron, stanow faktycznych spraw czy kontekstu

spotecznego) oraz gotowe interpretacje zaproponowane w literaturze prawniczej. Studiowanie

5 Por. bardzo ciekawg analizg, oparta o ocene metod stosowanych w prawniczych rozprawach doktorskich piora
Van Kedzierskiego, ,,Metodologia i paradygmat”, 5-59.

6 Karwowski, ,,Studiowanie Europy”. Za wskazanie tego tekstu i inspirujagcg rozmowe na jego temat dzigkuje
serdecznie Profesor Annie Tarnowskie;j.

7 Jak btyskotliwie stwierdza Jarema Trzebicki w komentarzu do raportu o stanie nauczania prawa w Polsce
,,Zdolnosci hermeneutyczne, na rozwijanie ktérych byla tradycyjnie zorientowana metodologia nauk prawnych,
sa dzi§ ogotacane z otaczajacego je nimbu wyjatkowosci, wskutek praktycznie nieograniczonego dostgpu do
informacji, podlegajacych niekonczacym si¢ zabiegom edytorskim, modyfikowalnym na wszelkie mozliwe
sposoby. Praca prawnika coraz bardziej przypominala bedzie wykonywanie zabiegow translatorskich,
wspomaganych automatycznymi edytorami w stylu Ttumacz Google, niz przykrojona do konkretnego odbiorcy
recznie wykonang ustuge”. Wypowiedz w: Czarnota, Pazdziora, Stambulski, Nuzgca koniecznosé, 22.

8 Szerzej o tych uwarunkowaniach piszg: Szwarc, ,,Problemy ksztatcenia”; Zoll, Jaka szkota prawa? (rozdziat I);
Zomerski, W kierunku demokratycznej.
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polega gléwnie na bezkrytycznym przyjeciu i mechanicznym zapamigtaniu tych tresci oraz

odtwarzaniu ich na egzaminach (czesto testowych).

Taki sposob ksztalcenia stanowi przedmiot szerokiej 1 wielowatkowej krytyki, z zasady
uzasadnionej. Warto w tym miejscu zwrdci¢é uwage na wyniki raportu podsumowujacego
badania nad stosunkiem absolwentow prawa Uniwersytetu Wroctawskiego do obecnego
modelu edukacji prawniczej. Podstawowym zarzutem respondentéw sformutowanym na bazie
ich wlasnych doswiadczen byta nadmierna ,,teoretyczno$¢” studiow. Postulowane w raporcie
,upraktycznienie” programu nauczania nie jest jednak réwnoznaczne z zadaniem dalszego
zwigkszania roli pamigciowego opanowywania obowigzujacego prawodawstwa. Wrecz
przeciwnie, absolwenci krytykowali brak zwigzku ,,mi¢dzy przekazywana im wiedzg a ich

przyszta praca zawodowa i funkcjonowaniem w spoteczenstwie demokratycznym™®.

Poglad utozsamiajagcy obecny model studiow prawniczych z ,praktyczng” i
»zawodowa” edukacjg prawniczg jest bardzo rozpowszechniony, szczegolnie wsrdd historykow
prawa. Pozwala przedstawicielom naszego $rodowiska konstruowaé efektowna, cho¢ w
rzeczywisto$ci sztuczng alternatywe — albo wybierzemy koncepcje wszechstronnej
,2uniwersyteckiej” edukacji prawniczej z prominentng rolg historii prawa (ksztattujaca
prawnika-medrca), albo bedziemy skazani na model ,praktyczny” (polegajacy na
mechanicznym ,,wkuwaniu” przepisow prawnych, ktory produkuje w najlepszym razie
»automaty do subsumpcji”). Za reprezentatywny mozna w omawianym kontek$cie uznad
poglad Witolda Wotodkiewicza:

Dla wspoélczesnego prawnika wazniejsza umiejetno$cia niz pamigciowa znajomo$¢ przepisow

(wymagana w czasie egzaminow testowych [...]) jest umiej¢tno$¢ wyszukania, zrozumienia i rozsagdnego

ich zastosowania. Do nabycia tej umiejetnosci nie wystarczy znajomos¢ dzi§ obowiazujacych przepisow,

lecz niezbedne jest posiadanie [...] umiejetnosci interpretacji normy prawne;j ',
Wilasciwie jedyne remedium na ratowanie procesu ksztalcenia prawnikoéw dostrzega
Wotodkiewicz w przedmiotach ,,ogoélnoformujacych” — z historig prawa 1 prawem rzymskim
na czele. Maja one dawa¢ studentowi ,,dystans co do prawa, jego celow i przemian [...] w
wigkszej] mierze niZz nauczanie przepisow z wyspecjalizowanych dziatdéw prawa

pozytywnego”!!.

® Czarnota, Pazdziora, Stambulski, Nuzgca koniecznosé, 13—4.

10 Wotodkiewicz, ,,Nauczanie prawa”, 246-7.

1 Ibid., 247. Podobne zdanie wyrazali rowniez inni wybitni historycy prawa, przeciwstawiajac jatowa edukacje
praktyczna” opartej o histori¢ prawa edukacji uczonego prawnika. Por. np. Zakrzewski, ,,Czemu ma obecnie”,
36.
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Ten sposob argumentacji oparty jest moim zdaniem na pewnym nieporozumieniu, ktore
utrudnia, a nawet uniemozliwia naszemu srodowisku podj¢cie na serio dyskusji o roli szeroko
pojetej historii prawa w procesie ksztalcenia prawnika. Utozsamianie ,,praktycznosci” studiow
z jej karykaturg, jaka momentami staje si¢ obecny model edukacji prawniczej na polskich
uniwersytetach, jest z gruntu bledne. Przeciez wskazane przez Wolodkiewicza umiejetnosci
wyszukiwania, rozumienia 1 ,,rozsagdnego” zastosowania przepisdéw maja ewidentnie charakter
,praktyczny”, podczas gdy mozliwos$¢ odtworzenia z pamigci przestanek uregulowanych w
przepisie prawnym nie stanowi z calg pewnoscig cennej umiejetnosci ,,zawodowej”. Jesli
edukacja prawnicza zacznie si¢ koncentrowa¢ na ksztaltowaniu umiejetnosci poprawnego i
etycznego stosowania prawa, nie stanie si¢ wcale mniej ,,praktyczna”. Wrecz przeciwnie,
bedzie si¢ wowczas rzeczywiscie koncentrowa¢ na kompetencjach niezbednych w zawodzie

prawnika.

3. Historia prawa w modelu ,,pozytywistycznej” edukacji prawniczej

Istotna cze$¢ polskiego srodowiska historykéw prawa zywi glebokie przekonanie, ze nasze
przedmioty pozwalaja przetamaé postrzeganie prawa z ,pozytywistycznej” perspektywy,
zawezonej tylko do obowigzujacych ustaw. Rzeczywistos¢ jest jednak zdecydowanie bardziej
skomplikowana. Wojciech Dajczak zauwazyt blyskotliwie, ze ,,[s]Jama obecnos¢ w planie
studiow przedmiotow teoretyczno-historycznych nie jest [...] gwarancja opanowania przez
studentéw oczekiwanych podstaw prawniczego my$lenia”!2. Zdajemy si¢ czesto zapominag, ze
geneza historii prawa w naszym kregu kulturowym (jako dziedziny naukowej 1 dydaktycznej)
jest silnie powigzana z pozytywizmem. Poczatkowo badania i nauczanie historii prawa
obejmowaty prawo powstale w przesziosci tylko wtedy 1 tylko w takim zakresie w jakim

zachowywalo moc obowigzujaca. Znakomicie ujmuje ten problem Dubber:

[...] this evolution of historical legal science is both interesting and ironic: what started out as an exercise in
historical analysis of law turned not only into an exercise in doctrinal analysis of law, but into radically a-
historical exercise in doctrinal analysis of law. The pursuit of purely doctrinal legal science has no use for
historical context; [...] legal science has no more use for history than physics has for the history of science.
It’s not surprising, perhaps, that historical legal science could so quickly and easily morph into an a-historical

legal science. After all, Savigny’s historical method was not interested in context, either. Savigny’s aim was

12 Dajczak, ,,Kierunek reformy”, 15-6.

Publikacja jest udostgpniona na licencji
Creative Commons (CC BY 4.0)



to remove context, to turn back the hands of time to reveal the purity of Roman Law norms that could then be

used to assemble the contemporary system of law 3.

Takie rozumienie historii prawa teoretycznie zdezaktualizowato si¢ w dobie kodyfikacji,
wyraznie oddzielajgcych prawo ,historyczne” od ustaw obowigzujacych. Cho¢ zrodzito to
krytyke przydatnosci historii dla nauki i dydaktyki prawa'*, to jednoczesnie zdawalo sie
otwiera¢ przed naszg dziedzing zupetnie nowe perspektywy jako dyscypliny samodzielnej, co
prognozowat entuzjastycznie chociazby Oswald Balzer!®. Okazalo sie jednak, ze historia prawa
przestajac byc¢ ,,przydatng” dla wspotczesnego prawoznawstwa, nie do konca zdotata odnalez¢
wlasng droge, niezalezng od dogmatycznej nauki prawa. Jakob Maziarz stwierdzit w tym
kontekscie migdzy innymi, ze ,,niestychanie [...] trudno stwierdzi¢, gdzie konczy si¢ historia
prawa, a zaczyna dogmatyka. Najprawdopodobniej granicy takiej wcale nie ma.”'® W innym

miejscu Autor ten ocenia, ze:

Prawo dawne objasnia si¢ i systematyzuje, tak jak prawo wspotczesne. Czgsto nawet zarzutem stawianym
historykom prawa [...] jest to, iz w swoich dzialaniach przejawiaja oni daleko idacy ahistorycyzm [...]. Nie
popadajac w sprzeczno$¢, mozna orzec, ze w naukach historycznoprawnych daleko idace znaczenie ma
metoda formalno-dogmatyczna. Duzo trudniej byloby natomiast poszukiwa¢ metod charakterystycznych

wylgcznie dla nauk historycznych!’.

Czgs$¢ badaczy sprowadza badania historycznoprawne do analizy nieobowigzujacych juz zrodet
prawa (,,ustaw”) wedlug metodologii nauk prawnych (czyli gtownie metody formalno-
dogmatycznej), przy tylko technicznym wykorzystaniu pewnych kompetencji historycznych
(np. archiwistyki w toku kwerendy archiwalnej czy paleografii w odczytywaniu r¢kopisow).
Inna grupa historykoéw prawa prowadzi natomiast badania nierdznigce si¢ zasadniczo od prac

tradycyjnych historykéw. Znajduje to swoje odzwierciedlenie takze w sferze dydaktyczne;.

13 [...] ta ewolucja nauki historii prawa jest rownocze$nie interesujgca i ironiczna: to co zaczelo sie jako
dziatalno$¢ w zakresie historycznej analizy prawa, przeobrazito si¢ w praktykowanie nie tylko doktrynalnej, ale
radykalnie a-historycznej analizy prawa. Dazenie do czysto doktrynalnej nauki prawa odrzuca zupehie kontekst
historyczny; [...] nauka prawa nie potrzebuje historii, na podobnej zasadzie jak fizyka nie potrzebuje historii nauk
$cistych. Fakt, ze nauka historii prawa mogta tak szybko i fatwo przeobrazi¢ si¢ w ahistoryczna nauke prawa wcale
nie jest zaskakujacy. W koncu metoda historyczna Savignego takze nie byla zainteresowana kontekstem
historycznym. Savigny probowat ten kontekst usungé, cofna¢ czas by ujawni¢ czysto$¢ norm prawa rzymskiego,
ktére woéwczas moglyby by¢ uzyte do skonstruowania wspolczesnego systemu prawa” (przetl. T.K.). Dubber,
,,.Legal History as Legal Scholarship”, 108.

14 Jak pisat choéby Leon Petrazycki: ,,Je$li zjawiska przesztoéci «minety» catkowicie, nie zostawiajac dla nas po
sobie zadnego istotnego §ladu w terazniejszosci jako swego wytworu, to nie istnieja one dla nas. Jesli za$ zjawiska
te zostawity w wyniku pewna terazniejsza wlasciwos$¢ [...], to dla nas znowu jednak wazna jest nie przesztose,
lecz to, co teraz bedac wytworem przesztosci, jest terazniejszoscia.” Cyt. za Giaro, ,,Prawo a historia”, 340

15 Opinia Balzera byla cytowane i komentowana wiele razy. Zob. m.in. Maziarz, ,,Czy historia prawa”, 326;
Zakrzewski, ,,Czemu ma obecnie stuzy¢”, 36.

16 Maziarz, ,,Czy historia prawa”, 328.

17 Ibid., 330.
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Uczymy studentow historii prawa zasadniczo na dwa sposoby: ,,pozytywistyczny” (ukazujacy
prawo historyczne z naciskiem na terminologi¢ i konstrukcje z wykorzystaniem formalno-
dogmatycznych regut interpretacji prawa)'® lub rzadziej ,,historyczny” (zblizony do tradycyjnej
historii politycznej, gospodarczej czy spolecznej). Ciekawa jest tu analogia obecna w
przytoczonym powyzej cytacie z pracy Dubbera, plastycznie obrazujaca ten dylemat — mozna
uczy¢ albo fizyki, albo historii badan w dziedzinie fizyki, innej mozliwosci w zasadzie nie ma'®.

Pierwsza opcja prowadzi do ahistorycznosci, druga powoduje zupelne odseparowanie od

dziedziny ,,gléwne;j”.

Wiaze si¢ z tym inny zasadniczy spoér w lonie polskiej historii prawa miedzy
Lantykwarystami” i ,,prezentystami”?°, ktory z dziatalnoci naukowej znéw przektada sie (w
sposob nieuswiadomiony) na sfere dydaktyczng, z fatalnymi konsekwencjami. Podejscie
antykwaryczne w edukacji ,,odcina” dydaktyke historii prawa od prawa wspodiczesnego,
sprowadzajac nasze przedmioty czg¢sto do roli czysto erudycyjnej. Postulowany przez
Wotodkiewicza cel nauczania historii prawa w postaci nabrania ,,dystansu” do prawa
wspolczesnego zostaje tu zrealizowany az nazbyt dobrze — dystans 6w staje si¢ zbyt wielki.
Marek Sobczyk przypomniat niedawno, ze krytyka historii prawa przez prawnikow-
dogmatykow dotyczy czgsto wlasnie zajmowania si¢ ,,starociami”, czy reliktami niemajgcymi
zwigzku ze wspolczesnym prawem?!. Podobnie uwaza Fryderyk Zoll, ktory dostrzegajac dla
historii prawa pewna rol¢ w edukacji prawniczej, poddaje surowej krytyce sposéb jej nauczania
polegajacy ,,na pamigciowym opanowaniu przez studentéw ciekawostek, ktore juz dawno

zniknety w morzu dziejow” 2.

Zagadnienie dydaktyki prezentystycznej wigze si¢ z kolei z nieuchronng sktonnoscig do
tworzenia uproszczen 1 ,,dostosowywania” przekazu o rozwoju instytucji prawnych w
przesztosci do ich obecnego ksztattu. W ten sposob dochodzi do sptycenia lub niezrozumienia
skomplikowanej drogi przemian zasad 1 instytucji prawnych, a takze lekcewazenia czynnikéw

(m.in. politycznych 1 spotecznych) wplywajacych na ich rozwdj. Czestym rezultatem tego

18 Nie powinny dziwi¢ w tym kontekscie glosy postulujace: ,,[...] zlikwidowanie odrebnych teoretycznych i
historycznych przedmiotow prawniczych z jednoczesnym przekazywaniem tych tresci [...] w ramach ksztalcenia
z zakresu przedmiotéw dogmatycznych (np. pokazujac ewolucje okreslonej instytucji)”. Mysiak, ,,O nowej
jakosci”, 207. Skoro pozytywistyczne nauczanie historii prawa nie r6zni si¢ metoda od dydaktyki dogmatycznej
ich rozdzielanie jest sztuczne.

19 Podobng analogic zbudowal sedzia J6zef Beckerman w okresie miedzywojennym, wskazujac na rozbiezno$é
miedzy nauczaniem w szkotach muzycznych — gry na instrumencie oraz ,,wiedzy o historii i teorii muzyki”.

20 Por. np. uwagi na ten temat w Kucharski, ,,W tej Rzeczypospolitej”. Tam tez starsza literatura.

21 Sobezyk, ,,0 uzyteczno$ci badan”, 359.

22 7oll, Jaka szkota prawa?, 119.
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podejécia jest sztuczne identyfikowanie ,podobienstwa” instytucji historycznych do
wspotczesnych i1 budowanie na tej podstawie btednych metodologicznie teorii ,,dlugiego
trwania”. Sprzyja ono tez szkodliwej tendencji do traktowania obowigzujacych obecnie ustaw
z naboznym szacunkiem. Skoro bowiem rozwigzania wspodiczesnych kodeksow siegaja
korzeniami az do starozytnosci czy Sredniowiecza, bedac rezultatem plynnej i harmonijnej
ewolucji, to przeciez musza by¢ dobre! Podejscie prezentystyczne odrzuca w ten sposob
podstawowe zadanie historii prawa (i edukacji prawniczej w ogole), czyli u§wiadamianie
,przygodnoéci kazdej konstrukcji prawniczej”?*. Wiaze sie nierozerwalnie z koniecznoscia
zmierzenia si¢ z problemem tak zwanych grand claims, czyli efektownie brzmigcych teorii, w
sposob kompleksowy i najczesciej upraszczajacy wyjasniajacych dlugotrwate i skomplikowane
procesy historyczne?*. Zaréwno ignorowanie ich, jak i bezkrytyczna akceptacja wydaja sie

ryzykowne?.

Obecny model nauczania historii prawa laczy wszystkie opisane powyzej tendencje.
Paradygmat pozytywistyczny przejawia si¢ w dominacji nauczania pamigciowego formalnej
charakterystyki  historycznych zrédet prawa oraz operowaniu licznymi (czgsto
obcojezycznymi) nazwami instytucji i detalicznymi definicjami?®. Kontekst petni tu role
marginalng. Wpltyw antykwaryzmu objawia si¢ w przywigzaniu do roli periodyzacji —
poszczegoOlne epoki historyczne traktujemy czgsto jako zamknigte 1 niepowigzane ze sobag
catosci. Unikamy szukania uniwersalnych prawidtowosci, linii ewolucyjnych prowadzacych do
wspolczesnosci czy refleksji przekrojowych. Marginalizujemy lub pomijamy wzajemne
oddziatywanie na siebie roznych porzadkdéw prawnych. Podej$cie prezentystyczne pojawia si¢
natomiast w refleksjach szczegdélowych w postaci do$¢ czgstych nadmiernych uproszczen i

pochopnych analogii.

Poza omdéwionymi powyzej dylematami na nauczanie historii prawa czyha dzi$§ jeszcze
jedna putapka. Troche na wiasne zyczenie daliSmy si¢ ,,ustawi¢” w roli swoistego ,,sita”

eliminujgcego studentow pierwszego roku, ktorzy ,,nie nadaja si¢ na prawnikow”, poniewaz nie

23 Stambulski, ,,Edukacja prawnicza”, 160.

24 Na duzym stopniu og6lnosci i uproszczeh probujg oni znalez¢ odpowiedz na pytanie skad wzigt si¢ zachodni
model rozwoju gospodarczego? Czy nalezy go wigza¢ z europejska koncepcja rzadow prawa, modelem rodziny
opartej na monogamicznym i trudnym do rozerwania malzenstwie, idei niezaleznosci sadownictwa, rozwoju
instytucji prawa handlowego czy prawa wilasnosci intelektualnej. Por. Whitman, ,,The World”, 3-21.

25 Wydaje sie, ze rezygnacja z podej$cia prezentystycznego jest niemozliwa. Jak wskazuje Dubber, ,,Legal History
as Legal Scholarship”, 115: ,historical analysis of law is relentlessly presentist”. Nie wyjasnia to jak wedlug tego
paradygmatu poprawnie uksztaltowac program przedmiotow historycznoprawnych.

26 Wystarczy spojrze¢ na wydawnictwa testowe do historii prawa sprawdzajace glownie bezrefleksyjna wiedze
teoretyczna, Rosner, Historia ustroju; Karabowicz, Historia ustroju; Golat, Historia panstwa.
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bedac w stanie opanowa¢ mechanicznie setek stron podrgcznika do historii prawa nie dadza
takze rady opanowac pamigciowo setek stron obowigzujacych kodeksow. Z niepokojem nalezy
odnotowa¢ fakt, ze czg$¢ naszego Srodowiska zdaje si¢ przyjmowac i akceptowac ten stan
rzeczy. Zbyt tatwo przyjmujemy perspektywe narzekania na ,,jako$¢” studentdw zaczynajacych
studia wytacznie na bazie ich ,niewystarczajacej” wiedzy encyklopedycznej wyniesionej ze
szkoty. Tak jakby o wartodci intelektualnej i predyspozycjach do wykonywania zawodu
prawnika decydowala tylko umiejetnos¢ pamigciowego i bezrefleksyjnego opanowywania
ogromnych partii materialu 1 mechanicznego odtwarzania go w trakcie egzaminow. W
konsekwencji historia prawa jest dzisiaj powszechnie postrzegana jako przedmiot odtwoérczy i
czysto pamigciowy. Dla przyktadu, wspominajac swoje doswiadczenia studenckie, Jolanta

Jabtonska-Bonca pisze:

Na I roku studiow uczytam si¢ do egzaminu z podrgcznika Powszechnej historii panstwa i prawa Karola
Koranyiego (cztery tomy) tacznie z przypisami i wszystkim, co jest tam napisane petitem. Wcale mnie to nie
dziwito. Te cztery tomy to 1385 stron tekstu. Pozniej zaczgly by¢ stosowane ,krotsze” podreczniki
powszechnej historii, np. obejmujacy tylko 688 stron. Studenci jednak byli nadal zaszokowani, ze maja

nauczy¢ si¢ z tak obszernych prac?’.

Dla znacznej wigkszosci studentow 1 absolwentéw prawa podstawowym doswiadczeniem
edukacyjnym wigzanym z przedmiotami historycznymi jest pamigciowe uczenie si¢
podrecznikéw do ,,powszechne;j”, a nie przygoda intelektualna pozwalajaca lepiej rozumiec¢ i

intepretowac prawo.

Grzechem pierworodnym tej sytuacji jest umieszczanie historii prawa na pierwszym
roku studiéw. Poczatkujacy studenci nigdy nie beda mie¢ elementarnej wiedzy wstepnej i
podstawowych kompetencji prawniczych, zeby podjac¢ refleksje o przesztosci prawa w sposob

bardziej ambitny. Juz w okresie miedzywojennym zauwazat ten problem Konrad Dynowski:

Historia prawa ma inne znaczenie dla prawnika, anizeli dla historyka. Prawnik moze zrozumie¢ histori¢
tylko wtedy, jezeli ma juz gotowy zapas zupehie jasnych poje¢, ktore ma mu wyswietli¢ historia. Dlatego
tez jednym z najwickszych bledow wyksztatcenia prawniczego sa wyktady z historii prawa [...] na

pierwszym kursie. Czas stracony!?®

Wigze si¢ to z ogolniejszym problemem ,wpychania” wszystkich przedmiotow
,0golnorozwojowych” czy ,,niedogmatycznych” na poczatkowe etapy edukacji prawnicze;j.

Trudno byloby polemizowac z oceng Filipa Rakoczego, zZe:

27 Jablonska-Bonca, ,, Trzeba inaczej uczy¢”, 281.
28 Dynowski, ,,Jak uczy¢ prawa”, 106.
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Obecnie przedmioty te funkcjonuja na studiach prawniczych jako dodatki [...] na poczatku, raczej majace na

celu uzupetni¢ ogdélne wyksztalcenie studentéw, uzupehiajac ich stowniki profesjonalne, niz pokazywaé

relacj¢ prawa z tymi dziedzinami, [...] uwrazliwiajac przyszlych prawnikow na rzeczywistos$é
pozaprawniczg?’.

Patrzac realistycznie jedyna rola, ktdora moga spelnia¢ przedmioty historyczne na
pierwszym roku studiow, jest rola propedeutyczna. Mozemy wspomaga¢ wstep do
prawoznawstwa we wprowadzeniu poczatkujacych studentow w skomplikowany $wiat
systemu prawa poprzez ksztattowanie ich ogoélnych wyobrazen o prawie oraz budowanie

podstaw ich wiedzy i umiejetnosci prawniczych.

Nie jest to rozwigzanie optymalne ani pozadane, posiada jednak niezaprzeczalne zalety.
Daje nam klarowne i zrozumiate, réwniez dla przedstawicieli dziedzin dogmatycznych,
uzasadnienie dla utrzymania przedmiotéw historycznoprawnych w programie studiow.
Pozwala tez, cho¢ czeSciowo, zrezygnowaé ze zmuszania studentow do pamig¢ciowego
opanowywania zbednych ,,ciekawostek™ 1 ,,staroci”. Artykut Karola Dabrowskiego pokazuje,
ze historii prawa mozna uczy¢ atrakcyjnie wilasnie jako przedmiotu propedeutycznego®’.
Wymaga to jednak znaczacego odchudzenia podstawy programowej i jej jednoznacznie

prezentystycznej reorientacji.

Program nauczania propedeutycznej historii prawa powinien dazy¢ do zrealizowania trzech
podstawowych zadan, zapoznania studenta z: 1) ogdélnym zarysem ksztaltu systemu prawa i
jego poszczegdlnych galtezi i dziatow wraz z ich dziejowymi przemianami; 2) konstrukcjg norm
1 przepisow prawnych oraz zasadami techniki prawodawczej 1 podstawami polityki prawa wraz
z ich dziejowymi przemianami; 3) podstawowa terminologia i konstrukcjami prawnymi o
znaczeniu podstawowym dla poszczegdlnych galezi 1 dziatéw prawa wraz z ich dziejowymi
przemianami. By zrealizowac¢ te zatozenia wyktad z historii prawa dla poczatkujacego studenta
powinien koncentrowac si¢ na: 1) historii wybranych zrodet prawa — ale tylko jako kanwy
refleksji nad rozwojem legislacji, a wigc ograniczong chronologicznie i rzeczowo; 2)
prezentacji ogdlnej mapy systemu prawa (jako rezultatu dtugotrwatego historycznego procesu),
z omoOwieniem cech, funkcji i miejsca w systemie poszczegdlnych gatezi i dziatow; 3) ukazaniu
podstawowych zasad prawnych charakteryzujacych obecnie wyodrebniane gatezie i dzialy

prawa, z zarysem procesOw historycznych, ktére doprowadzity do ich wyksztalcenia si¢; 4)

2 Rakoczy, ,,Czy prawnicy powinni”, 126.
30 Dgbrowski, ,,«Obecno$é» Sredniowiecza”.
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wszechstronnym omowieniu grupy wybranych instytucji prawnych, z ukazaniem ich

dziejowych przemian konstrukcyjnych, terminologicznych i funkcjonalnych.

Realizacja zatozen historii prawa jako propedeutyki wymaga przede wszystkim istotnego
ograniczenia nauczania historii zrédet w obecnym ksztalcie. Chronologia zrodet bytaby
niezbedna w ramach kompleksowego wykladu dla zaawansowanych studentow,
wyjasniajgcego dziejowa ewolucje prawa oraz wzajemne wplywy oraz historyczne inspiracje i
przeplywy idei migdzy systemami prawnymi, na tle przemian politycznych i spotecznych. Dla
celow propedeutycznych zagadnienia te sg zbgdne, w obecnym modelu studenci ucza si¢

charakterystyki zrédet na pamig¢, co nie ma wickszej wartosci edukacyjne;j.

Nauczanie historii prawa w modelu propedeutycznym musi by¢ $cisle powigzane z
obecnym ksztalttem systemu prawnego. Powoduje to konieczno$¢ ograniczenia
chronologicznego wyktadu gtownie do XIX i XX w. (ze specjalnym i oczywistym wyjatkiem
dla rzymskiego prawa prywatnego). Wbrew rozpowszechnionej praktyce, zajecia nie powinny

sie konczy¢ na 1945 r., nalezy je doprowadzi¢ maksymalnie blisko wspdtczesnosei!.

Program propedeutycznej historii prawa nie bedzie poprawnie spetnia¢ swojej roli bez
wchtonigcia cze$ci zagadnien z zakresu historii doktryn prawnych. Istnienie doktryn jako
samodzielnego przedmiotu (z dostrzegalng nadmierng koncentracja na mysli politycznej)
stanowi, moim zdaniem, przejaw niebezpiecznej atomizacji naszych przedmiotow.
Odseparowuje my$l prawnicza od dziejow legislacji oraz ewolucji zasad i instytucji prawnych,
za$ histori¢ prawa pozbawia niemal calej warstwy aksjologicznej 1 filozoficznej. To bledne

podejscie, ktére wymaga skorygowania>2.

Ponadto rozstrzygnigcia wymagaja takze inne dylematy zwigzane ze strukturg
przedmiotow. Nalezy si¢ zastanowi€, czy dla prawidtowej realizacji funkcji propedeutyczne;j
prawo rzymskie powinno by¢ uczone niezaleznie od historii prawa cywilnego, a takze, czy jest
zasadne nauczanie w ramach odrgbnych przedmiotéw historii ustroju i prawa Polski oraz

Europy?3?

3! Takie rozwigzania bywaja niekiedy stosowane, np. na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. W sylabusach
przedmiotdw ,.historia prawa” i ,.historia ustrojoéw” podkresla si¢ ,,skrotowe” traktowanie historii dawniejszej i
doprowadzanie wyktadow ,,niemal” do wspotczesnosci, https:/informator.us.edu.pl/modules/75479/ .

32 Zdaje sobie sprawe, ze nie jest to podglad popularny. Obrone niezaleznoéci historii doktryn zaprezentowali w
ostatnich latach: Baranowska, ,,Doktryny polityczno-prawne”, 11-28; Niemczyk, ,,W poszukiwaniu nowych”,
247-66.

33 Za odrebnym nauczaniem historii prawa polskiego moga przemawia¢ wzgledy patriotyczne (tak zwlaszcza w
emocjonalnym i jednostronnym stanowisku Jurka, ,,«Zgon» czy zanikanie”, 390), albo specyfika rodzimej kultury
i tradycji prawnej (Dabrowski, ,,«Obecnos$é» sredniowiecza”, 270-1).
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https://informator.us.edu.pl/modules/75479/

4. Historia prawa w modelu ksztalcenia ,,kontekstowego”

Jedna z popularnych propozycji reformy studiow prawniczych, glosi potrzebe budowy
edukacji ,.kontekstowej”, poprzez: 1) zwigkszenie jej atrakcyjnosci dzigki ,,humanizacji” i
,uspotecznieniu” programu; 2) odejscie od pamigciowego stylu zdobywania wiedzy; 3)
przyblizenie zaje¢ do ,,praktyki spotecznej”**. Wedtug tej koncepcji studia prawnicze powinny
by¢ bardziej ,praktyczne”, w rozumieniu wprowadzania do nich szerszej refleksji
interdyscyplinarnej, pozwalajacej studentowi pozna¢ i zrozumie¢ warunki i realia tworzenia,

obowigzywania i stosowania prawa.

Przeprowadzenie kompleksowej reformy edukacji prawniczej w tym kierunku jest mato
prawdopodobne. Wymagatoby zneutralizowania wskazywanych powyzej czynnikow
,petryfikujacych” obecny model studiow oraz znalezienie kadr zdolnych prowadzi¢ zajecia w
sposob ,kontekstowy” 1 interdyscyplinarny. Obecnie pracownicy naukowo-dydaktyczni na
polskich wydziatach prawa, czesto pracujacy w praktyce prawniczej, prowadzg badania
glownie w oparciu o metode formalno-dogmatyczna. Trudno sobie zatem wyobrazi¢ specjaliste
od prawa rodzinnego wykladajacego na bazie ustalen nauki kwestii socjologicznych czy
psychologicznych zwigzanych ze wspoiczesng rodzing albo karniste wyjasniajacego prawidta
nowoczesnej kryminologii 1 polityki kryminalnej w oparciu o solidny socjologiczny warsztat
naukowy. Nie twierdzg, Ze jest to niemozliwe w przypadkach konkretnych dydaktykow
pracujacych na polskich wydziatach prawa. Wydaje si¢ jednak, ze wigkszo$¢ specjalistow z
zakresu prawa pozytywnego, po pierwsze, nie dostrzeze potrzeby wprowadzania do programow
studiow przedmiotéw ,,kontekstowych” kosztem dogmatycznych, po drugie zas$ nie bedzie tez

merytorycznie przygotowana do prowadzenia takich zajec.

Pewne zmiany w kierunku wigkszej ,.kontekstowosci” studidéw prawniczych sg jednak
nieuchronne. Krytyka obecnego modelu studiow prawniczych wlasnie z pozycji nauk
spotecznych staje si¢ w ostatnich latach coraz odwazniejsza i bardziej powszechna. Najbardziej
prawdopodobnym scenariuszem wydaje si¢ powolna ewolucja w kierunku uksztattowania
swoistej ,,dwutorowos$ci” edukacji prawniczej. Kluczowa role nadal odgrywa¢ w niej bedzie
tradycyjna siatka prawniczych przedmiotow dogmatycznych (uczacych przepisow
obowigzujacych ustaw oraz prawniczego sposobu myslenia i argumentacji). Réwnolegle

zostanie jednak uformowany drugi ,filar” ksztalcenia prawnika obejmujacy zestaw

34 Czarnota, Pazdziora, Stambulski, Nuzgca koniecznosé, 15-6.
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roznorodnych przedmiotéw ,,dodatkowych”, pozwalajacych zglebi¢ zagadnienia polityczne,
spoteczne, ekonomiczne i kulturowe zwigzane z tworzeniem, obowigzywaniem i stosowaniem
prawa oraz sprzyjajacych budowaniu relacji mi¢dzyludzkich. Bedzie si¢ on wyksztatcat na
bazie istniejacych juz dzis zaje¢ z socjologii, ekonomii, informatyki czy retoryki. Aktualnie ich
znaczenie z perspektywy catoksztattu celow edukacji prawniczej jest marginalne, a przyznana
im siatka godzinowa relatywnie niewielka. Wprowadza si¢ je, jak juz wspomniano, na
poczatkowych etapach edukacji, co zmniejsza lub nawet neutralizuje ich efektywnos$¢. Wydaje
si¢ jednak prawdopodobne, ze w miarg poglebiajacego si¢ kryzysu tradycyjnych programow

ksztalcenia prawniczego, ich rola bedzie sukcesywnie rosta.

Zmiany edukacji prawniczej] w kierunku ,,dwutorowym” z rozbudowanym ,(filarem
kontekstowym”, wcale nie musza by¢ korzystne dla historii prawa. Musimy zda¢ sobie sprawe,
ze poza naszym wiasnym Srodowiskiem, przedmioty historycznoprawne nie sg powszechnie
postrzegane jako remedium na niedostatki aktualnego modelu studiéw prawniczych. Jest to
rezultat obecnych w programach przedmiotéw historycznoprawnych reminiscencji
pozytywistycznego podejscia do prawa, koncentracji na uczeniu pamig¢ciowym oraz

odstraszajacych studentow szczegdtowoscig 1 anachronicznoscig wptywow antykwaryzmu.

Marta Chmura charakteryzujgc model ,,nowoczesnej” edukacji prawniczej wskazuje, ze
powinien on uwzglednia¢ ,,[...] ujecie prawa jako zjawiska spolecznego”. Ma to stwarzaé
liczne korzysci dla przysziego absolwenta, bowiem: ,,[...] spodziewanym zadaniem prawnika
bedzie dzialanie nie tylko (i nie gltownie) na sali sadowej, lecz takze na wielu innych,

zrdznicowanych ptaszczyznach dziatania prawa”. Chmura stwierdza, ze:

Przy takim podejsciu konieczne stajg si¢ nie tylko kursy takie jak dla modelu ogélnego, lecz takze dodatkowe
kursy specjalistyczne, np. z dziedziny administracji, informatyki, ekonomii. Mozna je [...] wszczepi¢ do
programu (bez niedopuszczalnego wydluzania czasu trwania studiow) pod warunkiem ograniczenia
perspektywy historycznej dotychczas prowadzonych zaje¢é, np. z prawa rzymskiego, historii prawa,

filozofii prawa itd. [podkr. — T.K.] oraz redukujac liczbe godzin kurséw podstawowych?’.

Zdaniem Autorki, poszerzenie edukacji prawniczej o przedmioty ,kontekstowe” wymaga
ograniczenia roli przedmiotow historycznoprawnych, a nie jej zwigkszenia! Nie jest to wcale
opinia nielogiczna czy wynikajaca z uprzedzen wzgledem naszej dziedziny. W ,,dwutorowym”
modelu ksztalcenia prawnika przedmioty ,kontekstowe” nie moga zupelnie wyprzec

dogmatyki prawa:

35 Chmura, ,,Edukacja prawnicza”, 7.
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Wyposazenie prawnika w niezbedne kwalifikacje moralne, kulturotwoércze i intelektualne jest
niewatpliwie pozadane, ale kwestie te nie moga zdominowa¢ programu studidw, poniewaz prawnik

powinien by¢ przede wszystkim profesjonalistg .

W konsekwencji pula przedmiotow ,,kontekstowych” (i zarezerwowana dla nich liczba godzin)
bedzie zawsze ograniczona. Pojawi si¢ wigc koniecznos¢ wyboru jednych kosztem innych —
wedhug kryterium przydatnosci dla zatozen i celéw ogolnej edukacji prawniczej. Konkurencja
w tym zakresie jest spora. na czolo wysuwaja sie tu zajecia z socjologii prawa*’ oraz nauczanie
nowoczesnej i efektywnej legislacji w ramach ekonomicznej analizy prawa® czy polityki
prawa®. Kryzys konstytucyjny w Polsce oraz zjawisko tak zwanych ,nieliberalnych
demokracji”, uzmystowity wielu prawnikom konieczno$¢ potozenia wigkszego nacisku w
edukacji prawniczej na wartoéci konstytucyjne®®. Popularnoéé¢ zdobywaja postulaty
rozszerzenia zaj¢c z etyki prawniczej, przygotowujacej na dylematy i problemy, ktore prawnik
napotka w dynamicznym i skomplikowanym $wiecie*!. Coraz czeéciej zwraca si¢ uwage, Ze
tradycyjne przedmioty humanistyczne moga pomoc ksztattowaé sposob argumentacji mtodego
prawnika*’. Postuluje sie, by w programie studiow prawniczych szerzej implementowaé
edukacje kulturalna (poprzez analize dziet literatury i sztuki)**. Fachowe i kompleksowe zajecia
z ekonomii i zarzadzania stajg si¢ w dzisiejszych realiach wtasciwie nieodzowne dla prawnikow

4

reprezentujacych przedsiebiorcow*, a popularnos¢ zdobywa sobie takze idea studiow

mieszanych np. prawno-ekonomicznych®, czy w ogdle interdyscyplinarnych (taczacych

edukacje prawnicza z innymi studiami kierunkowymi)*¢. Programy studiéw przechodza i beda

7

przechodzi¢ przeobrazenia pod wplywem rozwoju nowych technologii*’ oraz zmian

kulturowych i spotecznych (uwzgledniajacych nowy ,profil” studentéw)*. Silny jest nurt

36 Mysiak, ,,O nowej jakoéci”, 209.

37 Szerzej patrz zwlaszcza wszechstronne opracowanie Cywinski, Kojder, Socjologia prawa.

38 O konieczno$ci poszerzenia nauczania ekonomii na studiach prawniczych pisze m.in. Radwan, ,,Edukacja
prawnicza”, 203.

39 Por. zwlaszcza raport z badan Biernat, Polityka prawa; oraz tezy Zolla, Jaka szkota prawa?, 119.

40 Bator, Kaczmarek, ,,Kim ma by¢ wychowanek”, 9-40.

41 Zob. cickawy zbior studiow: Izdebski, Skuczynski, Edukacja etyczna.

42 Czarnota, Pazdziora, Stambulski, ,,Ukryty program”, 104.

43 Por. np. Andruszkiewicz, ,,Prawo w literaturze”, 10—1; Jablonski, ,,Na czym polega”, 54.

4 Braun, ,,Uwagi o studiach”, 173.

4 O ksztattowaniu odrebnych kierunkéw studidow prawno-ekonomicznych na wzoér niemiecki pisze np. Dajczak,
,,Kontekst reformy”, 16.

46 _Potrzeba otwarcia programo6w studiéw prawniczych na interdyscyplinarno$¢ wynika zaréwno z faktu, ze prawo
z natury przenika rézne obszary aktywnosci regulujac je, jak i stad, ze sama wiedza prawnicza, przy rosngcym
tempie 1 zawistoSci charakteryzujacych wspotczesnosé, okazuje si¢ nierzadko niewystarczajacym
przygotowaniem dla aktywnego udziatu w przestrzeni spotecznej”. Braun, ,,Uwagi o studiach” 172.

47 Por. refleksje o pojeciu i zakresie informatyki prawniczej w Wierczynski, Wiewiorowski, Informatyka
prawnicza.

48 Por. m.in. cickawy tekst Sadowski, “Millennial Academics”, 24-39.
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domagajacy si¢ nauczania na wydziatach prawa tzw. umiejetnosci ,,mi¢kkich”, od tradycyjne;j
retoryki, przez prowadzenie negocjacji, mediacji, czy ,burz moézgéw”, az po tworzenie

prezentacji biznesowych®.

Dla naszego $rodowiska osig sporu o edukacje prawnicza wcigz pozostaje napiecie miedzy
przedmiotami historycznymi a dogmatycznymi, jak w czasach stynnej polemiki Balzera z
Juliuszem Makarewiczem™. Zdajemy sie zapominaé, ze w pierwszej potowie XX w.
wymienione powyzej dziedziny ,,okoloprawne” albo nie istnialy w ogole, albo dopiero si¢
wykluwaty. Dzi§, w wielu aspektach, sprawdzajg si¢ one w roli ,,kontekstowego” uzupeinienia
edukacji prawniczej lepiej anizeli tradycyjna historia prawa, oferujac narzedzia
wszechstronnego opisywania 1 oceniania politycznych, spotecznych, gospodarczych i

kulturowych interakcji migdzy prawem a otaczajgcg rzeczywistoscia.

By historia prawa mogla z sukcesem rywalizowac¢ jako przedmiot ,.kontekstowy” w ramach
,dwutorowej” edukacji prawniczej musi zosta¢ spelnionych kilka warunkéw. Przede
wszystkim konieczna jest zmiana programu. Przepracowanie ,kontekstu” spotecznego,
ekonomicznego, politycznego i kulturowego nie jest najmocniejsza strong dostgpnych obecnie
na rynku podrgcznikoéw dydaktycznych do historii prawa. Zmiany w tym zakresie sa oczywiscie
mozliwe, syntetyczne wydawnictwa zagraniczne pokazuja, jak kreatywny sposob historia
prawa moze taczy¢ dzieje kodyfikacji i analize ewolucji dawnych instytucji z oceng zjawisk

politycznych, spotecznych, gospodarczych czy kulturowych®!.

Kluczem do uksztaltowania ,,kontekstowego™ 1 nowoczesnego programu nauczania historii
prawa wydaje si¢ by¢ zwlaszcza: 1) przyjecie uktadu problemowego, a nie chronologicznego;
2) wprowadzenie ujecia prawdziwie komparatystycznego (zamiast zestawiania suchych
wiadomos$ci o dziejach poszczegolnych krajow); 3) taczenie historii wybranych zasad i
instytucji prawnych z historig mysli prawnej; 4) zmniejszenie roli opanowywanej pamigciowo
faktografii (by skupi¢ si¢ na umiejetnym tworzeniu syntetycznych uogélnien); w koncu zas 5)

szerokie uwzglednienie najnowszych badan z zakresu historii spotecznej, politycznej,

4 Jabtonska-Bonca, ,,Trzeba uczy¢ inaczej”, 388-90.

30 Spor ten ma ogromng literature, por. m.in.: Kowalski, ,,O miejsce historii”, 345-62; Srokosz, ,,Miedzy
humanizmem?”, 45-59.

SI'W syntezie pod redakcjg Dobbera i Christophera Tomlinsa ukazano perspektywy rozwoju historii prawa w
powiazaniu z innymi przedmiotami ,.kontekstowymi” w tekstach: Rona Harrisa (o relacji historii prawa i nurtu
law and economics), Simona Sterna (o wykorzystaniu dziet literackich w historii prawa), Dobbera (o
interdyscyplinarnosci i tzw. krytycznej analizie prawa w konteks$cie historii prawa), Laury F. Edwards (o relacjach
historii prawa i historii spofecznej), Roya Keitnera (o relacjach historii prawa i historii politycznej), Anne
Flemming (o relacjach migdzy historia prawa a historia ekonomiczng) i Bryana Wagnera (o historycznym
podejsciu do badan powigzan prawa i sztuki). Zob. Dobber, Tomlins, The Oxford Handbook of Legal History.
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ekonomicznej 1 kulturalnej. Szczegodlnie istotny jest ten ostatni punkt. Nasze srodowisko patrzy
czgsto sceptycznie na wysitki tradycyjnych historykow, zajmujacych si¢ badaniami
orzecznictwa sagdowego, mimo iz jej przedstawiciele, zwlaszcza z zakresu historii spolecznej
wykorzystujg taki materiat od lat ze §wietnym skutkiem. Problemami historii prawa zajmujg

sie czesto takze przedstawiciele innych nauk, na przyktad ekonomisci™?.

Wizje dydaktyki ,.kontekstowej” historii prawa propaguje interesujaco Michat Gatedek:

[...] wyklad historyczno-prawny powinien mie¢ charakter problemowy i w zatozeniu stronigcy od
detalicznego opisu, faktografii i konwencjonalnego sposobu prowadzenia zaj¢¢. Poniewaz jego celem jest
wieloptaszczyznowa analiza uwarunkowan, w jakich rozwijalo si¢ i ewoluowato prawo, historyk prawa
powinien skupia¢ si¢ na przejrzystym i ustrukturyzowanym opisie zlozonej rzeczywistosci spotecznej,
politycznej oraz gospodarczej i w jej kontekscie interpretowa¢ omawiane zasady i instytucje prawne. O$
wykladu stanowi¢ powinna analiza funkcji i celow, jakie wigza si¢ z tworzeniem i zmienianiem
obowiazujacego porzadku prawnego [...]. Z jednej strony chodzi o to, aby przedstawi¢ doktryne prawna [...],
z drugiej strony oceni¢ pragmatyczng kalkulacje rzadzacych i instrumentalizacje narzedzi prawnych do
osiggania celow politycznych. Nastepnie nalezy podda¢ analizie problem stosowania prawa przez organy
wladzy oraz funkcjonowania [...] prawa w spoteczenstwic. W obu aspektach przewijaja si¢ kluczowe
uniwersalne problemy, [...], na ile porzadek prawny jest sprawiedliwy, na ile jest dopasowany do uktadu

panujacych zasad wspolzycia spotecznego i zwyczajow, a na ile pragnie je zmieniaé i z jakich powodow>3.

Tak zarysowana wizja wymaga ogromnego poglebienia poruszanych na zajeciach
zagadnien. Biorgc pod uwagg liczbe godzin nauczania oraz sytuacj¢ kadrowa sadze, ze w takiej
sytuacji jedynym wyjsciem jest rezygnacja z kompleksowego wyktadu. Zajecia w ramach
przedmiotow  kursowych  nalezatoby  skoncentrowaé na  pewnych  starannie
wyselekcjonowanych problemach. Dobrym pomystem jest tez tworzenie odrebnych
monograficznych przedmiotow specjalizacyjnych. Zaletg tej koncepcji jest przede wszystkim
mozliwo$¢ dostosowania programu zaje¢ do zainteresowan badawczych wyktadowcéw. Beda
oni mogli lepiej przygotowywac si¢ do zaje¢, ,,nadgza¢” za lawinowo powstajacg literaturg
naukowg (roOwniez zagraniczng) oraz szerzej wykorzystywac solidnie opracowane materialy

zrodlowe.

Juz dzisiaj polscy historycy prawa tworzg szeroki wachlarz specjalizacyjnych przedmiotow
historycznoprawnych, réznigcych si¢ ze sobg celami edukacyjnymi i formg prowadzenia zajg¢,

zakresem tematycznym, treSciami programowymi, podejSciem warsztatowym = czy

32 Por. Whitman, “The world”, 3-21.
33 Gatedek, ,,Refleksje na temat”, 75.

18

Publikacja jest udostgpniona na licencji
Creative Commons (CC BY 4.0)



wykorzystywanymi materiatami zrodtowymi>*. Moim zdaniem, jest to jedno z najbardzie;
pozytywnych zjawisk w dydaktyce historii prawa ostatnich dekad. OczywiScie tworzenie tego
rodzaju przedmiotow powinno odpowiada¢ ogdélnym ramom programowym na danym
wydziale, pozadane bytoby réwniez konsultowanie ich tresci i metod z innymi dydaktykami,

zwlaszcza zajmujacymi si¢ dogmatyka.

Wydaje sie, ze conditio sine qua non realizowania , kontekstowego” nauczania historii
prawa byloby przeniesienie zaje¢ na wyzsze lata studiow. Jesli historycy prawa chcg na serio
realizowa¢ ideat nauczania historii prawa jako przedmiotu prawdziwie ,,kontekstowego” to
powinni — zdaj¢ sobie sprawe¢ z kontrowersyjnosci tego twierdzenia — wspiera¢ zmiang modelu
studiow prawniczych z jednolitego na dwustopniowy. Pierwszy stopien koncentrowatby si¢
wowczas na przedmiotach formalno-dogmatycznych, drugi za$ , kontekstowych”. Jak ocenia

Rakoczy, studia prawnicze na etapie magisterskim:

[...] moglby nie tylko sktadac si¢ z przedmiotow krytycznych w stosunku do zastanych instytucji, ale rowniez

z przedmiotdw umozliwiajacych zapoznanie si¢ studentom z innymi subrzeczywisto§ciami spotecznymi, do

jakich naleza inne nauki — ekonomia, socjologia, filozofia czy nawet literaturoznawstwo” >,

W egzemplifikacyjnym katalogu przedmiotow ,.kontekstowych” w propozycji Rakoczego
zabrakto historii prawa, jednak juz na przyktad Arkadiusz Radwan postuluje na studiach
drugiego stopnia szeroki pakiet przedmiotdow historycznych®®. Kwestia ta jest warta

rozwazenia.

Oczywiscie nie da si¢ wykluczy¢, ze w przysztosci uniwersyteckie wydziaty prawa
zachowujac model jednolity, podzielg si¢ na grupy wedtug kryterium ,,profilu” absolwenta.
Wickszos¢ przetrwa w postaci standardowych ,,szk6ét prawa” przygotowujacych do
wykonywania czg$ci tradycyjnych zawodow prawniczych lub szeroko pojetego doradztwa
prawnego w administracji i biznesie. Cz¢$¢ przeksztatci si¢ natomiast w placéwki oferujace
poszerzony program opracowany pod katem przygotowania do zawodu s¢dziego (zwtaszcza w
sadach najwyzszych instancji), pracownika naukowego uczelni wyzszych czy w koncu elitarnej
kadry najwyzszych urzednikow panstwowych. Szkoty ,,standardowe” bazowatyby woéwczas na
obecnym modelu studidw prawniczych, ,.elitarne” zas§ uczylyby w szerszym zakresie kontekstu
politycznego, spotecznego i gospodarczego tworzenia i stosowania prawa. By¢ moze w tym

kierunku zaczng ewoluowaé¢ Krajowa Szkota Sadownictwa i Prokuratury albo szkoty

54 Kantor-Kozdrowicki, Materniak-Pawtowska, Przygodzki, “Legal and historical”.
35 Rakoczy, ,,Czy prawnicy”, 126.
3 Radwan, ,,Edukacja prawnicza”, 205.
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doktorskie, jesli ulegng dalszej specjalizacji 1 przeksztalcg si¢ z dzisiejszych szkot nauk
spotecznych w doktorskie szkoty prawa. Jest to scenariusz calkiem realny, na ktéry historycy

prawa powinni by¢ przygotowani.

5. Historia prawa w ,,szkole prawniczego mySlenia”

Na koniec warto pos§wieci¢ par¢ stow ewentualnej roli historii prawa w programie studiow
opartym na wzorcach amerykanskich. Koncepcje edukacji prawniczej uksztattowane w Stanach
Zjednoczonych Ameryki sg z pewnoS$cig inspirujgce, a osiggnigcia uniwersytetow
amerykanskich w zakresie nauczania prawnikow pod katem wykonywania zawodow
prawniczych spektakularne®’. We wspotczesnej Europie postulaty reform wydzialéw prawa
inspirowane do$wiadczeniami amerykanskimi zdobyty sporg popularno$¢. Warto podkreslic,
ze nie chodzi w nich o kopiowanie ani nawet tworcze zaadoptowanie rozwigzan amerykanskich
— réznice systemu prawnego 1 kultury prawnej sg zbyt duze. Omawiane propozycje dotycza
raczej inspirowania si¢ pewnymi kluczowymi cechami amerykanskiego modelu ksztalcenia
prawnikow — koncentracja na prowadzeniu dyskursu, samodzielnym rozwigzywaniu
problemow prawnych oraz umiejetnosciach argumentacji i publicznego przemawiania.
Zainteresowanie budzi takze amerykanski model prowadzenia zaje¢ — w niewielkich grupach,

o interaktywnym charakterze, wymagajacych od studenta systematycznego przygotowywania.

Cele edukacyjne charakterystyczne dla amerykanskiego modelu nauczania prawa sg
dostrzegalne cho¢by w raporcie komisji Roberta MacCrate’a. Sformutowano w nim zestaw
,podstawowych umiejetnosci prawniczych”, ktore absolwent prawa winien zdoby¢ w toku
edukacji prawniczej: rozwigzywania problemow, analizy prawnej i rozumowania, ustalenia
stanu prawnego 1 faktycznego, porozumiewania si¢, doradzania, prowadzenia negocjacji i
postepowania sgdowego, w koncu organizacji i zarzagdzania w zakresie $wiadczenia ustug
prawniczych’®, Jest to wizja edukacji prawniczej odlegla od obecnego systemu znanego z
uniwersytetow w Polsce (czy szerzej Europie kontynentalnej), ale takze odmienna od
zaprezentowanych wyzej koncepcji edukacji ,.kontekstowej” czy ,,dwutorowe;j”. Umiejegtnosci
wymienionych w raporcie MacCrate’a student nie zdota bowiem posig$¢ ani uczac si¢ na

pamie¢ kodeksow, ani odbywajac kursy z socjologii prawa czy ekonomii.

57 Charakterystyke zalet systemu amerykanskiego z polskiej perspektywy prezentuja: Rochowicz, ,,Edukacja
prawnicza”, 181-6; Zoll, Jaka szkola prawa?, 47-89; Czajkowski, Wejman, ,,Uniwersytecka poradnia”, 35—44;
Srokosz, ,,Geneza Case Method”, 283-303.

38 Tre$¢ raportu: MacCrate, Legal Education. Charakterystyke jego zalozen przedstawia Zoll, Jaka szkota prawa?,
109-11.
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W bardzo interesujgcym szkicu Adam Czarnota, Michat Pazdziora i Michat Stambulski
zwracajac uwage na pewne wady amerykanskiego systemu edukacji prawniczej, sygnalizujg
jednak takze jego zalety:

Sokratyczny model nauczania w relatywnie matych grupach, gdzie analizuje si¢ teksty, oparty jest na

zatozeniu, ze prawda jest efektem demokratycznego dyskursu, a nie dogmatem, ogtaszanym ex cathedra przez

profesora. [...] [S]tudenci uczestnicza w dyskursie od samego poczatku i zachecani sg do wyrazania swojej
opinii i argumentacji. System zaliczania przedmiotow zabraniajacy oceniania na podstawie jednej pracy czy
egzaminu [...] promuje kompetencje partycypacyjne i argumentacyjne®.

Omawiane cechy systemu amerykanskiego stanowig interesujaca odpowiedz na kluczowy
problem edukacji prawniczej, z ktorym nie potrafimy sobie poradzi¢ od ponad stu lat. Jeszcze
w okresie migdzywojennym Edmund Waskowski podjal polemik¢ popularnym przekonaniem,
ze do wykonywania zawodu prawniczego absolwent prawa potrzebuje, poza znajomoscia
ustaw, takze ,,dlugiej wprawy”, pozwalajacej] mu na zdobycie odpowiedniej ,,rutyny w
stosowaniu ustaw”’. Wedtug tej koncepcji wraz z rozwigzywaniem w praktyce kolejnych spraw,
prawnik wyksztalca pewien ,takt prawniczy” (oparta na do$wiadczeniu intuicj¢), ktéra
»pozwala [...] szybko orjentowa¢ si¢ w ustawodawstwie i wydobywaé z niego materjat,
potrzebny do rozstrzygania [...] wypadkow, wysuwanych przez zycie”®’. Taki intuicyjny i
empiryczny sposob uzyskiwania kompetencji prawniczych Waskowski okreslat jako ,,sztuke”
prawnicza 1 odréznial ja od ,,naukowego” warsztatu prawniczego — czyli ,,wiarogodnych i
uniwersalnych” teoretycznych ,,prawidet” wyktadni. Wskazywat przy tym, ze wspotczesne mu
uniwersytety, nie s3 w stanie wypracowa¢ 1 nauczaé takiego ,,naukowego” zestawu
umiejetnosci prawniczych®'. Mozna zaryzykowaé stwierdzenie, Ze problem ten jest jeszcze
bardziej aktualny w czasach nam wspolczesnych. Obecny model edukacji prawniczej w Polsce
wymusza na studentach pamig¢ciowe opanowywanie okreslonej puli obowigzujacych przepisow
(co uzupelniajg jeszcze potem zajecia teoretyczne na aplikacji). Umiejetnosci stosowania prawa
sg ksztattowane w zasadzie rownolegle 1 niezaleznie, wylacznie w formie ,,czeladniczej” (na
praktykach studenckich, w trakcie aplikacji pod kierunkiem patrona, w koncu za§ w toku
samodzielne] pracy w zawodzie). Dokonuje si¢ to przez nasladowanie i dziatanie pod
kierunkiem bardziej doswiadczonych kolegdéw, z wykorzystaniem gotowych odpowiedzi na
problemy prawne wyszukiwanych w prawniczych bazach danych. Pisma procesowe tworzy si¢

na podstawie gotowych wzorcow, interpretacja przestanek z przepisdw bazuje na gotowych

59 Czarnota, Pazdziora, Stambulski, ,,Ukryty program”, 99.
0 Wagkowski, Teorja wyktadni, 4.
o Ibid., 6.
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odpowiedziach dawanych przez profesoréw-wyktadowcow, komentarze, tezy orzeczen sadow
wyzszych 1 ewentualnie glosy do nich. Nie ma tu w zasadzie miejsca 1 czasu, ani na
ksztattowanie wlasciwego warsztatu prawniczego — umiej¢tnosci korzystania z rozumowan
prawniczych, czy zdolno$ci rozpoznawania i rozwigzywania probleméw prawnych (oraz
zyciowych, ktére si¢ za nimi kryja). Z tak postawione] diagnozy wynika, ze nauczanie
,kontekstowe” nie jest wcale optymalng alternatywa dla pamigciowego uczenia przepisow.
Zadaniem studiéw prawniczych nie powinno by¢ przekazywanie studentom wiedzy o $wiecie,
w ktorym prawo funkcjonuje, ale uczenie ich — na wzor amerykanski — radzenia sobie z
realnymi problemami na gruncie obowigzujacego prawa. Dajczak nazwal taki sposob

ksztalcenia ,,szkolg prawniczego myslenia”%2.

Kilkanascie lat temu propozycje kompleksowej reformy studiow prawniczych w
omawianym kierunku postulowal Fryderyk Zoll. Proponowat, by tylko na pierwszy roku
studiow zajecia byty prowadzone w formie tradycyjnych wyktadow o charakterze ogdlnym.
Miatyby one za zadanie zaprezentowanie poczatkujacym studentom ,,panoramy” systemu
prawnego w stopniu dajgcym orientacj¢ w poszczegolnych gateziach i dziatach prawa wraz z
podstawowymi narzedziami sprawnego poruszania si¢ po nim. Drugi rok miatby uczy¢
detalicznie kluczowych galezi i dzialéw prawa, nie za pomocg systematycznego wyktadu, ale
z wykorzystaniem case method. Poprzez rozwigzywanie konkretnych starannie
wyselekcjonowanych problemow prawnych, studenci rozwijaliby kompetencje w zakresie
wyszukiwania, porzagdkowania i interpretowania przepisOw oraz argumentacji prawniczej.
Trzeci i czwarty rok przeznaczat Autor na poznawanie ,,procesOw harmonizacji i globalizacji
prawa oraz nauce polityki prawa”, czyli zajecia dotyczace innych porzadkéw prawnych,
ekonomicznej nauki prawa i komparatystyki prawniczej uwzgledniajacej, co szczegOlnie
istotne z punktu widzenia niniejszych rozwazan, histori¢ prawa. Na ostatnim roku studiow
studenci mieliby natomiast angazowac si¢ w dzialalno$¢ klinik prawa, uczestniczac w

rozwigzywaniu prawdziwych spraw®’.

W propozycji Zolla historii prawa przypada dos¢ prominentna rola w programie nauczania

na trzecim i czwartym roku studiow:

Studenci powinni by¢ zapoznawani z zarysem historii rozwoju instytucji prawnych. Powinni by¢

wprowadzani w $wiat prawa rzymskiego przez rozwoj europejskiego ius commune, az po okres wielkich

2 Wyrazenie zaczerpnigte z pracy Dajczak, ,,Kierunek reformy”, 16. Autor nie jest jedynym zwolennikiem
omawianego podej$cia do edukacji prawniczej i historii prawa. Cho¢by Rosner, ,,Jak uczy¢ historii”, 414,

wskazuje, ze najwazniejszym zadaniem nauczania historii prawa jest ,,uczy¢ myslenia”.
3 Szerzej: Zoll, Jaka szkota prawa?, 101-24.
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kodyfikacji. Nauka dyscyplin historycznych i prawa rzymskiego powinna by¢ jednak podporzadkowana
zrozumieniu zwigzkéw miedzy europejskimi porzadkami prawnymi oraz wspélnych europejskich
fundamentow prawa polskiego. Zajecia z prawa rzymskiego powinny w mniejszym stopniu polegac¢ na
zmuszaniu studentéw do opanowania pami¢ciowego olbrzymiej ilo§ci materiatu, a raczej wskazywac
istote podstawowych rozstrzygnie¢ proponowanych przez to prawo oraz jego wpltyw na uksztattowanie
sie podstawowych instytucji istniejgcych w porzadkach europejskich®.
W ,,szkole prawniczego mys$lenia” zajecia z historii prawa musiatyby si¢ odbywaé w formie
konwersatoriow w niezbyt licznych grupach, umozliwiajacych czynng partycypacj¢ studentow
— indywidualng lub w matych zespotach. Kalka z systemu amerykanskiego sugerowataby
oczywiscie  opracowanie naszych wlasnych  historycznoprawnych  casebookow®.
Alternatywnie nalezaloby wyselekcjonowac i opracowa¢ materiaty zrédtowe stuzace do pracy
ze studentami, skonstruowane zupelnie inaczej niz obecne na rynku ,,wybory zrodet”®®.
Nalezatoby porzuci¢ ide¢ kompleksowego wyktadu i skoncentrowaé si¢ na wybranych
kwestiach problemowych, otwierajacych maksymalnie szerokie pole dla dyskusji. Powinny one
speniac kilka kryteriow: 1) dawa¢ mozliwo$¢ wszechstronnej analizy zrodet; 2) pozwala¢ na
rekonstruowanie roznorodnej argumentacji; 3) dotyka¢ kwestii oraz instytucji relewantnych dla
prawa obowigzujacego. Wydaje si¢, ze do wypetniania takiej roli idealnie nadawatyby sie
cho¢by wszechstronne polemiki naukowe wokot polskich migdzywojennych (czy nawet
powojennych) prac legislacyjnych, na podstawie opracowanych odpowiednio materiatéw
komisji kodyfikacyjnej. W tym modelu zapewne mozliwe bylyby uczynienie przedmiotem
zaje¢ bardziej zamierzchtej historii (okresu przedkodytikacyjnego), jednak stworzenie wyboru

zrodet staropolskich bytoby wyjatkowo trudne, choéby z uwagi na kwestie jezykowe®’.

Edukacja w ,,szkole prawniczego myslenia” niewatpliwie stwarza przestrzen dla rozwoju
przedmiotow historycznoprawnych, by¢ moze lepsza niz w modelu ,kontekstowym”.
Implementacja jej zalozen rodzitaby jednak sporo probleméw. Polscy historycy prawa sa

przyzwyczajeni do pracy gtownie ze studentami pierwszego roku. W nowych realiach pod ich

84 Ibid., 116-7.

%5 Pewne nie$miate proby w tym zakresie juz podejmowano. Warto wskazaé tu stuzace do nauki prawa rzymskiego
zestawy ,.kazusow” i ¢wiczen. Por. m.in. Bojarski, Dajczak, Sokala, Verba Iuris.

% (Czesto s3 to wartoSciowe zbiory, obejmuja one w wigkszoSci fragmenty najwazniejszych pomnikow
ustawodawczych (rzadziej praktyki) i stanowia ,.tto dla podrecznika”, szerzej Dabrowski, Fermus-Bobowiec,
Szewczyk-Daniel, ,,Z problematyki”.

67 Zbiory zrodet do nauki prawa dawnego dla studentéw prawa musiatyby by¢ zredagowane z uwspotczesniong
pisownia, przy czym zastosowanie standardowych instrukcji wydawniczych mogtyby si¢ okazac niewystarczajace.
Zapis respektujacy sktadnig, gramatyke i semantyke dawnego jezyka jest dzi§ niekomunikatywny nawet dla
studentow historii. Wybitny historyk Jerzy Dygdata wspomina, ze mtodzi historycy ,,[...] maja duze trudnosci z
odczytywaniem tekstu i rozumieniem tresci zrodet pisanych dawna polszczyzna”, Dygdata, Codzienne kiopoty,
XIX.
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skrzydta trafialiby cze$ciowo juz uksztalttowani 1 wyedukowani adepci prawa na do$¢
zaawansowanym etapie edukacji. Zmiana ta bylaby tutaj bardziej radykalna i odczuwalna niz
w przypadku edukacji ,.kontekstowej”, z uwagi na konieczno$¢ catkowitego porzucenia
jednostronnej formy wykladowej 1 przestawienia si¢ na wylacznie interaktywny model
prowadzenia zaje¢¢. Przygotowanie petlnego kursu w formie konwersatoryjnej, w matych
grupach i duzym wymiarze godzinowym, wymagatoby dtugotrwatych i trudnych logistycznie
przygotowan. Amerykanie budowali swoje casebooki przez dziesiatki lat, polscy historycy
prawa musieliby selekcjonowac, opracowywac, komentowacé 1 dostosowywac¢ materiaty na
potrzeby zaje¢ bardzo szybko, na olbrzymig skale¢ i niemal od podstaw. Osobiscie uwazam, ze
podobnie jak w przypadku edukacji ,,.kontekstowej” takze i w tym modelu dobrze sprawdzityby
si¢ mate przedmioty specjalizacyjne, skonstruowane pod katem ogdlnych celow edukacyjnych,

ale przy uwzglednieniu kompetencji i przedmiotu zainteresowan prowadzacych.

6. Podsumowanie

Spadajaca rola historii prawa jest rezultatem wielu czynnikéw. Czg$¢ z nich jest zupetnie
niezalezna od nas. Dynamika przemian spotecznych, wzrost wymagan rynku wobec prawnikow
1 gwaltowny wzrost liczby aktow prawnych sprzyjaja marginalizacji naszej dziedziny. Wptywa
na to takze ogodlny spadek spolecznej i kulturowej roli naukowej i profesjonalnej refleks;ji

historycznej®®. Spora cze§¢ winy lezy jednak po stronie naszego srodowiska.

Przez lata przekonywalismy samych siebie, ze jesteSmy bastionem ksztalcenia
humanistycznego, ogolnorozwojowego i ,.kontekstowego” mitodych prawnikéw, podczas gdy
pemiliSmy raczej role ,sita” selekcjonujacego studentow pierwszego roku. Uzywajac
anachronicznych 1 przetadowanych faktograficznie programéw nauczania i podrecznikow,
rozdarci miedzy réznorodnymi podej$ciami do uczenia o prawie w historii, nie byliSmy w stanie
wypracowaé jednej lub kilku zwartych i nowoczesnych koncepcji edukacyjnych. Uczac
wylacznie poczatkujacych studentow na pierwszym roku studiéw, zostaliSmy skazani na role
uzupeltniajacego wstepu do prawoznawstwa i rowniez w tej roli nie potrafiliSmy si¢ odnalezc¢.
Oczywiscie powyzsze krytyczne uwagi nie dotycza wszystkich polskich historykow prawa,
moim celem nie bylo tworzenie krzywdzacych i upraszczajacych uogolnien. Pewna czgsé
naszego $rodowiska od dawna rozumie potrzeb¢ nowoczesnego nauczania przedmiotow

historycznoprawnych i — niekiedy olbrzymim wysitkiem — stara si¢ implementowaé do

%8 Arcyciekawie pisze o tym Wislicz, ,,OdpowiedZ na ankiete”, 415-8.
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dziatalnosci dydaktycznej innowacyjne programy i metody dydaktyczne. Sg to jednak — w
$wietle moich obserwacji — wcigz raczej oddolne inicjatywy odwaznych i zdeterminowanych

jednostek, a nie wyraz pogtebionej refleksji catego polskiego srodowiska historycznoprawnego.

Dyskutujac na temat roli historii prawa w edukacji prawniczej nalezy uwzgledniaé
istniejgce realia. Studia prawnicze maja przygotowywac nie humaniste i erudytg, ale czlowieka
przygotowanego do wykonywania profesji prawniczej. Nie ulega watpliwosci, ze nie powinno
si¢ to odbywaé poprzez nauczanie pamig¢ciowe obowigzujacych przepisOw 1 zawezanie
perspektywy nauczania prawa wytacznie do analizy tekstu aktow prawnych. Wydaje si¢ zresztg
nieuchronne, ze w najblizszych latach lub dekadach bedziemy obserwowali odejscie od
obecnego anachronicznego modelu ksztalcenia prawnikéw. Moze si¢ to dokonaé¢ albo w
kierunku szerszej ,.kontekstowosci” studidéw prawniczych, albo potozenia istotniejszego
nacisku na nauczanie myslenia prawniczego 1 umiej¢tnosci rozwigzywania problemow

prawnych.

Potencjalne przemiany i1 reformy studiow prawniczych, nawet jesli przybiorg racjonalny
1 pozadany kierunek, wcale nie muszg oznacza¢ renesansu historii prawa. Wreez przeciwnie,
zwlaszcza w zakresie nauczania ,kontekstowego” mamy ogromng konkurencje ze strony
socjologii 1 socjologii prawa, ekonomii i ekonomicznej analizy prawa, nauk politycznych i
polityki prawa, filozofii, zarzadzania, nowych technologii, w koficu przedmiotoéw tradycyjnie
humanistycznych, sztuki 1 literatury, retoryki, podstaw psychologii czy sztuki mediacji 1
negocjacji. Daja one czesto obiektywnie wicksze mozliwosci realizacji celow edukacji
prawniczej niz historia prawa, zwlaszcza w jej aktualnym stanie uwidocznionym w tresci

wiodacych podrgcznikow dydaktycznych.

Niestety wspotczesne dyskusje o reformach programu studiéw prawniczych odbywaja
si¢ z reguly z pominigciem historykow prawa. CzeSciowo wynika to z lekcewazenia
okazywanego naszemu srodowisku przez dogmatykéw, w pewnej mierze jednak sami nie
wykazujemy si¢ w tej kwestii odpowiednig determinacjg. Prezentujemy przy tym zbyt sztywne
1 anachroniczne stanowisko (tkwigce czesto w polemice z Makarewiczem sprzed stu lat), by
skutecznie przekonywa¢ do uwzgledniania perspektywy historycznej w edukacji prawnicze;.
Nie powinni$my jako srodowisko obraza¢ si¢ na rzeczywisto$¢ 1 naszych kolegdw z dziedzin
dogmatycznych, ze niedostatecznie doceniajg role dydaktyki naszych przedmiotéw. To na nas
spoczywa ci¢zar przekonania ich, a takze prawnikow-praktykow oraz samych studentow, ze
mozemy petni¢ wazka role w procesie ksztatcenia prawniczego. Musimy si¢ komunikowaé z
naszymi Srodowiskami wydzialowymi 1 podja¢ trud szerokich konsultacji z przedstawicielami

25

Publikacja jest udostgpniona na licencji
Creative Commons (CC BY 4.0)



nauk dogmatycznych. Jedyng droga do sukcesu jest wyjscie im naprzeciw z ofertg konkretnych
rozwigzan i propozycji programowych. Wymaga to jednak uprzedniego wypracowania zwartej
koncepcji, dobrze ulozonej pod konkretne cele edukacyjne ogodlnego programu studidw
prawniczych. W zwiazku z powyzszym chciatbym zacheci¢ srodowisko historykow prawa do
podjecia refleksji na temat tego czego 1 jak uczy¢ w ramach zaje¢ z historii prawa na studiach
prawniczych. Szczeg6lnie cenne moze by¢ dzielenie si¢ do§wiadczeniami z prowadzenia
malych przedmiotéw specjalizacyjnych, ktore sa dzi§ najwigksza by¢ moze nadzieja naszej
dyscypliny. Potrzebujemy tez oczywiscie nowych podrecznikéw dydaktycznych i wyborow

zrodet, pozwalajacych na bardziej dyskusyjne a mniej pamigciowe nauczanie historii prawa.

Liczebno$¢ naszego srodowiska drastycznie si¢ zmniejsza, a brak nowych kadr, cho¢
wynika réwniez z polityki wydzialow, stanowi jednak takze rezultat naszego podejscia
dydaktycznego. Zatrudnienia w katedrach historycznoprawnych szuka¢ beda tylko absolwenci,
ktérzy zainteresowali si¢ historia prawa na studiach i przekonali si¢, ze moze by¢ ona
wartosciowa drogg lepszego zrozumienia prawa i1 poglebiania warsztatu prawniczego.
Wiasciwa aktywno$¢ studencka odbywa si¢ czesto w ramach kot naukowych i1 seminariow, ale
zainteresowanie historig zaszczepi¢ mozna milodym Iludziom przede wszystkim w toku
przedmiotow kursowych. Dlatego to wlasnie na nie musimy potozy¢ szczegdlny nacisk.

Wydaje sig¢, ze to naprawde ostatni moment, zeby co§ w tym zakresie zmienic!
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