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ANTROPOLOGICZNE, EPISTEMOLOGICZNE
I AKSJOLOGICZNE ZALOZENIA PEDAGOGIKI
NURTU PERSONALISTYCZNEGO

Anthropological, Epistemological and Axiological Principles
in the Pedagogy of the Personalist Trend

Summar y: Throughout the centuries, pedagogical reflection has been and continues to be
(implicitly or explicitly derived from philosophical views. Each epoch developed a view on the
essence of education specific to its time, being “derived” from the general spirit of the philosophy
of that given time. Personalism too left its mark on education in a way. The basic determinant of
personalism is the claim that a human is first a person, before attributing to them certain qual-
ities or characteristics. Thus, the characteristics of pedagogy practiced in the personalist trend
are — first of all - the promotion of the personal world and the empowerment of the subject
through the process of personalizing the world.

For the purpose of this article, the tripartite division of the education philosophy - including:
anthropology, epistemology and axiology of education — was adopted. The author's intention
was to study anthropological, epistemologycal and axiologycal fundamnets of the pedagogy of
the personalistic trend. In light of the results of the study, it seems legitimate to assume that
personalist education is based on the anthropological interpretation that presents man as a per-
son, an epistemological one based on cognitive realism, and an axiological one that emphasizes
personal dignity and all personal values such as truth, goodness, beauty, life, freedom, love.

Keywords: philosophy of personalistic education, anthropology in personalistic education,
epistemology in personalistic education, axiology in personalistic education
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O filozofii wychowania i personalizmie
w pedagogice stow kilka

Nie jest intencjg autora calo$ciowe przedstawianie dyskursu naukowego na temat
filozofii wychowania czy personalizmu pedagogicznego, lecz z metodologicznej
poprawnosci nalezy przyja¢ pewne zalozenia.

Wydaje sig, ze o zwigzkach pedagogiki z filozofig nie trzeba nikogo przekonywac.
Sa one wielowatkowe. Nie jest obce problematyce filozoficznej podejmowanie za-
gadnien wychowawczych, ani tez nie jest obca pedagogice obecno$¢ w niej podejscia
filozoficznego do probleméw zwigzanych z wychowaniem cztowieka. Mysl pedago-
giczna (szczegolnie europejska) miata swe zZrodla w filozofii, a filozofia oddziatywata
i oddziatuje najbardziej na teleologie wychowania. Refleksja pedagogiczna przez cale
wieki byla i nadal jest (implicite lub explicite) pochodna pogladéw filozoficznych.
Filozofia spetnia wielorakie zadania i funkcje wobec pedagogiki (migdzy innymi
analizy jezyka pedagogicznego, krytycznej i antydogmatycznej weryfikacji tresci,
badania calosciowosci i integralno$ci, wnoszenia myslenia perspektywicznego
czy poszukiwania sensu wychowania)?. Kazda epoka wypracowywata specyficzne
dla swojego czasu ujecie istoty wychowania, bedace odzwierciedleniem ogdlnego
ducha filozofii danego czasu. Moze dlatego Stanistaw Jedynak i Jerzy Kojkot we
wstepie do Encyklopedii Filozofii Wychowania stwierdzaja, ze:

filozofia wychowania ma do spelnienia kilka zadan i chodzi tu nie tylko o teoretyczne ugrun-
towanie podstaw procesu wychowawczego, np. wychowania moralnego czy spolecznego, lecz

takze o refleksje¢ nad proponowanymi wartosciami i celami w zmieniajacych sie spotecznosciach®.

Powszechnie uwaza sig, ze filozofia wychowania to subdyscyplina filozofii. Ale
z pedagogicznego punktu widzenia uwazana jest takze za jedna z subdyscyplin
pedagogicznych. Jej podstawowymi celami sg filozoficzna analiza i interpretacja
wychowania oraz wskazanie na jego metafizyczne, antropologiczne, etyczne, aksjo-
logiczne czy ewentualnie ideologiczne aspekty. Dla Stefana Woloszyna filozoficzna
refleksja nad wychowaniem oznacza ,,widzenie i ontologicznych, i epistemologicznych,
i aksjologicznych podstaw i przestanek wychowania™. Roman Schulz utozsamia
filozofie wychowania z pedagogika ogolng. Wedlug niego filozofi¢ wychowania two-
rzg: ontologia wychowania (rozpatrujaca i definiujaca w kategoriach filozoficznych
nature zjawisk edukacyjnych na tle ogélniejszych zjawisk bio-socjo-kulturowych),

? Marian Nowak, ,,Filozofia czlowieka podstawg filozofii wychowania”. W: Wychowanie personalistyczne,
red. Franciszek Adamski (Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2005), 139-143.

? Stanistaw Jedynak, Jerzy Kojkol, Encyklopedia Filozofii Wychowania (Bydgoszcz: Oficyna Wydaw-
nicza BRANTA 2009), 6.

* Stefan Woloszyn, ,,Filozofia wychowania i metodologia nauk pedagogicznych”. W: Rozwéj pedagogiki
w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, red. Bogdan Suchodolski (Wroctaw: Zaktad Narodowy im. Ossolin-
skich 1965), 164.
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aksjologia wychowania (teoria warto$ci edukacyjnych, teoria ideatéw wychowaw-
czych) oraz epistemologia poznania pedagogicznego (w szczegoélnosci naukowego
poznania zjawisk edukacyjnych).

Dla potrzeb niniejszego opracowania zostanie zaadaptowany tréjpodziat filozofii
wychowania, obejmujacy: antropologie, epistemologie¢ i aksjologie wychowania.
Celem jest proba przedstawienia antropologicznych, epistemologicznych oraz
aksjologicznych zalozen pedagogiki nurtu personalistycznego.

Termin personalizm pochodzi od facinskiego stowa persona - ,,osoba”. Podstawo-
wym wyznacznikiem personalizmu jest twierdzenie, ze czlowiek jest najpierw osoba,
zanim przypisze si¢ mu okreslone cechy badz wlasciwosci. ,,Bycie osobg” stanowi
natomiast dla uprawiania jakiejkolwiek humanistyki, a zwlaszcza personalizmu, fakt
pierwotny i nieredukowalny, warunek sine qua non. Fenomen personalizmu jako
intelektualnego stanowiska filozoficzno-teologicznego-humanistycznego jest bardzo
ztozony i ksztaltuje si¢ w opozycji do naturalistycznych nurtéw intelektualnych
wiekéw XIX i XX. Inaczej jednak przebiegaja linie argumentacji (i inaczej ksztal-
tuja sie wnioski) w nurtach fenomenologicznych (filozofia idealistyczna), a inaczej
w tomizmie (filozofia realistyczna).

Personalizm jako nurt filozoficzny oddzialywat i oddziatuje na edukacje (szcze-
golnie w krajach o korzeniach katolickich, takich jak Polska czy Wlochy). Bogu-
staw Sliwerski twierdzi, ze w wychowaniu personalistycznym nalezy podkresli¢
podmiotowos¢ czlowieka. Pisze:

Z personalistycznego spojrzenia na czlowieka w procesie socjalizacji i wychowania wynikaja:
jego afirmacja jako wartoéci podstawowej i autotelicznej, prymat zycia duchowego, niereduko-
walnos¢ osoby do rzeczy, ciata, zmystoéw i potrzeb biologicznych, niezbywalno$¢ praw tkwiagcych
w naturze ludzkiej, $wiadomo$¢ powinnosci obec innych opartej na zasadach sprawiedliwosci

oraz odrzucenie anarchicznej konecepcji wolnosci osoby®.

A Franciszek Adamski podkresla koniecznos¢ przeciwstawienia sie wszelkim
formom manipulacji, instrumentalizacji i monopolizowania tegoz wychowania:

W wymiarze edukacyjnym personalizm akcentuje fakt niepowtarzalnoéci osoby oraz jej prawo
do wyboru wiasnej drogi rozwoju i doskonalenia osobowego — wlaczajac w to wszelkie formy
ipoziomy ksztalcenia i wychowania. Godno$¢ i wolnoé¢ osoby przeciwstawia si¢ jakiemukolwiek
sterowaniu tym wychowaniem, manipulowaniu tre§ciami ksztalcenia i wychowania, jego zin-

strumentalizowaniu czy zmonopolizowaniu - co nie oznacza, ze wychowanie nie powinno by¢

> Roman Schulz, ,,Pedagogika ogélna w Polsce. Status, dokonania, stan aktualny, zadania rozwojowe”
Rocznik Pedagogiczny 18 (1995): 25-37.

¢ Bogustaw Sliwerski, Pedagogika ogéina (Krakéw: Oficyna Wydawnicza Impuls, 2012), 273. Zob. takze:
Giuseppe Mari, ,,La aportacion del concepto de persona a la educacion intercultural”. Revista Espafiola de
Pedagogia 72 (2014): 299-313 oraz Giuseppe Mari, Educare la persona (Brescia: La Scuola, 2013), 44-48.
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kierowane. Wrecz przeciwnie, powinno by¢ skierowane na wartosci i chronione przed tresciami

i sytuacjami stanowigcymi antywartosci’.

Personalizm pedagogiczny o tzw. $wieckim charakterze ma swoje korzenie
w krytyce szkoly tradycyjnej na przelomie XIX i XX wieku i na poczatku wieku
XX oraz w rozwoju psychologii, ktéra sformulowala pojecie osobowosci. Ludwik
Chmaj uwaza, ze w pedagogice personalistycznej

osobowosc¢ jest idealnym celem wysitkéw wychowawczych, w niej upatruje warunek wyzszego
porzadku wewnetrznego i spolecznego. Prawdziwa bowiem osobowo$¢ nie zatraca si¢ ani nie
rozdrabnia we wrazeniach $wiata zewnetrznego, ale bedac jednolitg caloscig, swobodnie ksztal-
tuje swoj stosunek do niego; nie zamyka sie ona jednak w ciasnym kregu swoich zainteresowan

indywidualnych, ale jest gotowa ofiarnie wspoéipracowa¢ dla dobra ogélnego®.

Autor ten sytuuje personalizm pedagogiczny w nurcie pedagogiki naturalistyczno-
-liberalnej i wigze z nurtem Nowego wychowania i ,,szkol pracy” oraz takimi pe-
dagogami, jak Ovide Decroly, Maria Montessori, Carleton D. Washburne, Helen
Parkhurst, Celestyn Freinet, Georg Kerschensteiner, czy pedagogami polskimi:
Januszem Korczakiem, Marig Grzegorzewska, Henrykiem Rowidem. Jako gléwnych
teoretykow wymienia Ernesta Lindego (ksiazka Personlichkeit Pidagogik z roku
1896) i Williama Sterna (praca Person und Sache z roku 1909 oraz jego wczesniejsze

i pozniejsze dzieta)’.

Personalizm w ujeciu chrze$cijanskim ma swoje korzenie w filozoficznej
koncepgji i dzietach gtéwnie Jacquesa Maritaina oraz Emmanuela Mouniera'®.
W Polsce pod ich wplywem pozostawali w okresie miedzywojennym Karol Gor-
ski, Jozef Pieter, Jozef Pastuszka, Stefan Baley, Stefan Szuman, Kazimierz So$nicki,
Mieczystaw Kreutz''. Na gruncie polskim teori¢ personalizmu chrzescijanskiego
rozwijali: Lucjan Zarzecki (Wychowanie narodowe, Warszawa 1926), Karol Gorski
(Wychowanie personalistyczne, Poznan 1936), Andrzej Niesiotowski (Zarys peda-
gogiki ogolnej, Krakéw 2017), Mieczystaw Gogacz (Podstawy wychowania, Niepo-
kalanéw 1993; Osoba zadaniem pedagogiki. Wyktady bydgoskie, Warszawa 1997).
Reprezentantami nurtu chrzescijansko-personalistycznego w pedagogice polskiej
s3 miedzy innymi: Jacek Woroniecki (Katolicka etyka wychowawcza, Lublin 2000),
Konstanty Michalski (Migdzy heroizmem a bestialstwem, Krakdw 1949), Stefan

7 Franciszek Adamski, ,Wprowadzenie: personalizm - filozoficzny nurt myslenia o cztowieku i wycho-
waniu”. W: Wychowanie personalistyczne, red. Franciszek Adamski (Krakéw: Wydawnictwo WAM, 2005), 13.

¢ Ludwik Chmaj, Prgdy i kierunki w pedagogice XX w. (Warszawa: PZWS, 1962), 129.

° Stanistaw Palka, Pedagogika w stanie tworzenia (Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellon-
skiego, 1999), 88, 131-134.

10 Vittorio Possenti, ,Considerazioni su personalismo e Cristianesimo in Emmanuel Mounier”. Rivista
di Filosofia Neo-Scolastica 2 (2006): 263-277.

"' Marian Nowak, ,,Pedagogika personalistyczna”. W: Pedagogika, red. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw
Sliwerski (Warszawa: PWN, 2006), 236.
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Kunowski (Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa 2000), Janusz Tarnowski
(Problem chrzescijaniskiej pedagogiki egzystencjalnej, Warszawa 1982; Jak wycho-
wywad, Warszawa 1993), Franciszek Adamski (Czlowiek — wychowanie - kultura.
Wybor tekstow, Krakéw 1993; Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedagogiki
personalistycznej, Krakow 1993; Wychowanie na rozdrozu. Personalistyczna filozofia
wychowania, Krakow 1999; Wychowanie personalistyczne. Wybor tekstow, Krakow
2005), Krystyna Ablewicz (Teoretyczne i metodyczne podstawy pedagogiki antropo-
logicznej. Studium sytuacji wychowawczej, Krakéw 2003), Marian Nowak (Podstawy
pedagogiki otwartej. Ujecie dynamiczne w inspiracji chrzescijaiskiej, Lublin 2000),
Jerzy Bagrowicz (Edukacja religijna wspétczesnej mlodziezy. Zrédla i cele, Torun
2000). Wedtug Janiny Kostkiewicz:

we wszelkich chrzescijanskich ujeciach czlowieka nigdy nie znikata osobowoé¢ ludzka jako
calo$¢, a chrzescijanski personalizm zawsze bedzie wskazywal w duszy ludzkiej na szczytowy

jej przejaw, na zycie duchowe angazujace mysli i wolg'

Cechy charakterystyczne dla pedagogiki uprawianej w nurcie personalistycznym
to przede wszystkim promowanie $wiata osobowego oraz uzdalnianie podmiotu do
procesu personalizowania $wiata. Edukacja personalistyczna jest majeutyka osoby
(wzbudzaniem osoby), gdzie wychowanek jest podmiotem procesu edukacyjnego
(nie jest rzecza — wlasnoscia rodziny, kosciota czy panstwa), a wychowawca petni
funkcje wspomagajaca. Podkresla si¢ nadrzedna role rodziny w wychowaniu,
a zachowujgc rozdzial Kosciota od panstwa, uwzglednia si¢ doniostg role wiary
w rozwoju czlowieka-osoby. Edukacj¢ w nurcie personalistycznym wiaze si¢ z roz-
wojem nowych szkot (uznaje si¢ wazng role szkoly, akcentujac, ze nie moze ona
sprowadzac sie tylko do ksztalcenia lub by¢ neutralna $wiatopogladowo). Gtéwnym
kontekstem edukacji personalistycznej jest integralny humanizm®.

Antropologia w pedagogice nurtu personalistycznego

W $cistym znaczeniu antropologia (od gr. anthropos — czlowiek, a logos — nauka)
to teoria wiedzy naukowej o cztowieku. Podmiotem i przedmiotem wychowania
jest czlowiek. Koncepcja czlowieka wyznacza tez naczelny cel wychowania (ideat
wychowania). To w zasadzie wystarczajace, cho¢ oczywiscie nie jedyne, argumenty
za tym, aby uzna¢ dominujacg role antropologii, pojetej gtéwnie jako filozoficzna
refleksja nad czlowiekiem, w rozwazaniach dotyczacych wychowania. Antropologia

12 Janina Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939 (Krakéw: Wy-
dawnictwo Impuls, 2013), 364.
13 Carlo Nanni, Una via filosofica alleducazione e alla formazione (Roma: LAS, 2019), 26-27.
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jest centralnym elementem ontologii i stanowi klucz do naukowej analizy filozo-
ficznych wyznacznikéw wychowania.

Na temat zwigzku antropologii z pedagogika wypowiadata si¢ miedzy innymi
Edyta Stein. Zasadnicza mysl autorki zostata przez nig ujeta nastepujaco:

Wszelka praca wychowawcza, ktora usiluje formowac ludzi, kieruje si¢ okreslonym ujeciem
cztowieka, jego pozycja w $wiecie, jego zadaniami w zyciu, jak i mozliwosciami praktycznego
traktowania i ksztaltowania czlowieka. Teoria ksztaltowania cztowieka, ktorg nazywamy nauka
o wychowaniu, nalezy organicznie do elementéw calo$ciowego obrazu $wiata, to znaczy (stanowi
organiczny element) jakiej$ metafizyki; a idea cztowieka jest czescig tego catosciowego obrazu

i wigze si¢ z nim w najbardziej bezposredni sposob™.

Personalizm pedagogiczny i pedagogia osoby bazuja na antropologicznej koncep-
cji cztowieka-osoby, ktora jest koncepcjg adekwatna, taczacg idealizm i realizm. Dane
empiryczne (,tu i teraz” konkretnego czlowieka) faczy si¢ z danymi teoretycznymi
(idealem wychowania wyprowadzonym z teorii). Idea cztowieka, majaca pocho-
dzenie empiryczne, moze dostarcza¢ cennych i bogatych informacji, ale nie moze
zapewni¢ ani podstaw, ani celéw wychowania. Zeby méwi¢ o pedagogii i pedagogice,
konieczne jest czerpanie z filozoficznej i religijnej koncepcji czlowieka. Pierwsza
informuje nas o naturze czlowieka, druga zas - o jego sytuacji egzystencjalnej i jego
przeznaczeniu®. Snujgc refleksje antropologiczng o wychowaniu personalistycznym,
wkraczamy w obszary sensu, celu, pytamy: dlaczego i w jakim celu zyje cztowiek.
Znawca pedagogiki personalistycznej Wojciech Chudy twierdzil, ze zaréwno
filozofia, jak i pedagogika potrzebujg nie tylko prawdy o czlowieku, ale réwniez
prawdy czlowieka (prawdy jego Zycia, ujetej w perspektywie przezyciowej). Pisat:

Sama prawda czlowieka, autentycznos¢, przezywanie siebie — nie wystarcza. Tak jak nie wystar-
cza sama prawda o cztowieku, sama wiedza o sobie. [...] W istocie bowiem prawda o cztowieku
i prawda czlowieka schodza si¢ razem w pelnej wizji bytu ludzkiego oraz w mozliwie pelnym - na

miare czlowieczenstwa — zyciu kazdej jednostkowej osoby'®.

Dopiero czlowiek postrzegany przez pryzmat tych dwoch prawd jest osoba
obdarzona fundamentalng, niezbywalng wartoscig, ktora stanowi godnos¢ oso-
bowa, i permanentnie staje si¢ osobg gtownie w plaszczyznie moralnej, potwier-
dzajac warto$¢ osobowej godnosci. Czlowiek wedlug tej koncepcji nie jest bytem
ostatecznie okreslonym, ale bytem rozwijajacym sig, stale dazacym do celu, ktéry
stanowig osobowy Bdg, racja istnienia i rozwoju osoby ludzkie;j'”.

4 Edyta Stein, Budowa osoby ludzkiej. Wyktad z antropologii filozoficznej, thum. Grzegorz Sowinski
(Krakéw: Wydawnictwo Karmelitow Bosych, 2015), 46.

!> Vittorio Possenti, ,Wychowanie osoby”. Paedagogia Christiana 1 (2022): 32.

' Wojciech Chudy, ,,Prawda czlowieka i prawda o cztowieku” W: Cztowiek — wartosci - sens, red. Ka-
zimierz Popielski (Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1996), 147.

17 Wojciech Chudy, ,,By¢ a stawac si¢ osobg”. Zeszyty Karmelitariskie 4 (2004): 30-36.
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Chociaz w nurtach idealistycznych personalizmu (filozofia podmiotu) punkt
cigzkosci definiowania cztowieka spada na zdolno$¢ spelniania przez czlowieka
okreslonych dziatan (rozumowanie, wolnos¢, swiadomos¢ itp.), a w filozofii reali-
stycznej (tomizm) cztowiek z natury jest osobg (cztowiek z niepelnosprawnoscia
intelektualng, z demencjg, nienarodzone dziecko sg osobami), to w odniesieniu
do pedagogiki daje si¢ zauwazy¢ wspdlny mianownik w okreslaniu cztowieka.
Wychowanie personalistyczne bazuje na antropologicznym fundamencie przed-
stawiajacym czlowieka jako osobe¢. Osoba jest bytem, ktéry istnieje w sposéb
najdoskonalszy. Byt osobowy jest zarazem substancja (esse-in), celem w sobie
(esse-per-se), pochodzi od kogos (esse-ab), jest skierowany ku komus lub czemu$
(esse-ad), jest relacja (esse-cum), proegzystencja i darem (esse-pro)'s. Personalizm
teistyczny dodaje do tego przeswiadczenie, ze czlowiek jest osobg, ktéra ma swoj
poczatek (przyczyne sprawcza) w Bogu w Tréjcy Jedynym, a bedac stworzonym
na obraz i podobienstwo Boga osobowego, posiada niezbywalna godno$¢ osobowa
oraz zajmuje miejsce uprzywilejowane pomiedzy swiatem widzialnym i niewi-
dzialnym. Dlatego wedlug Czestawa Bartnika, wybitnego polskiego personalisty
i teologa, osoba to ,,byt duchowo-somatyczny, samoistny, indywidualizujacy sie¢
i kulminujacy w jazni i spelniajacy si¢ przez pelng korelacje z innymi, §wiatem,
a przede wszystkim z Bogiem™".

W antropologii personalizmu teistycznego immanencja faczy sie z transcen-
dencjg. Czlowiek jako osoba jest tajemnicg (nigdy niepoznawalna catkowicie),
bytem ,,pomiedzy” tym, co boskie, i tym, co materialne; tym, co immanentne,
i tym, co transcendentne; tym, co statyczne (bycie ,w” sobie i ,,dla” siebie), i tym,
co dynamiczne (bycie ,,dla” innych i Boga oraz ,,z” innymi i Bogiem). Dlatego
pedagogia osoby charakteryzuje si¢ przede wszystkim pojmowaniem wychowania
i ksztalcenia w podmiotowosci, prawdzie, wolnosci, dobru, pieknie i otwarto$ci na
transcendencje, realizowanymi jako spotkanie 0sob, w spersonalizowanym procesie
majeutycznym, z zachowaniem synergii sit boskich i ludzkich?.

Charakteryzujac czlowieka jako osobe, nalezy podkresli¢, ze jest on istota
zyjaca, cialem posiadajagcym forme i materie, bytem wielowymiarowym, isto-
ta biologiczno-cielesng, swiadoma i samo$wiadoma, rozumng, obdarzong wola,
spoleczno-relacyjng, otwartg na transcendencje. Jest powotany do pelni zycia
i rozwija si¢ wielokierunkowo — w kierunku prawdy, dobra, wolnosci, podmio-
towosci we wspolnocie i pigkna. Czlowiek jako osoba jest réwnocze$nie tym, co

»dane” i ,zadane”. Celem gléwnym pedagogii osoby jest integralny i pelny rozwdj

'8 Stawomir Chrost, Podstawy pedagogii osoby (Warszawa: Difin, 2022), 51.

19 Czestaw Bartnik, ,Ku definicji osoby”. Teologia w Polsce 1 (1) (2007): 9. Warto poznac i zglebi¢
caly dorobek personalistyczny tego uczonego, m.in. takie publikacje jak: Osoba i personalizm (Lublin: Wy-
dawnictwo KUL, 2012); Personalizm (Lublin: Wydawnictwo KUL, 1995); Szkice do systemu personalizmu
(Lublin: Wydawnictwo KUL, 2006).

20 Stawomir Chrost, Antropologia pedagogiczna w perspektywie personalizmu teistycznego (Warszawa:
Difin, 2020), 111-112.
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osoby ludzkiej; wszystkich jej wymiardw. Istotg jest uswiadomienie wychowankowi,
kim jest, jak wielka warto$¢ i potencjat jako osoba posiada, jaki jest cel i sens jego
zycia, jakie ma mozliwosci i zobowiazania, jakie wartosci sa niezbedne na drodze
do zrealizowania wlasnego potencjatu i spelnienia si¢ jako osoba?'.

Celem wychowania personalistycznego jest wychowanie cztowieka do bycia
osobg i wprowadzenie osoby w §wiat. W nastepujacy sposob wypowiada si¢ o tym
wloski personalista i pedagog Vittorio Possenti:

Wczoraj, dzi i jutro celem wychowania jest ,wprowadzi¢ osobe w $wiat”, tak aby ludzkie dzieje
ujawnialy osobowg nature czlowieka. Wychowanie cztowieka jest zasadniczo wychowaniem do
bycia osobg; jest to uprawa ludzkiej natury, taka, by osoba stata si¢ wolna i pozwolita zakietkowa¢
ziarnu wlasnego czlowieczenstwa, rekomponujac ponownie szczeling miedzy sferg poznawcza

i sferg emocjonalno-duchowg, zaostrzona dzis przez postep technologiczny”.

Epistemologia w pedagogice nurtu personalistycznego

W $cistym znaczeniu epistemologia (od gr. episterne — wiedza, poznanie, a logos —
nauka) to teoria wiedzy naukowej dotyczaca systemow nauki, ich struktury, jezy-
ka nauki, sposobow myslenia naukowego i poznawania rzeczywistosci. Klasycznymi
zagadnieniami epistemologii sg kwestie istoty i struktury poznania, jego zrddet,
przedmiotu i granic, metod pozyskiwania i uzasadniania wiedzy, koncepcji prawdy,
a takze roznych uwarunkowan dzialalnos$ci poznawczej cztowieka®.

Epistemologia wychowania personalistycznego oparta jest na metafizyce, na
realnym bycie, na rzeczywistosci i poznaniu tejze rzeczywisto$ci. Dla tomizmu kon-
sekwentnego, ktéry dominuje w personalizmie, poznanie ludzkie jest realng relacja,
jaka zachodzi miedzy poznanym jednostkowym bytem i poznajacym - czlowiekiem.
Trzeba jednak pamigtac, ze teoria poznania nie zastgepuje metafizyki, ale raczej
realistyczna filozofia poznania rozpoczyna od rozstrzygnie¢ metafizycznych. Tak
pojmowana metafizyka jest przede wszystkim teorig bytu, czyli szkola ,,spotkania’
intelektu z realng rzeczywistoscia, odkrywang przez ludzki umyst we wszelkich jej
wymiarach, a dopiero pdzniej definiowaniem i porzagdkowaniem tegoz bytu. Jak
pisat Gilbert Keith Chesterton o my$li Swietego Tomasza z Akwinu:

>

Esencja tomistycznego ,,zdrowego rozsadku” jest ta, ze dwa czynniki sa w robocie: rzeczywistos¢
i rozpoznanie rzeczywistoéci, a ich spotkanie jest jakby rodzajem malzenstwa. Zaiste jest to

bardzo prawdziwe malzenistwo, gdyz jest ptodne.

2l Chrost, Podstawy, 101.

2 Vittorio Possenti, ,Wychowanie”, 26.

» Marzenna Magda-Adamowicz, ,,Epistemologiczny kontekst pedagogiki i jej tozsamos¢”. Rocznik
Lubuski 38 (2012), 74-75.

2 Gilbert Keith Chesterton, Sw. Tomasz z Akwinu, ttam. Aleksander Chodecki (Katowice: Ksiegarnia
Sw. Jacka, 1949), 201.
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Epistemologia wychowania personalistycznego faczy sie $cisle z optymizmem
i realizmem poznawczym, ktére daja gwarancje spotkania z prawdziwym by-
tem, a nie tylko z jego myslowymi przedstawieniami. ,,Ostatecznym wnioskiem
jest stwierdzenie, ze istnieje nie tylko poznajace i rozumiejace cogito, ale takze
empirycznie i zmystowo doswiadczalny wokot niego $wiat, z ktérym posiadamy
nieustanny kontakt>.

Nie ma poznania bez realnie istniejacego przedmiotu. Fakt poznania metafi-
zycznego ujawnia, ze byty sa nosnikami prawdy, dzigki ktdrej moze aktualizowaé
sie ludzkie poznanie. Granicami poznania sg granice realnie istniejacych rzeczy.
Pierwszy i podstawowy akt poznawczy stanowi afirmacje istniejacej rzeczywistosci. To
oznacza, ze podstawg formowania poje¢ i budowania wiedzy sg dane doswiadczenia,
metoda wyjasniania jest za$ dyskurs poznawczy oparty na intuicji. W metafizycznym
poznaniu osobe ujmuje si¢ jako samodzielnie istniejacy byt o rozumnej naturze,
ktéra przejawia sie¢ w uzdolnieniu do intelektualnego poznawania rzeczywistosci.
Wychowanie w nurcie personalistycznym w aspekcie epistemologiczym bazuje na
akcie realizmu i prawdzie oraz zaufaniu rozumowi. Jak twierdzi Possenti:

Kazdy autentyczny proces wychowawczy zaczyna si¢ od aktu realizmu, spojrzenia na to, co
jest i jakie jest, nauczenia sie odrézniania prawdy od falszu, dobra od zla, sprawiedliwosci od
niesprawiedliwo$ci. Wychowanie jest procesem antynihilistycznym, jako Ze u korzeni nihilizmu
znajduje si¢ odrzucenie zasady rzeczywistosci oraz przestrzeganie kryteridw nierzeczywisto$ci
i marzen, ktére wydaja sie konstytuowac wazne aspekty ponowoczesnosci, ktore byly centralne
dla ideologii XX wieku?.

Podstawowym zadaniem epistemologicznym w pedagogice nurtu personali-
stycznego jest zatem odzyskanie zaufania do rozumu, zdolnego do odkrywania
prawdy o rzeczach i dochodzenia do poznania dobra. Jak pisze Marian Nowak:

Na plaszczyznie epistemologicznej pedagogika personalistyczna jawi si¢ jako koncepcja wycho-
wania oparta na teorii poznania, rozwazajgcej rézne stopnie poznania przy przyjeciu, jako zasady,

podstawowej jednorodnosci poznania ludzkiego, zdolnego docieka¢ prawdy*.

Dominujgcy w wychowaniu personalistycznym realizm poznawczy stanowi
oferte myslenia o edukacji i wytwarzaniu wiedzy o edukacji w opozycji do idealizmu.
Podstawowg tez¢ ontologiczng tego nurtu stanowi zalozenie, ze $wiat zewnetrzny
jest nam dany w doswiadczeniu, istnieje realnie, niezaleznie od naszych aktow

» Piotr Mrzygldd, ,Metafizyczny realizm zrédlem prawdy o rzeczywistosci. Uwagi w $wietle metafizyki
»zdroworozsadkowej”. Wroctawski Przeglgd Teologiczny 20 (2) (2012): 167.
% Jozef Herbut, ,,Osoba”. W: Leksykon Filozofii Klasycznej, red. Jozef Herbut (Lublin: TN KUL, 1997),
417-418.
77 Possenti, ,Wychowanie’, 32.
8 Marian Nowak, ,,Pedagogika personalistyczna”. W: Pedagogika, red. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw
Sliwerski (Warszawa: PWN, 2006), 246.
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poznawczych i proceséw zachodzacych w umysle poznajacego podmiotu. Dlatego
podstawowa teza epistemologiczna opiera sie na zalozeniu o poznawalno$ci $wiata,
chociaz z pewnymi zastrzezeniami. Jest to realizm krytyczny, méwigcy o pewnych
problemach zwigzanych z procesem poznawania, ktére powoduja deformacje po-
znawcze”. Z tego samego wzgledu Carla Xodo proponuje w epistemologii stosowanej
w pedagogice personalistycznej dostrzeganie kompleksowosci i wieloaspektowosci
rzeczywistosci, Iaczenie jednostkowego punktu widzenia z wizja spoleczenstwa,
unikanie btedu redukcjonizmu, stosowanie pewnego rodzaju stopniowania w do-
chodzeniu do prawdy*. W wychowaniu personalistycznym rozpoznaje si¢ mocne
osadzenie prawdy w centrum ludzkiej egzystencji. Prawda odgrywa istotng role
w wymiarze czysto poznawczym, jak tez w wymiarze praktycznym i moralnym.
Tym samym nie mozna pomija¢ warto$ci prawdy w wychowaniu i samowychowa-
niu. Istnienie deformacji poznawczych, btedne odczytywanie prawdy lub bledne
jej interpretowanie nie s3 w zadnym wypadku réwnoznaczne z przekresleniem
istnienia prawdy obiektywnej.

Henryk Kiere$, omawiajac zrédta wspotczesnego nihilizmu w nauce, zauwaza,
ze na przestrzeni wiekdw pojawialy si¢ rézne ,,dewiacje umystowe” odnosnie do
prawdy, takie jak:

sceptycyzm — prawda jest nierozstrzygalna; agnostycyzm — nie mozna wykaza¢, ze prawda jest
rozstrzygalna; relatywizm - prawda jest stopniowalna, zmienna i zalezy od tego, kto i w jakich
okoliczno$ciach ja glosi; irracjonalizm - nie rozum, lecz inna wtadza (wola, pozaracjonalna

intuicja, uczucie) sa miarodajnym zrodlem wiedzy o $wiecie®'.

Trzeba zauwazy¢, ze epistemologia pedagogiki nurtu personalistycznego jest
antyideologiczna, sprzeciwia si¢ wszelkiego rodzaju idealizmom i iluzjom. Ideologia
bardziej niz system filozoficzny stuzy reprodukgji iluzji spotecznych (fac. illusio -
ztuda, oszustwo; od fac. illudere - szydzi¢, zartowac sobie, zwodzi¢) w wiedzy, takze
w wiedzy naukowej. A iluzja moze wigzac si¢ z poznajacg osobg, poznawanym
przedmiotem oraz zewnetrznymi okoliczno$ciami percepcji*2. Wojciech Chudy,
personalista i pedagog, pokazujac wiele odmian i sposobéw wykorzystywania oraz
stosowania ktamstwa indywidualnego i spotecznego (do ktorego zalicza miedzy
innymi wlasnie ideologie), a takze rezultaty takich poczynan, zwraca si¢ ku pe-
dagogice oraz wychowaniu do wolnosci jako antidotum na spoleczne zaktamanie.
Wychowaniu do prawdy, wedlug Chudego, sprzyjaja traktowanie wychowanka jako

» Gerald L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji (Gdansk: GWP, 2003), 38-67.

0 Carla Xodo, ,,Per una pedagogia della persona”. W: Persona e educazione. XLIV Convegno di Scole
(Brescia: Editrice La Scuola, 2006), 70-75.

! Henryk Kiere$, ,,Fides et ratio a modernizm i postmodernizm”. W: Rozum otwarty na wiare, red.
Andrzej Maryniarczyk, Arkadiusz Gudaniec (Lublin: PTTzA, 2000), 189.

2 Mariusz Sztaba, ,W trosce o wiedze pedagogiczna/wiedze w pedagogice wolng od iluzji”. Roczniki
Pedagogiczne 3 (2012): 10.
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osoby - a zatem uznanie jego wartosci oraz godnosci - dialog jako gléwna metoda
wzajemnych oddziatywan wychowawczych, tworzenie autorytetu wychowawcy
przez praktyczne realizowanie prawdy w jego zyciu®.

Doskonalym zobrazowaniem epistemologii wykorzystywanej w wychowaniu
personalistycznym o orientacji teistycznej jest koncepcja Stefana Swiezawskie-
go. Konsekwentnie eksponuje on w swych wywodach dwa podstawowe zadania
edukacji: pielegnowanie niejako naturalnej zdolnosci zdumienia istnieniem oraz
ksztaltowanie umiejetnosci filozoficznej kontemplacji rzeczywistosci*’. Zespolenie
madrosci i kontemplacji to istotne zalozenie nie tylko w metafilozoficznej, ale takze
edukacyjnej koncepcji Swiezawskiego. W tej optyce obowigzuje maksymalistycz-
na postawa: dazenia do ogladu sub specie aeternitatis. Opisujac funkcje filozofii
z pomocy alegorii ,,gmachow”, Swiezawski sadzi, ze ,filozofia wprowadza nas do

»

innego niz wiedza gmachu, do gmachu madrosci’, ktora:

mozna ujac jako ,,prébe spojrzenia uniwersalnego’, cechujacego si¢ dogtebnoscia i obiektywizmem.
Jest ona cnota, ktora usprawnia intelekt i wole. Intelekt dzialajacy w sferze madrosci rozpoznaje
rzeczywisto$¢ i dostrzega cele, do ktorych cztowiek powinien zmierzal. Jednak konieczne jest
pierwszenstwo intelektu kontemplatywnego przed rozumem dyskursywnym. A kontemplacje
mozna ujac jako ,spokojne, wytrwale, skupione, ustabilizowane, pokorne w stosunku do rze-

czywistoéci patrzenie” *°.

Personalizm w perspektywie teistycznej zaklada tez fundamentalne dla zrozu-
mienia czlowieka jako osoby, jego Zycia i rozwoju odniesienie do transcendencji
i wiecznosci. Dostrzegal to Swiezawski i dlatego zaktadal synergie madrosci przy-
rodzonej i nadprzyrodzone;:

Synteza obu madrosci: przyrodzonej (filozoficznej) i nadprzyrodzonej — jest dopiero pelnia
dostepnej cztowiekowi madrosci - i [...] zdolna jest do wszczepienia w nas tej wizji calosciowej,
ktora [...] pozwala nam wnikna¢ w tajniki rzeczywistosci, tej wizji, ktora nazywamy pogladem
na $wiat, a ktora [...] bardziej jest potrzebna cztowiekowi niz chleb powszedni, a tym bardziej

caly blask wspoltczesnego ,,nylonowo-rakietowego” luksusu®.

W wychowaniu personalistycznym Swiezawski uznaje prymat poznania wobec
dzialania. Przyjmuje podporzadkowanie woli intelektowi, ktérego swiatto pozwala
poznaé rzeczywisto$¢ i prowadzi wole. Swiatto odstania obecnoéé dobra i ukazane

3 Wojciech Chudy, Klamstwo jako metoda. Esej o spoleczeristwie i ktamstwie, t. 2 (Warszawa: Oficyna
Naukowa, 2007), 544-565.

** Marek Rembierz, ,Realizm metafizyczny jako inspiracja mysli pedagogicznej. O refleksji antropo-
logiczno-pedagogicznej Stefana Swiezawskiego i jej znaczeniu dla teorii wychowania oraz analiz metape-
dagogicznych”. Polska Mysl Pedagogiczna 2 (2016): 154-155.

% Tamze, 155-156.

% Stefan Swiezawski, ,,Przemoéwienie podczas promocji na doktora honoris causa Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego” (28 IV 1989). W: Dobro i tajemnica. Stefan Swiezawski (Warszawa: Biblioteka ,Wiezi”, 1995), 249.
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przez intelekt dobro niejako sktania wole do jego wybrania. Jesli wychowanek ma
dokonywa¢ samodzielnego wyboru dobra, to wychowanie musi opiera¢ si¢ na
(niewykluczajacym pomylek) ksztalttowaniu sprawnego intelektu®.

Personalisci, ktorzy uprawiali metafizyke, postugiwali si¢ r6zna metodologia
(idealizmem, realizmem, esencjalizmem, egzystencjalizmem). W refleksji perso-
nalistycznej nad cztowiekiem i sposobami poznawania $§wiata odnajdujemy takze
fenomenologie. Przedmiotem poznania fenomenologii sa fenomeny. Fenomenem
zas$ jest to wszystko, co jest tematem aktéw poznawczych intuicyjnych; to, co jest
dostepne bezposrednio i naocznie, Zrodlowo i z oczywistoscia. Fenomen jest
odpowiednikiem przezycia $wiadomego, a wyrdznia go poznawalnos¢, poprzez
ktdrg jest on istotnie zwigzany z przezyciem. Akt poznania jest natomiast sktad-
nikiem strumienia $wiadomosci, a charakteryzuje go samoujawnialnos¢ podczas
zachodzenia i intencjonalnos¢. Fenomenologowie podkreslajg, ze swiadomo$c jest
zawsze Swiadomoscig czego$. Spelniajac przezycie poznawcze, jeste$my §wiadomi,
co poznajemy, Ze poznajemy i jak poznajemy. Scista korelacja przezycia, przedmiotu
przezycia oraz sposobu odnoszenia si¢ przezycia do przedmiotu zakresla pole po-
znania fenomenologicznego. Mirostaw Kowalski, piszac o poznawczych zadaniach
fenomenologicznego nurtu w pedagogice, stwierdza:

Aplikowalna do pedagogiki i socjologii konstrukeja relatywizujgca jest nastepujaca: rzeczywisto$é
jest zawsze czyja$, nigdy anonimowa — w tym sensie nigdy nie jest obiektywna - przedmioty
moga si¢ podmiotom jawi¢ roznie, zaleznie od zakresu i jakosci (glebokosci i rozlegtosci) jed-

nostkowego rozumienia®.

Istnienie realnego Swiata i prawdy, ktdra jest rozpoznawalna, a nie tworzona;
mozliwo$¢ rozumowej kontemplacji tejze prawdy w polaczeniu z madroscig nad-
przyrodzona daje szans¢ na wkroczenie w sfere dobra, ktdre jest przedmiotem
aksjologii pedagogiczne;.

Aksjologia w pedagogice nurtu personalistycznego

W $cistym znaczeniu aksjologia (od gr. aksios — godny, cenny, a logos — nauka) to
nauka o tym, co godne, cenne i wartosciowe. Jest to nauka o wszystkich rodzajach
wartosci (ontologicznych, epistemologicznych, religijnych, kulturowych), ktéra
bada problemy zwiazane z pochodzeniem wartosci, wyborem kryteriéw wartos-
ciowania oraz sposobami wyznawania warto$ci przez dane grupy spoleczne. Nikt

¥ Rembierz, ,,Realizm’, 163.
3 Mirostaw Kowalski, ,,Status nauki wychodzacej z subiektywnosci i intencjonalnosci — refleksje

(fenomenologie jako teoretyczna ariergarda podmiotu a problem naukowoéci analiz)”. Rocznik Lubuski
44 (2018): 55.



Antropologiczne, epistemologiczne i aksjologiczne zatozenia pedagogiki nurtu personalistycznego 393

z ludzi w ciagu swego Zycia nie jest w stanie usytuowac si¢ poza sferg aksjologiczna.
Kazdy czlowiek do swego zycia i rozwoju potrzebuje takze wielu réznych wartosci.
A wartosci tacza sie z teleologia: wyznaczaja cele dzialania, ktdre z kolei ukazuja
nam samym i naszemu otoczeniu, jakie wartosci sa dla nas istotne. W zaleznosci
od tego, jakie warto$ci staramy si¢ realizowa¢, wybieramy indywidualnie takie cele,
ktdre nas do nich zbliza, pomoga je urzeczywistnic¢, a tym samym dadza poczucie
zyciowego spelnienia®. Karol Kottowski sformulowal to w sposdb nastepujacy:
~Wychowujac dzieci i mlodziez, staramy sie zawsze osiagnac¢ jakis cel, przedsta-
wiajacy, naszym zdaniem, jakas$ warto$¢ dla spoteczenstwa lub jednostki, albo tez
jednego i drugiego™.

Aksjologia taczy pedagogike i filozofie (w wymiarze teoretycznym i praktycz-
nym). Edukacja aksjologiczna stanowi wyraz tej szczegolnej relacji, integrujac
obie dziedziny wiedzy*'. Wedlug Urszuli Ostrowskiej mozna wyrdznic¢ aksjologie
pedagogiczng jako subdyscypline, ktora powstata na skrzyzowaniu dwdch dyscyplin
naukowych - filozofii i pedagogiki ogdlne;j.

Zadaniem priorytetowym aksjologii pedagogicznej — subdyscypliny w systemie nauk peda-
gogicznych jest kreowanie Zycia warto$ciowego, wprowadzanie ludzi w zycie wartosciowe,
prowadzenie ku Zyciu warto$ciowemu za sprawg wieloaspektowego koncentrowania si¢ na kwe-
stiach rozpoznawania, rozumienia, akceptowania i urzeczywistniania wartosci przez cztowieka
poszukujacego swojego miejsca w $wiecie w toku proceséw odpowiedzialnego warto$ciowania.
Warto$ciowanie, przenikajac gteboko catoksztalt egzystencji cztowieka, ewidentnie zaswiadcza
jako$¢ cztowieczenstwa jedynej istoty Zzywej zdolnej do refleksji nad tym, jak jest, jak by¢ po-
winno, zastanawiajacej si¢ nad tym, dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno i co nalezy uczyni¢,

aby Ow stan rzeczy zmieni¢*.

Wartosci odgrywaja gléwna role w ksztaltowaniu si¢ osobowosci kazdego
cztowieka i stanowig integralng sktadowa kazdego procesu wychowawczego.
Istnienie wspolnych wartosci w danej kulturze inspiruje do stworzenia pewne-
go abstrakcyjnego konstruktu nazywanego powszechnie ideatem wychowania,
ktérego osiggnigcie jest celem edukacji. Ideat ten jest uosobieniem okreslonych,
hierarchicznie uporzadkowanych wartosci uznawanych w danym czasie i prze-
strzeni. Ideal wychowania skupia w sobie warto$ci najbardziej cenione przez
wspolnote — narodows, etniczng czy inng — w konkretnym czasie historycznym.
Edukacja zajmuje si¢ wdrazaniem standardow aksjologicznych, na ktére skladaja

* Grzegorz Zuk, Edukacja aksjologiczna. Zarys problematyki (Lublin: Wydawnictwo UMCS, 2016), 137.

" Karol Kottowski, Filozofia wartosci a zadania pedagogiki (Wroctaw—Warszawa-Krakow: Ossoli-
neum, 1968), 33.

4 7uk, Edukacja, 9.

42 Urszula Ostrowska, ,,Aksjologia pedagogiczna - subdyscyplina naukowa pedagogiki (In statu
nascendi)”. Roczniki Pedagogiczne 2 (2017): 28.
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sie te wartosci®’. Oparte na warto$ciach cele edukacji ustalajg pewna perspektywe,
pomagaja tworzy¢ plany oraz programy ksztalcenia i wychowania. Brak wspélnej
podstawy aksjologicznej na poziomie wspélnoty uniemozliwia (lub przynajmniej
znacznie utrudnia) formulowanie i realizacje celow edukacji*.

Kazde wychowanie, a szczegélnie wychowanie personalistyczne (antyideolo-
giczne), jesli nie ma by¢ manipulacja, musi by¢ w swej istocie wychowaniem do
warto$ci. Warto$ci najpierw odkrywanych niejako ,,z zewnatrz” (przedstawianych
z pomocy dorostych; pedagogika wzoru), a nastepnie coraz bardziej samodzielnie
odkrywanych, dobrowolnie wybieranych i interioryzowanych (,,z wewnatrz”). W per-
sonalizmie czlowiek - jako osoba — powinien zgodnie ze swoim powotaniem przez
cale zycie niejako ,tworzy¢ siebie”, urzeczywistnia¢ swoje potencjalne mozliwosci,
zgodne ze swojg ludzka natura. Respektujac godnos$¢ wlasng i godnos¢ kazdego
innego cztowieka, powinien poszukiwa¢ prawdy, dazy¢ do odkrytego w prawdzie
dobra, kontemplowac¢ i tworzy¢ pigkno. Powinien traktowa¢ innych z mitoscia
i ofiarnie sluzy¢ innym; pracowac na rzecz dobra wspdlnego we wspolnotach,
w ktdrych zyje (w rodzinie, narodzie, panstwie), starajac si¢ zapewnic¢ kazdemu
warunki do stawania si¢ coraz pelniej czlowiekiem. W personalizmie podkresla
sie jednak zawsze pierwszenstwo osoby nad spotecznoscig. Czlowiek-osoba jest
bytem jedynym, oryginalnym, calo$ciowym. Z tego wynika wartos¢ wsobna osoby
i jej niezbywalna godnos¢, a dopiero w konsekwencji otwartos¢ cztowieka-osoby
wobec $wiata, innych ludzi, z ktérymi to ,,§wiatami” osoba ludzka musi ciagle si¢
konfrontowac.

Godno$¢ osoby jako warto$¢ najwyzsza oraz wszystkie wartosci, ktore ja
zabezpieczajg, stanowig cele wychowania personalistycznego. Sa warto$ciami
osobowymi, sprzyjaja rozwojowi cztowieka-osoby i spetnianiu si¢ w byciu dla
drugich. Dotykamy w tym miejscu istoty pedagogiki personalistycznej: stanowi
ja samowychowanie, realizujace sie¢ w dialogu miedzyludzkim na podstawie kry-
terium prawdy obiektywnej i prawdy osobowej. Zasada tego wychowania opiera
sie na rozpoznaniu i aprobacie godnosci osoby (wlasnej lub drugiego czlowieka),
a w aspekcie przekazu wartosci — na odkrywaniu, pokazywaniu, naprowadzaniu
i unaocznianiu wychowankowi tej wartosci*. W realistycznym nurcie wychowania
osoby akcentuje si¢ role relacji osobowych i doniosto$¢ wigzi z osobami.

W wychowaniu personalistycznym najwyzsza wartoscia jest godnos¢. Janusz
Marianski twierdzi, ze godno$¢ osoby jest wartoscia transcendentng, uniwersalna,
powszechng, ponadczasowq i obiektywna. Przystuguje kazdemu cztowiekowi z prawa
naturalnego i nie moze mu by¢ odebrana z zewnatrz. W pedagogice w perspektywie
personalistycznej i pedagogii osoby cztowiek-osoba ludzka musi by¢ traktowany

8 7uk, Edukacja, 148.
* Tamze, 156.
* Wojciech Chudy, ,,Istota pedagogiki personalistycznej”. Ethos 3 (2006): 70.
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z naleznym mu szacunkiem jako Zrédlo i miernik wszelkich wartos$ci obiektyw-
nych oraz nienaruszalnych praw (cztowiek jako podmiot moralnosci). Kategoria

godnosci osobowej obejmuje najwyzsze wartosci ludzkie poprzez ich stale zakotwi-
czenie w podstawowej strukturze ontycznej cztowieka. W tej perspektywie godnos¢

jako warto$¢ jest powigzana nierozerwalnie z kategoria bytu i realnie bytujacym

czlowiekiem-osobg. Nie zalezy ona od ujecia intelektualnego — subiektywistycznie

rozwijang teorig wartosci.

Godnos¢ osobowa (w znaczeniu ontologicznym) jest cechg przypisywana kazdemu czlowiekowi
i zaden cztowiek nie moze by¢ jej pozbawiony, nawet ten, ktéry utracit poczucie godnosci ludz-
kiej. Nie moze by¢ zdegradowany do roli przedmiotu lub rzeczy, godno$¢ osobowa posiadaja
wszyscy i nalezy ja uzna¢ we wszystkich. Nie ma réznic miedzy ludzmi co do ich ontologicznej
godnosci i wynikajacych z niej elementarnych praw. Prawo naturalne wyraza godnos¢ osoby

i stanowi podstawe jej fundamentalnych praw i obowiazkow*s.

Marianski, rozwijajac mysl Andrzeja Szostka*” dotyczacg godnosci osoby ludz-
kiej, rozréznia godnos¢ osobowg, osobowosciowy i osobista. Godno$¢ osobowa
to najwazniejsza, obiektywna warto$¢ ontycznej osoby ludzkiej, to doskonalosé
czlowieka jako bytu samoistnego. Jest nastepstwem bytowej struktury cztowieka
ujawniajgcej sie w rozumnym i wolnym dziataniu. Jest warto$cig stalg i niezmienng,
niezalezng od dziatan czlowieka i od $wiadomosci podmiotu. Godnos¢ osobowa
jest nienaruszalna metafizycznie - to znaczy, ze czlowiek nie ma mozliwosci zde-
formowania godnosci osobowej swojej i innych. Godno$¢ jako warto$¢ nie doznaje
uszczerbku w swej strukturze metafizycznej, nawet jesli cztowiek zyje niegodnie,
sprzecznie z wlasng godnoscia. Godnos¢ osobowa jest tez warto$cig normatywna,
co oznacza, ze cztowiek, uswiadamiajac sobie istnienie tej godnosci, odkrywa jej
zobowiazujacy charakter, czyli wezwanie do Zycia na miare¢ osobowego powolania.
Godno$¢ osobowa jest wlasciwoscia kazdego czlowieka jako istoty zywej; jest cecha
niezmienng, immanentng, wrodzong. Dzigki godnosci osobowej istota ludzka jest
dobrem najwyzszym, wartoscig autoteliczng, niezalezng od swiadomosci, przezy¢
czy dzialan czlowieka.

Godnos¢ osobowosciowa odnosi sie do nabytych przez czlowieka cech i cnét,
ktdre $wiadcza o jego prawosci. Jest zalezna od podejmowanego przez czlowieka
wysitku, by zy¢ godnie; od podejmowanych dzialan. Godno$¢ osobowosciowa
jest wlasciwoscig bedacg poszanowaniem oraz nienaruszaniem wartosci i norm.
Jest powigzana z moralng doskonaloscig cztowieka, a takze jest wyrazem postawy
przyjmowanej przez jednostke i polega na wiernosci samemu sobie. Nie ma cha-
rakteru wrodzonego, nie jest stata. Mozna ja utraci¢ badz zostac jej pozbawionym.

* TJanusz Marianski, Godnos¢ ludzka — wartos¢ ocalona? Studium socjopedagogiczne (Plock: Plocki
Instytut Wydawniczy, 2017), 32.
¥ Por.: Andrzej Szostek, Wokét godnosci, prawdy, mitosci (Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL, 1989).
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Godnos¢ osobista oznacza indywidualne poczucie wlasnego znaczenia przez
jednostke z racji samo$wiadomosci petnienia funkeji czy wykonywania zadan oraz
respektowanie w nich norm i powinnosci. Godnos$¢ osobista oznacza poczucie
godnosci i $wiadomos¢ wlasnej wartosci; wyraza si¢ w szacunku do samego siebie.
Odnosi sie do sfery poczuc i $wiadomosci podmiotowe;j*.

W perspektywie personalizmu teistycznego i bioragc pod uwage stworczy akt
Bozy powolujacy do istnienia cztowieka ,,na swdj obraz i podobienstwo’, mozna
rozrézni¢ w czlowieku obraz ontologiczny i podobienstwo charytologiczne. Obraz,
ktéry stanowilby o godnosci osobowej, jest nieutracalny (dar); natomiast podo-
bienistwo powiazane z godnoscig osobowosciows i osobista stanowiloby wyzwanie
do realizacji (zadanie):

Podobienstwo istoty ludzkiej do Boga stanowi dla czlowieka pewnego rodzaju zadanie. Obraz
ontologiczny jest czyms§ zrealizowanym, niejako danym, czyms§ statym i niemozliwym do utrace-
nia. Natomiast podobienstwo charytologiczne okazuje si¢ zadaniem, misja, niejako powotaniem
cztowieka do wypelnienia i urzeczywistnienia. Moze ono nie by¢ realizowane wcale, by¢ reali-

zowane i nie by¢ ukonczone lub zostaé zrealizowane w pelni (wéwczas mowimy o §wietosci)”*.

W aspekcie tre$ci wartosci personalistyczne (takze w perspektywie teistycz-
nej — chrzescijanskie) pokrywaja si¢ zakresowo z wartosciami ogélnoludzkimi,
nazywanymi czesto takze warto$ciami wyznaczajacymi prawa czlowieka. Sg to
przede wszystkim warto$ci wyrazajace i nakazujace respekt dla cztowieka i jego
godnosci. Na gruncie godnosci czlowieczenstwa zyskuja moc i obowigzywal-
nos¢ inne wartosci, ktérymi niejako promieniuje cztowiek, to znaczy: zycie, wolno$¢
osobista, prawo do prawdy, wolno$¢ stowa i sumienia, sprawiedliwo$¢, prawo do
pracy i odpoczynku®. Personalizm, akcentujacy godnos¢ kazdego czlowieka, jego
istote i powinnosci w realizowaniu prawdy, dobra i piekna, jest wspolczesnym
wcieleniem klasycznej paidei®.

Wychowanie do godnosci osobowej jako najwyzszej wartosci w personalizmie
zaczyna si¢ od pedagogii wzoru i zmierza do pedagogii cnoét. Jak pisze Possenti:

Nie mozna zatem oddzieli¢ edukacji od tej wielkiej i odwiecznej ludzkiej potrzeby, jaka jest
nasladowanie: podgzanie za nauczycielami-$§wiadkami, za postaciami pelnymi pasji, ktore pasja
zarazaja, otwieraja przestrze nowosci. Nie mozemy poja¢ Platona bez wciaz odradzajacego si¢
u niego odniesienia do mlodzieniczego spotkania z Sokratesem; nie mozemy zrozumie¢ chrzes-

cijanina bez nieustannie obecnego pragnienia bycia uczniem i podgzania za Mistrzem. W tych

* Janusz Marianski, Godnos¢ ludzka w narracji spotecznej. Studium socjopedagogiczne (Lublin: Wy-
dawnictwo KUL, 2021), 51-61.

# Stawomir Chrost, Homo capax Dei jako ideat wychowania (Krakéw: Impuls, 2013), 118.

% Chudy, ,Istota’, 73.

°! Katarzyna Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowieka jako osoby (Katowice: Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, 2000), 16-19, 35.
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tematach potwierdza si¢ w najwyzszym stopniu pedagogika woli i pragnienia jako preambuta
do pedagogiki cnot™.

Personalistycznie zorientowani wychowawcy uwazajg, ze celem wychowania
jest poprowadzenie wychowanka (towarzyszenie wychowankowi, jak w klasycznym
znaczeniu: paidagogos — prowadzacy ucznia) do momentu, kiedy sam bedzie wiadac¢
soba i pozostawa¢ do dyspozycji swojej woli. W pedagogice nurtu personalistycz-
nego dopuszcza si¢ zatem jako cel w wychowaniu pokazanie pewnych wartosci,
ktére rozumem osoba ogarnia jako prawde o tym, co dobre i pigckne. Dlatego
w personalizmie czyni si¢ mozliwym ,wychowanie do...”, a wartoéci traktowane
sg jako narzedzia do osiggania celu, jakim jest samorozwdj. Wychowanie w takim
kontekscie polega na pokazaniu dobra i piekna, poznanych w prawdzie. To zas, czy
wychowanek je przyjmie, zalezne jest od jego woli. Pokazanie pewnych wartosci
(odkrytych w prawdzie) jest wskazaniem drogi®.

Wychowanie do warto$ci w pedagogice personalistycznej i pedagogii osoby jest
ksztaltowaniem orientacji aksjologicznej. Jest ona czyms wiecej niz kompetencja —
jest funkcja dojrzatosci aksjologicznej, wyrazajacej sie gotowoscig do swiadomego
i odpowiedzialnego wybierania wartoéci oraz odpowiadania na nie, a przede
wszystkim - dokonywaniem adekwatnych wyboréw. Cztowiek-osoba ludzka - do-
brze wychowany to z perspektywy personalistycznej ktos zdolny do odkrywania
tego, co wazne w czlowieku i dla czlowieka oraz do postepowania zgodnie z tym
szczegolnym poznaniem. Poznanie, rozpoznanie prawdy, przyjecie jej i zycie zgodne
z nig jest podstawa w tym procesie. W wychowaniu personalistycznym aktualizacja
zycia osobowego wychowanka dokonuje si¢ dzieki aktualizacji cnét — dzielnosci,
czyli utrwaleniu ich w postaci stalych dyspozycji do spetniania realnego dobra
w jakims jego aspekcie. Jest to nawigzanie do greckiej paidei i rzymskiej humanitas™.
Przez praktykowanie cndt podmiot staje si¢ bardziej sobg i poznaje siebie lepiej.
Wychowanie do cnét w pedagogice nurtu personalistyczego obejmuje zasady po-
stepowania, rozeznanie zwyczajow, poczucie szacunku dla innych w formie zfotej
zasady: nie czyn drugiemu tego, czego nie chcialbys, aby zrobiono tobie; czyn
to, co chcialbys, aby tobie uczyniono. Jest to wychowanie do szacunku, a przede
wszystkim do rozeznania dobra i zla.

W tym miejscu dotykamy w pedagogice personalistycznej wymiaru etyczno-
-moralnego wychowania i kwestii sumienia. W wychowaniu personalistycznym
wymiar etyczny osoby skupia si¢ na sumieniu moralnym, ktére reprezentuje
najbardziej wyrazna i najbardziej bezposrednia manifestacje czlowieczenstwa. To

52 Possenti, Wychowanie, 37.

%3 Olbrycht, Prawda, 6.

** Barbara Kieres, ,Personalizacja cztowieka — od osoby do osobowosci”. W: Personalizmus v procese
humanizdcie ludskej spolocnosti, red. Petr Dancak (Pre$ov: PreSovska univerzita v PreSove, Gréckokatolicka
teologicka fakulta, 2014), 212.
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w sumieniu kazdego cztowieka-osoby (pojetym jako subiektywna norma moralnosci,
ale zarazem sanktuarium, w ktérym rozbrzmiewa glos samego Boga) wyraza si¢
jakos¢ jego indywidualnej relacji z dobrem i ztem. Celem, jak podkresla Possenti,
jest umilowanie dobra:

Etyka chrzescijanska nie jest eudajmonizmem ani transcendentnym utylitaryzmem, to etyka
caritas i mitoéci, skierowana ku Bogu, pierwszemu w stuzbie i pierwszemu umitowanemu. Jest
to w pierwszej kolejnosci etyka Dobra, zanim stanie si¢ etyka Szczeécia. Jest to etyka boskiego
Dobra ukochanego dla jego samego — dzieki niej dwie koncepcje Dobra i Szcze¢écia, ktore
w moralnoéci greckiej byty mniej lub bardziej ze sobg mieszane, teraz s doskonale rozréznione.
W chrzescijanistwie pierwszym warunkiem moralnej prawoéci jest umitowanie bardziej Dobra

niz Szczgscia, w ten sposob czlowiek uwalnia si¢ z obje¢ egoizmu®.

Podsumowanie i wnioski

Wychowanie personalistyczne bazuje na antropologii przedstawiajacej cztowieka
jako osobe, epistemologii opartej na realizmie poznawczym oraz aksjologii dowar-
tosciowujacej godnos¢ osobowa i wszelkie wartosci osobowe, takie jak: prawda,
dobro, piekno, zycie, wolno$¢, mitos¢. Snujac refleksje naukowa o antropolo-
gicznych, epistemlogicznych i aksjologicznych zalozeniach w pedagogice nurtu
personalistycznego, mozna syntetycznie stwierdzi¢, ze cztowiek jest osobg ludzka,
odkrywa prawde w akcie ,,spotkania” intelektu z realng rzeczywistoscia oraz dgzy
do rozpoznania i aprobaty godnosci osoby (wlasnej lub drugiego czltowieka). Sg to
cechy wyrdzniajace pedagogike personalistyczng i pedagogie osoby od innych nur-
tow edukacyjnych. Sa to tez cechy, po ktérych mozna rozpoznac, czy pedagogika/
pedagogia danego mysliciela/wychowawcy jest rzeczywiscie czy tylko deklaratywnie
uprawiana w nurcie personalistycznym.
Wydaje sie, ze wcigz warto przedstawia¢ antropologie, epistemologie i aksjologie
w pedagogice nurtu personalistycznego, aby:
— przypominac i wyjas$nia¢ korzenie cywilizacji tacinskiej i klasycznie pojmo-
wanego wychowania, by lepiej zrozumie¢, czym w ogole jest wychowanie,
— wyjasnia¢ i rozwija¢ sprawdzone i efektywne koncepcje wychowawcze, roz-
ja$nia¢ sam problem wychowania i nasz sposéb myslenia o nim,
— rewitalizowac i stosowaé w praktyce wychowanie personalistyczne jako
najlepsze, wedlug autora niniejszego opracowania, remedium na kryzysy
wspolczesnej edukacji.

> Possenti, Wychowanie, 39.
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Streszczenie: Refleksja pedagogiczna przez cate wieki byta i nadal jest (implicite lub
explicite) pochodng pogladéw filozoficznych. Kazda epoka wypracowywata specyficzne dla
swojego czasu ujecie istoty wychowania, bedace ,,pochodng” ogoélnego ducha filozofii danego
czasu. Takze personalizm odcisnal niejako swoje pietno na wychowaniu. Podstawowym wy-
znacznikiem personalizmu jest twierdzenie, ze czlowiek jest najpierw osoba, zanim przypisze
sie mu okreslone cechy badz wlasciwosci. Cechy charakterystyczne dla pedagogiki uprawianej
w nurcie personalistycznym to zatem przede wszystkim promowanie $wiata osobowego oraz
uzdalnianie podmiotu do procesu personalizowania $wiata.

Dla potrzeb niniejszego opracowania zostal zaadaptowany trojpodziat filozofii wycho-
wania, obejmujacy antropologie, epistemologie i aksjologie wychowania. Intencja autora bylo
przedstawienie antropologicznych, epistemologicznych i aksjologicznych zatozen w pedagogice
nurtu personalistycznego. W $wietle wynikéw badan uprawnione wydaje si¢ twierdzenie, ze
wychowanie personalistyczne bazuje na antropologii przedstawiajacej czlowieka jako osobe,
epistemologii opartej na realizmie poznawczym oraz aksjologii dowarto$ciowujacej godnosé
osobowa i wszelkie warto$ci osobowe, takie jak prawda, dobro, piekno, Zycie, wolno$¢, mitos¢.

Stowa kluczowe: filozofia wychowania personalistycznego, antropologia w wychowaniu
personalistycznym, epistemologia w wychowaniu personalistycznym, aksjologia w wychowa-
niu personalistycznym
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