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Reminiscences and Current Events Surrounding Friedrich Froebels
Pedagogical Thought and Method in Preschool Education

Summary: The article is a dissertation on the thoughts, views and methodology of Friedrich
Froebel, perceived anew and practiced in the educational reality of the 21 century. The issue
was developed on the basis of a review of pedagogical literature, theoretical approaches and
methodological proposals, described both by the first and contemporary promoters of Froebel’s
pedagogical ideas. The past and the present became the areas of analysis: Froebel’s pedagogical
biography, the vision of the child, the role of the teacher, the understanding of upbringing, the
importance of play, the use of teaching gifts set, the essence of education. The text ends with
the conclusion that the pedagogy and Froebelian practice in Poland is well developed concep-
tually and broadly in the didactic and methodological sense.
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Wprowadzenie

Praktyka wychowania przedszkolnego siegajaca do filozofii edukacyjnej Friedricha
Froebla (1782-1852), zwana tez metoda lub edukacja przez zabawe, rozwijata sie
w Polsce arytmicznie. Poczatkowo dynamicznie, gléwnie za sprawg aktywnosci
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spotecznej i publicystycznej kilku wyksztalconych i zamoznych dziataczek spo-
tecznych, z Marig Weryho-Radziwittowicz na czele, by po II wojnie $wiatowej mie¢
swoj cichy okres i ozywic si¢ na nowo po ok. 100 latach od powstania pierwszych
ogrodkéw przedszkolnych w Polsce. W XX wieku idee freblowskie, jak réwniez
promowana przez Froebla organizacja pracy, byly dostepne waskiej grupie wta-
jemniczonych ,freblanek’, ktére w czasie zaboréw zdobywaty wiedze na cichych
seminariach, pensjach i kursach, lub studiujac - nie tak fatwo dostepne jak dzi$ —
pedagogiczne zrédla naukowe, ksiazki, artykuly i poradniki metodyczne na temat
metody Froebla. Po zakonczeniu II wojny $wiatowej nastata inna rzeczywistos¢
spofeczno-ideologiczna. Spadta liczba przedszkoli i placowek objetych opieka przed-
szkolng. Prace ogrodkow zaczely cechowac schematyzm i przerost dydaktyzmu. Na
obnizenie poziomu wychowania przedszkolnego w ogrédkach wplynely trudnosci
materialne, brak wyksztalconej kadry pedagogicznej i ujednoliconych podstaw pracy
przedszkola. Wychowawczynie, przewaznie absolwentki szkoly elementarnej, po
jednorocznych kursach freblowskich, nie rozumialy istoty swojej pracy, a wskazan
metodycznych trzymaly si¢ jako jedynej reguly’. Po wojnie mysl pedagogiczna
Froebla i polskich freblanek zgubita si¢ pomiedzy ideami komunistycznymi, zaba-
wa znikneta z poradnikéw i programéw wychowania przedszkolnego. Koncepcja
Froebla spotkala sie nie tylko z ostrg krytyka, ale i z jednostronng interpretacja.
Recenzenci i badacze zarzucili jej rutynowos¢, naduzywanie opowiadan jako formy
zdobywania wiedzy, uporczywe ¢wiczenia z materiatami, nuzacy charakter ¢wi-
czen gimnastycznych. W efekcie z rzeczywistosci przedszkolnej zniknat materiat
freblowski, nazwany przez Froebla ,darami”. Zaczely podnosic si¢ glosy krytyczne
przeciwko ogrédkom. Z rozrostem sieci tych placéwek nie szto w parze poglebianie
i rozwijanie idei tworcy. Nasladowcy pojmowali mysl pedagogiczng Froebla zbyt
wasko i literalnie, przez co doprowadzali do ,,zmechanizowania zaje¢ w ogrodkach™.

Istotna zmiana nastgpita w XXI wieku. W Polsce pojawila sie¢ wowczas silna
potrzeba edukacji zindywidualizowanej i autorskiej, ale odwolujacej sie do osiagniec
mysli pedagogicznej Nowego Wychowania, edukacji odchodzacej od behawioryzmu,
a idgcej w kierunku pedagogiki humanistycznej, krytycznej i konstruktywizmu.
Ozywcza i ponadczasowa, jak si¢ dzi§ okazuje, mysl pedagogiczna Froebla i jego
polskich promotorek, mimo zawirowan, kryzyséw wojennych i trudnego okresu
socjalizmu, niezbyt sprzyjajacemu niemieckiemu pedagogowi zabawy Froeblowi,
nie umarla. Idea podniosta si¢ z kryzysu, by ozywi¢ si¢ na nowo w mysli i praktyce
spolecznej XXI wieku. Dary wrocily do przedszkoli i szkdt, by ponownie stac¢ sie
nie tylko materialem do zabawy swobodnej, ale takze stuzy¢ budowaniu przez
dzieci wiedzy o $wiecie, wiedzy matematycznej i rozwija¢ u nich poczucie pigkna.

? Jan Wiadystaw Dawid, ,,Nasze freblanki”. Przeglgd Psychologiczny 20 (1986): 361-362.
3 Stanistaw Kot, Historia wychowania. T. 2: Wychowanie nowoczesne. Od potowy wieku XVIII do
wspotczesnej doby (Warszawa: Wydawnictwo »Zak’, 1996), 196.
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Niniejsze opracowanie jest rozprawg na temat wspolczesnej alternaty eduka-
cyjnej wychowania przedszkolnego, inspirowanej mysla i metodyka Friedricha
Froebla i jego kontynuatoréw. Zagadnienie opracowano w odwolaniu do literatury
pedagogicznej autorstwa pedagogicznych nasladowczyn Froebla, zwanych freblan-
kami. W artykule zanalizowano gléwne idee zawarte w pierwszych publikacjach
na temat podejscia i tworzonej na jego podstawie praktyki przedszkolnej i szkolnej,
w duchu mysli pedagogicznej Froebla, oraz zestawiono je z praktyka i pogladami
wspolczesnych promotorek koncepcji. Przedmiotem analiz s3 tezy opracowan teore-
tycznych i propozycji metodycznych, opublikowanych sto lat pézniej od dzialalnosci
pierwszych freblowskich publicystek, takich jak Maria Weryho-Radziwittowicz,
Justyna Strzemeska czy Natalia Cicimirska, oraz doniesienia z nielicznych, niestety,
wspolczesnych badan empirycznych. W opracowaniu przestrzeniami analizy staly
sie dawne i wspolczesne ujecia zyciorysu pedagogicznego Friedricha Froebla, wizji
dziecka, pojmowanie wychowania, znaczenie zabawy, daréw oraz edukacji.

Friedrich (Fryderyk) Frobel/Froebel - wizjoner,
ktory wyprzedzil epoke

Pierwsze polskie, obszerne opracowanie zyciorysu i pogladéow pedagogicznych nie-
mieckiego pedagoga Friedricha Frébla/Froebla* pojawito si¢ w Polsce w 1895 roku
w ksiazce Justyny Strzemeskiej i Marii Weryho pt. Wychowanie przedszkolne.
Podrecznik dla wychowawcow®. Autorki opisuja tu Froebla, uzywajac polskiego
odpowiednika jego imienia Fryderyk, akcentuja jego trudne dziecinstwo w wizji
zamknietego w sobie, nieufnego dziecka szukajacego ukojenia i matczynej milosci
w kontakcie z Bogiem i przyroda. Nazywaja go ,,zachwyconym czcicielem przyrody’,
podkreslajac, ze jego gtéwna sia napedowa byta potrzeba badania pojedynczych
okazéw przyrodniczych, jak réwniez szukania uogélnionych praw natury, co czynit
gléwnie samotnie®. Zaznaczajg osamotnienie Froebla, ale i jego uporczywos¢, szcze-
golnie w badaniu przyrody i szukaniu praw nig rzadzacych, okreslaniu porzadku
$wiata i rzeczy, ktdére w jego koncepcji edukacji sferycznej sg od siebie wspodtzalezne.
Reguly te sg traktowane takze jako rzadzace rozwojem czlowieka.

Zdolnos$ci wrodzone, pracowito$¢ i wzmozona che¢¢ poszukiwan to wazne
wartosci w zyciu Froebla, ktore autorki okreslajg jako ponadprzecietne ,,samoistne
samouctwo’’, prowadzace nie tyko do samorozwoju, ale takze do dziatania na rzecz

* W artykule zastosowano pisownie nazwiska Froebel, zgodnie z pierwszymi zapisami tego nazwiska
w polskich publikacjach.

® Justyna Strzemeska, Maria Weryho, Wychowanie przedszkolne. Podrecznik dla wychowawcéw (War-
szawa: nakladem Ksiegarni Teodora Paprockiego i S-ki, 1895).

¢ Tamze, 8.

7 Tamze.
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innych. Aspekt ten pozostaje do dzi$ bardzo aktualny i stanowi dobry przyktad
osobowy skutecznej motywacji wewnetrznej, pozwalajacej nauczycielowi kreowa¢
wlasny, nie tylko zawodowy, ale i osobisty rozwdj, przyczyniajacy si¢ takze do dziatan
spolecznych, ogniskowania ludzi o podobnych celach i wartosciach wokoét swojej
osoby oraz autorskiej dzialalnosci pedagogicznej i publikacyjnej. Nie mniej waz-
ne niz automotywacja i uporczywo$¢ pedagogiczna bylo czerpanie przez Froebla
z pedagogicznych wzoréw, modeli tamtego wieku, tzw. ,,zasilanie si¢ u samego
zrédla’, ktére ojciec wychowania przedszkolnego realizowal poprzez praktyke
w szkole Johanna Heinricha Pestalozziego®. Wspolczesne freblanki, podobnie jak
poprzedniczki, poszly za tym wzorem, nie tylko ksztalcac sie na wspolczesnych
kursach freblowskich za granicg i w Polsce’, ale takze zrzeszajac si¢ w grupach,
organizacjach i stowarzyszeniach freblowskich, kreowanych niejako na wzdr grup
freblanek poprzedniej epoki. Aktualne zasilanie si¢ u zrodet to studiowanie przez
kreatorki, publicystki i nauczycielki publikacji wydanych przez Froebel Trust w Lon-
dynie na czele z opracowaniami Tiny Bruce, korzystanie z konferencji i spotkan
pedagogdéw freblowskich, organizowanych np. przez Froebel Trust, Froebel USA,
Froebel.pl, cyklicznie odbywajacych si¢ seminariow, warsztatéw i konferencji na
calym $wiecie, a w Polsce szczeg6lnie w Lublinie, ktéry stal si¢ najbardziej chyba
znanym centrum pedagogiki i praktyki w duchu Froebla. Dzi§ mozemy zatem
mowic o renesansie metody'’, a samego Froebla traktowac jako pedagoga, ,,ktory
wyprzedzil epoke, wzbudzit emocje i zaskoczyl swym wizjonerstwem™'.

Dziecko jako indywidualno$¢ powiazana z natura
i $wiatem spolecznym

W mysli pedagogicznej XX wieku wybrzmiewa nadal aktualna freblowska mysl, ze
czlowiek jest dzieckiem ludzkosci, a jego rozwdj odbywa si¢ wedlug tych samych
praw, co wzrost przyrody. Strzemeska i Weryho uwrazliwiaty juz w 1895 roku, by
wychowawca zbadal te prawa i uczynil z nich podstawy dziatalnosci wychowawczej.
Akcentujac relacje dziecka ze spolecznoscia, cytowaly Froebla: ,,Jednostka, bedac
tylko cztonkiem, czgscig calosci, jest zarazem czedcig samoistng, wypowiadajaca sie
z prawami swymi i wymaganiami. Zbadaj wigc indywidualnos¢ twego wychowanka™>.

8 Tamze, 11.

° Barbara Bilewicz-Kuznia, ,Ksztalcenie studentéw i nauczycieli w zakresie pedagogiki freblowskiej
w Instytucie Pedagogiki UMCS”. W: Oblicza edukacji przedszkolnej i szkolnej. W 60-lecie pracy zawodowej
Profesor Sabiny Guz, red. Jolanta Andrzejewska, Barbara Bilewicz-Kuznia (Lublin: Wydawnictwo Uniwer-
sytetu Marii Curie-Sktodowskiej, 2020), 155-168.

10 Barbara Bilewicz-Kuznia, Sylwia Kustosz, Katarzyna Malek, Dar zabawy. Program wychowania
przedszkolnego, wyd. 3. zmienione (Lublin: Froebel.pl, 2017), 13.

1 Sylwia Kustosz, Friedrich Froebel. Zycie, edukacja, inspiracja (Lublin: Froebel.pl, 2020), 9.

12 Strzemeska, Weryho, Wychowanie, 36.
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Doktryna freblowskiego panenteizmu ukazuje si¢ w XXI wieku pod postacia
tezy, ze kazde dziecko jest niepowtarzalng indywidualnoscia i réwniez czgsciag
wigkszej spolecznosci, swojej rodziny, grupy przedszkolnej, spolecznosci lokalnej,
panstwa, natury i calego $wiata. Wspolczesne freblanki méwia tym samym glosem.
Bilewicz-Kuznia podkresla, ze cztowiek jest elementem calej struktury i w perspek-
tywie ekologicznej wystepuje zawsze w tacznosci z calym $wiatem, a $wiat z nim.
Akcentuje tym samym, ze koncepcja Froebla ma silne odniesienie do ekologicznej
teorii rozwoju Uriego Brofenbrennera i jego hierarchicznego modelu organizacji
srodowiska®.

Na rozwoj dziecka nalezy patrze¢ calosciowo, rozwazajac wszystkie jego aspekty
w kontekscie Srodowiska blizszego (wewnetrznego) i dalszego (zewnetrznego), oraz
zwazac na to, ze dziecinstwo rzadzi si¢ swoimi wtasnymi regulami i nie nalezy trak-
towac go jako wstepnego, przygotowawczego etapu do wazniejszej przysztosci, nie
jest tez ono wstepem do innego, ,,lepszego” okresu w zyciu jednostki. To etap, ktory
ma nieoceniong warto$¢ i jest wartoscig samg w sobie. Aby dobrze $ledzi¢ rozwoj
osoby, nalezy rozpoznawac jej indywidualnos¢, zdolnosci i potencjal, oraz w kon-
tekscie relacji z rodzing i srodowiskiem opisywac jej przemiany.

Indywidualnos¢, zwana tez ,,samoistno$cig’, rozumiana jako prawo do bycia
autonomicznym i posiadania swojej odrebnosci, zaakcentowana wiek temu, nadal
jest wazna cechg, a jej szanowanie — ponadczasowa warto$cig pedagogiczna. Aby jej
przestrzegac i ja uznawac, nalezy pamietac o najistotniejszym aspekcie, tj. poznaniu,
ktore, jak podkresla Cicimirska', zasadza si¢ na dokladnej znajomosci duszy dziecka.
Pozna¢ dusze to pozna¢ doglebnie, niepowierzchownie, poznac to, co niewidoczne
gotym okiem, co czasem nieczytelne i nie do konca zrozumiate. Postulat Froebla
o respektowaniu prawa do indywidualnego tempa rozwoju i poszanowania tego
prawa nie stracil na aktualnosci, a wrecz przeciwnie, jest na nowo odkrywany.

Nie mniej wazne jest ,,samopoznanie’, czyli proces odkrywania $§wiata poprzez
odkrywanie sit ksztaltujacych $wiat oraz odwotywanie sie przy tym do religijnych
i chrzescijanskich korzeni stworzenia. Wyraza si¢ to w idei od rzeczy wewnetrz-
nych ku zewnetrznym i na powrdt, oznaczajac droge poznania siebie i $wiata, droge
zaréwno humanistyczng, jak i empiryczna®.

Wspolczesna rzeczniczka idei freblowskich Sylwia Kustosz akcentuje podobnie,
ze dziecko nalezy dobrze poznawaé w réznych okolicznosciach i relacjach. Po-
twierdza to stowami, ze dziecko postrzegane bylo i jest w pedagogice freblowskiej
jako calos¢, czyli w kontekscie rodziny, $wiata, a nie w izolacji; kazde ma rézne
doswiadczenia, sposoby reagowania'c.

13 Bilewicz-Kuznia, Kustosz, Malek, Dar zabawy.

' Natalia Cicimirska, Moja ochronka. Podrecznik metodyczny. Zbiér pogadanek i piesni (Lwow—Warszawa:
nakladem Ksiegarni Gubrynowicza i Syna, 1920).

5 Tamze.

16 Kustosz, Friedrich Froebel, 35.
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Wychowanie jako proces wzrostu duchowosci

Froebel akcentowal, ze wychowanie i nauczanie ma by¢ nie tyko pelne, dostosowane
do sit i indywidualnych wlasciwosci uczniow, lecz takze naukowe, odzwierciedlajace
sferyczny warunek jedno$ci miedzy natura, nauka i wychowaniem?. ,,Pierwszym,
ogolnym celem wychowania jest powota¢ w czlowieku pierwiastek boski, skierowa¢
go ku wolnemu, $wiadomemu spelnianiu jego powotania ziemskiego, wskaza¢ drogi
i srodki do o tego prowadzace™®. Za$ drugim, szczegélowym: ,,da¢ spoleczenstwu
pozytecznego cztonka, droga umystowego i moralnego rozwoju podnies¢ go do
milosci bratniej, ktéra wiedzie ku urzeczywistnieniu mysli, zaleconej nam przez
Zbawiciela™”.

Pierwsze publicystki wypowiedzialy si¢ na temat stylu i zasad wychowania.
Wedlug nich ,wychowanie powinno $cisle odréznia¢ mysl i forme, zachowujac
pierwsza, nie krepujac si¢ drugg™. Strzemeska i Weryho wyrazaja to stowami:
»nasladujcie mysl, nie zas forme™'. Tym samym sg przeciwne formalnemu, ru-
tynowemu nasladownictwu edukacyjnemu i stajg si¢ ambasadorkami zglebiania
idei i sensu doktryny edukacyjnej Froebla. Odnoszac si¢ do organizacji pracy
z dzie¢mi, podkreslaja, ze w prawdziwym wychowaniu nie ma miejsca na rutyne
i dowolnos¢, co oznacza, ze niezbyt korzystne jest trzymanie sie sztywnych sche-
matéw wychowawczych, programowych i organizacyjnych, tak samo jak nieko-
rzystne sg przypadkowos¢ i swoboda. Akcentuja, ze dysharmonie w wychowaniu
dzialajg na niekorzys¢ dziecka i odbijaja si¢ w p6zniejszym jego rozwoju. Stalos¢
w procesach wychowania prowadzi natomiast do wolnosci. Prawidlowosci wioda
do samodzielnosci, do glebszego rozumienia wlasnej istoty i tozsamosci, takiej,
w ktérej wewnetrzna motywacja jednostki jest zgodna z zewnetrznym kierowa-
niem. Droga do rozwoju staje si¢ tym samym samorzutna dziatalno$¢ dziecka,
skierowana ku samodzielnemu ksztalceniu si¢, wewnatrzsterownos¢, przejawiajaca
sie w samodzielnym zdobywaniu do$wiadczen przy jednoczesnym niwelowaniu
niewlasciwych popedéw. Metoda nauczania staje si¢ praca ksztalcaca, wychowanie
za pomocg stowa jest zastepowane pracg. Strzemeska i Weryho ukazujg dziecko
jako istote niezwykle chlonng poznawczo, motorycznie i duchowo. Przedstawiaja
je, zgodnie z wizja Froebla, jako osobe pragnaca wiedzie¢ i tworzy¢, uznaja, ze ,im
wiecej rozwija sie dziecko w zakresie poznawczym, tym silniejsza jest jego zadza
wiedzy, a $rodkami do zaspokojenia jej moga by¢ pogadanki, opowiadania i bajki”*.

'7 Barbara Bilewicz-Kuznia, Program wychowania przedszkolnego. Dar zabawy (Lublin: Froebel.pl,
2014), 20.

'8 Strzemeska, Weryho, Wychowanie, 34.

¥ Tamze.

20 Tamze, 36.

2! Tamze, 24

22 Tamze, 14.
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W pismiennictwie pedagogicznym XX wieku rodzina jest uznawana za najwaz-
niejsze srodowisko wychowawcze, a proces wychowania — za rozpoczynajacy sie
juz od pierwszych dni zycia, kierujacy dziecko do zgodnosci pomiedzy swiatem
mysli, uczuc i swiatem moralno$ci. Matka i dziecko stanowia catos¢, cho¢ dziecko
najwigcej korzysta pod wzgledem umystowym i moralnym, gdy zyje w $cistym
obcowaniu z obojgiem rodzicow.

W XXI wieku zwigzek dziecka z rodzing i duchowo$¢ dziecka sg nadal silnie
waloryzowane. Pedagodzy okreslajg nawet droge rozwoju duchowego miodego
czlowieka, wskazujgc na sztuke, ktora okreslaja swego rodzaju duchowoscia. Jak
pisze Kustosz, dziecko we wspdlczesnym nurcie mysli freblowskiej powinno by¢
traktowane z naleznym mu szacunkiem i powinno mu si¢ stwarza¢ warunki do
tworczego rozwoju poprzez sztuke®. ,W akcie tworzenia dziecko staje si¢ kreatorem,
a tylko poprzez samodzielne tworzenie czegos jest w stanie zrozumie¢ w pézniejszym
czasie Stworce absolutnego, za jakiego Froebel uznawal Boga™*. Aktualna wizja
wychowania oparta jest na zaufaniu i szacunku nauczyciela do siebie, do dziecka,
dziecka do siebie oraz do otoczenia; to taczenie wolnosci i tworczosci ze spokojem
i refleksyjng duchowoscia. Kustosz podkresla, ze dziecko nie podaza za wycho-
wawcg, ale odwaznie idzie do przodu, czujac za plecami troske i opieke gotowego
do pomocy wychowawcy”. Koncepcja wychowania w szacunku i poprzez sztuke,
z duzym zaufaniem do dziecka, jawi si¢ jako unowoczesniona, a zaakcentowanie
w niej podmiotowosci wychowanka i nasycenie procesu wychowania tworczos-
cig ukazuje dziecko jako nasycony boskim pierwiastkiem podmiot kreatywny.

Zabawa jako zrodlo wszelkiego dobra

Froebel, uznany za apostola dzieci¢cej zabawy, deklarowal, ze zabawa zajmuje naj-
wazniejsze, centralne miejsce w rozwoju dziecka, a pierwszym dzieciecym prawem
jest prawo wolnosci zabawy, spokojnego i samoistnego bawienia si¢, dopoki dziecko
tego bedzie chcie¢®. W publikacji Wychowanie przedszkolne Strzemeska i Weryho
przypominajg przestanie Froebla:

Zabawa - to zywiol, to wyzszy stopien rozwoju rozwazanego tutaj okresu, Zrédto wszelkiego
dobra si¢ w niej zawiera, z niej wyplywa. Dziecko bawigce si¢ spokojnie, gorliwie, wytrwale,

bedzie pdzniej takim samym gorliwym, spokojnym, wytrwatym pracownikiem. Zabawa dziecka

2 Kustosz, Friedrich Froebel, 35.

2 Tamze.

Tamze.

% Strzemeska, Weryho, Wychowanie, 51.
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to nie czcza igraszka, ma ona gleboka doniostos¢ i znaczenie; matko, rozwijaj ja, umacniaj; ojcze

ostaniaj ja i strzez?.

Strzemeska i Weryho nakazuja, by ostania¢ zabawe, przewodniczac jej; podkres-
lajg za Froeblem, ze dzieki kontaktom z przedmiotami w zabawie dziecko umacnia
swoj organizm, uczy sie uzywac narzedzi zmyslow, wyodrebnia siebie z otoczenia,
uswiadamia sobie wlasne sily, ,jazn wlasng doprowadza do samowiedzy”, nabywa
pierwsze wiadomosci, ¢wiczy pamigé, rozwija spostrzegawczos¢, przygotowuje sie
do myslenia abstrakcyjnego, ¢wiczy wole, charakter i buduje relacje z innymi®. Jest
to tym samym znakomity wykaz funkcji zabawy.

Pierwsze freblanki akcentuja wolno$¢ w zabawie, podkreslaja, ze przymus
wyklucza zainteresowanie, a wraz z nim zabija che¢ do danej czynnosci, pracy, za-
bawy, wywolujac sprzeciw w postaci kaprysow, gniewu, nudy, przygnebienia wraz
z szeregiem innych skutkéw ujemnych. Wspolczesnie, podobnie, echem brzmi
wspomniany przez Froebla i freblanki akcent wolnosci jako warunek dobrej zabawy.
Wolnos¢ idzie w parze z indywidualnoscia i stwarzaniem dzieciom przestrzeni do
kreowania wlasnego $§wiata marzen i pragnien.

W XXI wieku, gdy ponownie ozyla mysl Froebla, Bilewicz-Kuznia opraco-
wuje program i poradnik metodyczny wychowania przedszkolnego w nurcie
freblowskim pt. Dar zabawy*. To pierwsze w nowym wieku publikacje dotyczace
propozycji wlaczania koncepcji Froebla do praktyki wychowania przedszkolnego,
po ok. 100 latach od powstania pierwotnej koncepcji i w migdzyczasie odstawienia
jej na edukacyjng bocznice. Projekty badawcze ,,Dar zabawy” czy ,, Matematyczny
dar”, zrealizowane w Lublinie i wojewo6dztwie lubelskim w latach 2014-2018, silnie
waloryzuja freblowska ide¢ zabawy. Zabawa jest w nich traktowana dwutorowo,
jako aktywnos¢ wlasna dziecka, czyli swobodne i wolne dzialanie, oraz aktywnos¢
o charakterze nauczajacym, realizowana w towarzystwie nauczyciela lub tutora,
czesto z wykorzystaniem materiatéw dydaktycznych, zwanych darami.

Zabawa w publicystyce freblowskiej nowego wieku nadal ma range gltéwnej
formy aktywnosci dziecka i jest podstawa pracy wedlug programu ,,Dar zabawy”.
Ujmowana jest jako wrodzona potrzeba czlowieka, imperatyw rozwojowy, dar
natury, przestrzen progresu i podstawowa strategia edukacyjna®. Umieszczenie
jej w centrum dziatan praktycznych w przedszkolu to swego rodzaju odpowiedz
na wczedniejsze jej lekcewazenie i brak w podstawach programowych XX wieku.
W programie odrdznia sie wyraznie zabawe o charakterze swobodnym od aktyw-
noéci kierowanej, o charakterze zadaniowym, okreslonej jako zabawa dydaktyczna.

¥ Tamze, 49.

* Tamze, 49-50.

*» Barbara Bilewicz-Kuznia, Dar zabawy. Metodyka i propozycje zaje¢ z dzie¢mi wedlug zatoze# peda-
gogicznych Froebla (Lublin: Froebel.pl, 2014).

% Bilewicz-Kuznia, Program, 28.
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W pierwszym rozumieniu jest ona aktywnoscia ulotng, przyjemnga, nie podlega
regulom zewnetrznym ani ograniczeniom czasowo-przestrzennym. Dziecko moze ja
w kazdym momencie przerwac, gdyz samo decyduje o jej przebiegu, formie i tresci.

Ozywiona pedagogika nurtu freblowskiego proponuje takze zmiany w nazew-
nictwie, bo nie w idei, zabawy jezykowe, zabawy w miniteatrzyki, teatrzyki stoliko-
we’' z wykorzystaniem daréw oraz zabawy na zewnatrz*. Pojawiaja si¢ propozycje
metodyczne rymowanych zabaw z darami, opublikowane w tomikach pt.: Rymuje
i buduje. Rymowanki i wiersze do daréw*; Od rozmowy do budowy. Rymowane
zabawy z darami**; Mowig Ci. Wiersze doskonalgce artykulacje®; Cyfry znam, licze
sam. Rymowanki matematyczne®. Sa to teksty nowoczesne, tematyczne. Ukierun-
kowane na czynnosci zlozone, np. stuchanie i konstruowanie (np. ,,Gdy dzielni
rycerze z ciezkich bitew wracali, / Wszyscy w krélestwie ich rado$nie witali; / Byty
wiwaty, salwy pochwalne, / A w koncu powstaly tuki triumfalne. / Wysokie, szerokie,
pieknie zdobione / Na cze$¢ rycerzy odwaznych wznoszone, / Dumne kolumny je
podtrzymywaly, / Rycerzom wielka rados¢ dawaly. / By poczu¢ atmosfere takich
wielkich dni,/ Luk triumfalny zbuduj teraz ty”¥’); usprawnianie mowy i wymowy,
wzbogacanie wiedzy, budowanie poje¢ matematycznych (np. ,,Pig¢ palcow w rece
prawej, pie¢ tez w lewej masz, / Pie¢ palcow w kazdej stopie — policzysz rade dasz?
/ Pie¢ linii jest dla nut, pig¢ ptatkéw kwiatek ma, / Na liczeniu do pieciu juz kazdy
sie zna! / Pie¢ kot kolorowych - olimpijska flaga. / Do pigciu liczymy, a wigc uwa-
ga! / Od poniedziatku do pigtku jest rowniez pie¢ dni, / A teraz pigtke pie¢ razy,
prosze przybij mi”*®).

Wiersze te i opowiadania wlasne nauczycielek wyzwalaja aktywnos$¢ konstruk-
cyjng i twdrczg dzieci, s pomocniczym materialem dydaktycznym. Przed II wojng
$wiatowa wsrod polskich opracowan do pracy z darami nie byto zbiorkéw freblow-
skich wierszy i opowiadan wtasnych nauczycielek. W podreczniku metodycznym
Wychowanie przedszkolne Strzemeskiej i Weryho spotykamy wprawdzie przyklady
opowiadan nauczycielki, tzw. pogadanek, powiastek, ale nie znajdujemy tam zad-
nych utworéw wierszowanych®. W okresie narodzin wychowania przedszkolnego
w Polsce nie bylo takze tego rodzaju zbiorkéw tematycznych funkcjonujacych jako
odrebne publikacje. Wierszyki przeznaczone do pracy z darami byly dostepne, ale

3! Katarzyna Malek, Teatrzyki. Wielka ksigga inspiracji. Propozycje animacji teatralnych i zabaw
w oparciu o pedagogike Froebla (Lublin: Froebel.pl, 2016).

32 Katarzyna Malek, Drzwi szeroko otwarte. Gry i zabawy outdoorowe (Lublin: Froebel.pl, 2022).

¥ Sylwia Kustosz, Rymuje i buduje. Rymowanki i wiersze do daréw (Lublin: Froebel.pl, 2016).

* Taz, Od rozmowy do budowy. Rymowane zabawy z darami (Lublin: Froebel.pl, 2021).

% Sylwia Kustosz, Anna Iskra, Mowig ci. Wiersze doskonalgce artykulacje (Lublin: Froebel.pl, 2021).

¢ Sylwia Kustosz, Cyfry znam, liczg sam. Rymowanki matematyczne (Lublin: Froebel.pl, 2021).

7 Taz, Rymuje i buduje, 106.

% Taz, Cyfry znam, licze sam, 11.

¥ Strzemeska, Weryho, Wychowanie.
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w jezyku angielskim i niemieckim*. Obecnie w polskiej literaturze metodycznej
napisanej w duchu Froebla jest odwrotnie. Istnieja nawet ,,freblowskie wiersze” do
nauki jezyka angielskiego®'.

W odniesieniu do opowiadan w XXI wieku Katarzyna Matek wychodzi na-
przeciw krytycznym uwagom na temat symbolicznego, uproszczonego charakteru
freblowskich daréw. Pokazuje ona wykorzystanie materiatu edukacyjnego Froebla
do tworzenia z dzie¢mi i dla dzieci teatrzykow stolikowych oraz teatrzykow cieni.
Malek proponuje uzywanie daréw do modelowania tresci bajek, legend i wierszy
itp. oraz traktowanie ich jako materialu wyzwalajacego wielostronng aktywnos¢
dzieci. W ten sposdb same narracje nie nuzg, a wyzwalaja i prowokuja do kolejnych
aktywnosci. W proponowany, nowy metodyczny sposéb wykorzystania darow
Malek siega takze do praktyki Weryho, ktéra uzywata rysunkow, obrazkow i makiet.

Poza krétkimi utworami wierszowanymi i opowiadaniami pojawity sie takze
zbiory zabaw na dworze, tzw. outdoorowych*, oraz gier i zabaw matematycz-
nych, w tym w kodowanie. Zabawy na dworze szybko i z powodzeniem przyjety
sie w edukacji przedszkolnej, szczegélnie ze stanowia swego rodzaju rozwinigcie
freblowskich zabaw ogrédkowych i zabaw w kole.

Inng nowa forma zabaw, ktora zaistniata w XXI wieku, sg gry logiczne i zabawy
matematyczne®, w tym doskonalace umiejetnos¢ kodowania*. Praktyczne wyko-
rzystanie w nich materialu dydaktycznego, zwanego darami, pozwala na kreowanie
edukacji czynnos$ciowej, konkretnej, nie abstrakcyjnej. Sam Froebel nie odrzucat
gotowych zabawek, o czym takze pisza Strzemeska i Weryho, wspominajac o lalkach,
zwierzetach, wozkach, ale szczegdlng wage przywiazywal do daréw, materialow,
ktdre si¢ dziecku ofiarowuje, a dziecko, bawigc si¢ nimi, uczy sie takze ponosi¢ za
nie odpowiedzialnos¢.

Dary - od odtwdrczosci do twérczosci

Podstawowy komplet pomocy dydaktycznych, zabawek, zwanych darami czy
podarkami, zostal oryginalnie zaprojektowany przez Froebla z przyswiecajaca
mu ides, zZe dobra zabawka powinna by¢ przemyslana, wykonana z surowego
materiatu i mie¢ prosty ksztalt geometryczny. Strzemeska i Weryho opisujg ich

* www.froebel.org.uk/training-and-resources/the-froebel-archive [dostep: 20.05.2024].

I Sylwia Kustosz, Hey, English is okay! Angielski z darami Froebla (Lublin: Froebel.pl, 2016).

2 Malek, Drzwi szeroko otwarte.

# Edyta Gruszczyk-Kolczynska, Joanna Koziel, Zastosowanie darow Froebla w dziecigcej matematyce
(Lublin: Froebel.pl, 2017).

* Agnieszka Kwapiszewska-Wolska, Gry logiczne i matematyczne z wykorzystaniem figur liczbowych
(Lublin: Froebel.pl, 2022); Agnieszka Kwapiszewska-Wolska, Barbara Baldyga, Natalia Walter, Przygoto-
wanie do programowania. Gry logiczne i ¢éwiczenia unplugged z darami Froebla (Lublin: Froebel.pl, 2019).
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wyglad w Wychowaniu przedszkolnym. Zostaly tam zilustrowane dary podstawowe,
ponumerowane oryginalnie przez Froebla od I do V, wskazano na ich przeznaczenie
oraz mozliwos$ci tworzenia z nich reprezentacji $wiata doswiadczanego. Poglad
pierwszych freblanek na wykorzystanie daréw jest jednak dos¢ waski. Strzemeska
i Weryho sg zdania, ze ,wszystkie dary Froebla majg cel jeden: odtwarzanie wia-
domosci nabytych. Poniewaz za$ nabywamy z ksiegi zywej, z rzeczywistos$ci, wigc
tez przedmioty rozwazane s3 zapamietywane w zwiazku z zastosowaniem ich do
pewnego otoczenia”*. Odtwarzanie $wiata zastanego freblanki nazywaja zabawa
naturalna, ktéra wedlug nich jest atrakcyjna, gdy dziecku towarzyszy w budowa-
niu nauczyciel, gdy wchodzi on z dzieckiem w dialog, tworzy dla niego narracje,
przez co ozywia zabawe. Weryho, w odniesieniu do Froebla, w publikacji Metoda
wychowania przedszkolnego pisze o nim tak: ,,Namietnie potepiajgc rutyne, sam
ukazuje sie jako rutynista w pewnych wskazéwkach praktycznych™. Uogoélnia, ze
dary stuzg odtwarzaniu wiadomosci nabytych oraz ograniczaja si¢ do geometrii
przestrzennej i poznawania figur ptaskich. Jako rozwigzanie proponuje wiec, by
materialy traktowac jako zabawki i dawac¢ dziecku szanse samodzielnego tworzenia
z ich wykorzystaniem, faczy¢ pogadanki i zajecia z tym materialem oraz innym
rodzajem dzialalnosci, rysowaniem, lepieniem, modelowaniem.

Dary w XXI wieku postrzega sie¢ w tym szerszym znaczeniu. W pelni opisane
znajdujemy je w programie ,,Dar zabawy”, poradniku metodycznym do programu
oraz ksigzce z badan eksperymentalnych z wykorzystaniem daréw*. Scharaktery-
zowano tu ich przemyslany, logiczny charakter konstrukcyjny, proporcjonalnos¢,
zasade powtarzania miary (1 cal) oraz powtarzalnosci koloréw, zasade¢ od figur
przestrzennych 3D do plaskich 2D, prostote w formie, ale z mozliwoscig pozna-
wania wszystkich wlasnosci figur ptaskich i przestrzennych (takich jak krawedz,
bok, wierzcholek, plaszczyzna itp.). Dary opisywane w ostatnim dziesiecioleciu
jawig sie jako material stuzacy do zabaw swobodnych, ilustrowania matematycz-
nych poje¢ i ukladow (np. twierdzenie Pitagorasa z daru V), jako materiat do
konstruowania ksztaltéw zycia, tzw. ksztaltoéw naturalnych, istniejacych w zyciu
codziennym jako budowle, konstrukcje; ksztaltow matematycznych oraz ksztal-
tow piekna, ornamentow i zdobien, ulozonych jako rytmy, czy uklady na planie
kota lub krzyza. Wspolczesne opisy charakteryzujg je jako material, ktéry stuzy
nie tylko do odtwarzania form rzeczywistosci, ale i tworzenia, samodzielnego
dziatania w zabawach swobodnych lub celowego wykorzystania przez nauczyciela
w celu ilustracji pozadanych tresci edukacyjnych, np. tworzenia scenografii w mini-
teatrzykach, ilustracji opowiadan, bajek. Badania wykazaly, ze praca oparta na

# Strzemeska, Weryho, Wychowanie, 31.

4 Tamze, 207.

# Barbara Bilewicz-Kuznia, Rozwijanie umiejetnosci matematycznych dzieci w wieku przedszkolnym
(Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sklodowskiej, 2018).
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autorskim programie edukacji matematycznej z wykorzystaniem daréw podnosi
poziom kompetencji matematycznych dzieci, szczegolnie w zakresie zdolnosci
geometrycznych i przestrzennych, oraz rozwija ich kreatywno$¢. Empirycznie
potwierdzila sie takze skuteczno$¢ projektu czynnosciowego ,,Matematyczny dar”
w odniesieniu do umiejetnosci liczenia i rozumienia czasu*.

Kustosz* zauwaza ponadto, ze zabawy z darami sg istotng czg¢scig swobodnej
organizacji wlasnego czasu dzieci, nazywa dary materiatem uniwersalnym, argu-
mentujac, ze chetnie siegaja po nie zaréwno dziewczynki, jak i chfopcy. Dostrzega
dwutorowe oddzialywanie materialu, uznajac, ze z jednej strony pobudza on
aktywno$¢ dzieci, a z drugiej jest materialem sprzyjajacym wyciszeniu i koncen-
tracji, szczegolnie dzieci majacych z tym klopot. Formuluje wniosek, ze dzieci si¢
nie nudza, ale tez potwierdza walor ideowy wyszczegdlniony przez Strzemeska
i Weryho, iz dzieci w toku pracy z materialem samodzielnie modeluja poziom
trudnosci i skomplikowania wykonywanych przez siebie zadan. Dary znajduja takze
zastosowanie diagnostyczne. Sg wykorzystywane jako materiat do préb oceniaja-
cych zdolnosci przestrzenne oraz konstrukcyjne®. Ich walorami sa kompaktowy
charakter i funkcjonalno$¢, dostepnos¢ wzoréw graficznych budowli, co utatwia
ocen¢ kompetencji dzieci w zakresie budowania, odwzorowywania i odtwarzania
wzoréw konstrukcyjnych.

Edukacja jako uczestniczenie w zZyciu dziecka

Strzemeska i Weryho pisza, ze edukacja w ogrodku przedszkolnym, dzi§ zwanym
przedszkolem, ,,nie jest to musztra, obowiazek przejscia takiego lub innego kursu,
budowli, plecionek itp., jak domaga si¢ program pewnych ogrédkéw dzieciecych
i podrecznikow. Jest to po prostu uczestniczenie w zyciu dziecka, w jego obowigz-
kach i uciechach™'. To bardzo postepowe, glebokie i aktualne zalozenie, akcen-
tujace prawdziwg wiez nauczyciela z dzieckiem. W odniesieniu do relacji jako
warunku skutecznego procesu glebokiego uczenia si¢ wspélczesnie podtrzymuje
sie mysl freblowska i akcentuje warto$¢ dziecinstwa i uczestnictwa w zyciu dzie-
cka. Bilewicz-Kuznia, Kustosz i Malek pisza: ,Wzajemne relacje, w toku ktérych

* Tamze.

# Sylwia Kustosz, ,Freblowska kreatywno$¢ — wptyw kontaktu z darami Friedricha Froebla na roz-
woj dziecka i nauczyciela”. W: Doswiadczanie zmian w teorii i praktyce pedagogicznej, red. Joanna Skibska,
Justyna Wojciechowska (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ,,Zak?, 2015).

%0 Zob. Jadwiga Popieléwna, ,,Z badan nad mysla kierujaca dzialaniem dziecka”. Roczniki Filozoficzne
5 (1) (1955-1957): 27-78; Bilewicz-Kuznia, Rozwijanie umiejetnosci; Jan Amos Jelinek, ,Odtwarzanie
wzoréw konstrukeyjnych przez dzieci 4-, 5- 1 6-letnie 70 lat temu i dzisiaj. Pordwnanie wynikéw badan”
Lubelski Rocznik Pedagogiczny 42 (2) (2023): 77-91.

°1 Strzemeska, Weryho, Wychowanie, 51-52.
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pojawia sie wspdlpraca i okazywany jest wzajemny szacunek, dostarczajg poczucia
bezpieczenstwa i stwarzaja najlepsze warunki do rozwoju jednostki™*.

Weryho wypowiada si¢ takze w sprawie metody. W poradniku Wskazowki dla
0s6b zaktadajgcych i prowadzgcych ochronki*® domaga si¢ uszczuplenia tresci pro-
gramowych poprzez ograniczenie liczby opowiadan, nieupatrywanie w nich gléwnej
czesci zaje¢. Argumentuje to spostrzezeniem, ze dzieci przy stuchaniu opowiadan
sa mniej aktywne, postuluje zmystowe poznawanie przedmiotéw, w odréznie-
niu od jedynie pogladowego. Wyjasnia czytelnikom, Ze nauczanie ubezwtadnia
samoistnos¢ umystu, gdyz odzwyczaja dziecko od tego, by samo patrzylo, samo
poznawalo; postuluje zglebianie zywej przyrody i podejmowanie prac recznych,
takich jak rysowanie, roboty w tekturze, z grochu, lepienie itp.

Organizacja ksztalcenia w przedszkolu w duchu freblowskim, ale autorskim
ujeciu Bilewicz-Kuzni ** obejmuje takie formy, jak: zabawa swobodna, zabawa
kierowana o charakterze dydaktycznym z wykorzystaniem daréw natury i daréw
dydaktycznych, dziatania badawcze, zajecia dydaktyczne realizowane jako spotkania
w kole lub/i aktywnos¢ zabawowo-zadaniowa w grupach, twdrcze prace reczne, prace
ogrodkowe i kuchenne, aktywno$¢ na powietrzu, czynnosci rekreacyjno-zdrowotne,
wycieczki, wyjscia terenowe. Proponowane przez Froebla aktywnosci zostaly za-
chowane, zmianie ulega jedynie propozycja zaje¢ w grupach pracujacych metoda
stacyjna w kilku réznych kacikach: daréw, tworczym, badawczym i gospodarczym
(ogrodek i kuchnia). W dzialaniu dydaktycznym organizowanym przez nauczyciela
proponuje si¢ wykorzystywanie daréw natury, czyli materialéw przyrodniczych,
oraz daréw dydaktycznych, czyli klockoéw, mozaik, pierscieni. Poznawanie otoczenia
i przedmiotéw odbywa si¢ gléwnie poprzez badanie przedmiotéw metoda dotyku,
z wykorzystaniem workéw heurystycznych, ogladaniem w kaciku badawczym
okazow przyrodniczych, manipulacje z darami, w tym gléwnie z darem II. Mocno
zaakcentowana jest takze edukacja w plenerze, prace w ogrodzie, wychodzenie
poza placowke przedszkolng na wyprawy terenowe.

Podsumowanie

Wspolczesny polski freblowski nurt edukacji przedszkolnej koreluje z pierwotna
mys$la i filozofig sferyczng autora koncepcji zabawy i wychowania Friedricha/Fry-
deryka Frobla/Froebla. Odpowiada zatozeniom, a nawet poszerza tezy publicystek,
freblanek XX wieku, na czele z Marig Weryho i Justyng Strzemeska. Podtrzymuje

52 Bilewicz-Kuznia, Kustosz, Matek, Dar zabawy, 25.

33 Maria Weryho, Wskazowki dla 0séb zakladajgcych i prowadzgcych ochrony z planami budynkow
(Warszawa: Biblioteka Polska, 1921).

** Bilewicz-Kuznia, Dar zabawy, 36.
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i wzmacnia najwazniejsze warto$ci pedagogiki freblowskiej, takie jak rodzina,
zabawa, wolno$¢, dzialanie, szacunek.

Polska pedagogika i praktyka freblowska sg ugruntowane nie tylko koncepcyjnie,
ale i wdrozeniowo. Wiedza na temat filozofii edukacyjnej Froebla we wspotczesnych
ujeciach jest w Polsce dostepna i szeroka. Na rynku wydawniczym dostepny jest
bogaty repertuar pozycji ksigzkowych, opracowan zaréwno naukowych, jak i me-
todycznych, autorskich rozwigzan i planéw miesiecznych, srodkéw dydaktycznych.
W ostatnim dziesigcioleciu koncepcja rozwingla si¢ zdecydowanie i dynamicznie.
Wspolczesne freblanki napisaly wiele tomikow wierszy i opowiadan, stuzacych
jako pomoce do zabaw z darami, a publikujac je, czy to w formie zwartej, czy na
forach internetowych i fanpage’ach, wykreowaly takze spolecznos¢ wymiany wiedzy
i dobrych praktyk®.

Szerzej spojrzano na mozliwosci wykorzystania daréw, czyli freblowskich
srodkéw dydaktycznych, szczegélnie majac na wzgledzie tworczy rozwoj dziecka
i wychowanie przez sztuke. Zaakcentowano zapobieganie rutynie w wykorzysta-
niu materiatéw dydaktycznych i podkreslono potrzebe traktowania zabawy jako
wrodzonej potrzeby dziecka. Pojawily si¢ zweryfikowane naukowo rozwigzania
metodyczne i diagnostyczne z darami Froebla. Przestrzen metodycznych rozwigzan
poszerzyla si¢ o propozycje dotyczace wspierania kompetencji cyfrowych nie tylko
dla edukacji przedszkolnej, ale i wczesnoszkolnej. Darami Froebla zainteresowaly
sie znane w srodowisku naukowym autorytety z zakresu pedagogiki przedszkolnej
i dydaktyki matematyki.

Imponujaca liczba publikacji i konferencji metodyczno-naukowych, propozycji
bardzo zréznicowanych tematycznie i w odniesieniu do réznych obszaréw rozwoju
dziecka, to dowdd na dynamicznie rozwijajacy si¢ nurt pedagogiki i metodyki
freblowskiej w Polsce. Oczywiscie zagrozeniem dla ozywionego, alternatywnego
wcigz podejscia freblowskiego, jak rowniez materiatéw dydaktycznych metody;,
czyli darow Froebla, jest jego waska, subiektywna interpretacja, nieuzasadniona
krytyka metody i brak empirycznej weryfikacji jej skutecznosci w postaci badan.
Zagrozenia te dotykaja kazdg alternatywng mysl i praktyke pedagogiczng. Konklu-
dujac, dzi$ jednak na pewno wiemy, ze nauczyciel, podejmujac prace wedlug na
nowo odczytanych i zinterpretowanych zalozen freblowskich, powinien czu¢ sie
metodycznie wzmocniony. Ma tez silne zaplecze i wsparcie spoleczne szerokiego
grona entuzjastow tego podejscia, zrzeszajacych si¢ w mediach spolecznosciowych.
Badacz moze by¢ natomiast zainspirowany do weryfikowania i poréwnywania
efektywnosci tej powtdrnie odkrytej i §mialo rozwijanej koncepcji pedagogiczne;j.

% Zob. www.facebook.com/groups/204766349879621/?locale=pl_PL; www.froebel.org.uk/training-
-and-resources/the-froebel-archive [dostep: 20.05.2024].
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Streszczenie: Artykul stanowi rozprawe na temat mysli, pogladéw i metodyki Friedricha
Froebla postrzeganej na nowo i praktykowanej w rzeczywisto$ci edukacyjnej XXI wieku. Za-
gadnienie opracowano na podstawie przegladu literatury pedagogicznej, ujec teoretycznych
i propozycji metodycznych, opisanych zaréwno przez pierwsze, jak i wspoélczesne promotorki
idei pedagogicznych Froebla. Przestrzeniami analizy staly sie¢ dawne i wspétczesne: ujecie
zyciorysu pedagogicznego Friedricha Froebla, wizja dziecka, rola nauczyciela, pojmowanie
wychowania, znaczenie zabawy, wykorzystanie srodkéw dydaktycznych, daréw, istota eduka-
cji. Tekst zakonczony jest wnioskiem, ze pedagogika i praktyka freblowska sa w Polsce dobrze
opracowane koncepcyjnie i szeroko w zakresie dydaktyczno-metodycznym.

Stowa kluczowe: wychowanie przedszkolne, alternatywa, pedagogika Froebla, Friedrich
Froebel, dziecko, freblanki
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