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Between Freedom of Critical Reading and Safeguarding the Canon.

Prof. Inga Iwasiéw, Prof. Anna Janus-Sitarz, Prof. Piotr Sliwinski,

and Prof. Krzysztof Biedrzycki in Conversation on the School System, Teachers,
and Teaching Polish in School

Krzysztof Biedrzycki (K.B.): W jakiej sytuacji znalazta si¢ szkota w naszej epo-
ce? Przystaje do niej, odpowiada na jej wyzwania czy pozostaje anachronicz-
nym reliktem czaséw minionych i ich mentalnosci? Wiasciwie szkota z natury
rzeczy jest konserwatywna, to znaczy jej pochodzenie jest takie, ze ci, ktérzy sa
starsi, przekazuja wiedzg i umiejgtnosci mtodszym. Sita rzeczy przekazuja to, co
oni juz znaja, wigc z przesztosci przenosza w terazniejszos¢, ale z drugiej stro-
ny obecne jest tez oczywiste wychylenie w przyszto$é, bo mtodzi ludzie ucza
si¢ z perspektywa calego Zycia, ktére na nich czeka. W naszych czasach chyba
jednak ten prosty przekaz, jesli nie skoniczyt sie, to przynajmniej jest utrud-
niony, dlatego ze to, co jest zapowiedzia przysztosci, tak szybko si¢ zmienia, iz
whasciwie mtodzi ludzie sg szybciej w tej przysztosci, z jej wymaganiami, niz ci,
ktérzy im swoja wiedz¢ majg przekazywad i nie tylko za mtodymi, ale i za wy-
maganiami §wiata nie nadazaja. Nasuwaja si¢ zatem pytania o sytuacjg cywili-
zacyjna: jak si¢ odnajduje czy tez nie odnajduje szkota w tym wszystkim? jak
to wyzwanie cywilizacyjne wplywa na szkole z panistwa perspektywy?

Anna Janus-Sitarz (A.J.S.): Juz od kilku lat odbywaja si¢ debaty na temat
wplywu wyzwan cywilizacyjnych na szkol¢ i zmieniajacych si¢ oczekiwari wo-
bec jej przysztych absolwentéw. Na pierwszym Kongresie Dydakeyki Poloni-
stycznej w 2013 roku relacjonowatam wyniki badan zespotéw amerykanskich,
ktérych reprezentanci, z uniwersytetéw, stowarzyszen, a takze pracodawcy, mo-
wili o tym, jakie kompetencje beda potrzebne w 2020 roku. Te kompetencje za-
wsze s3 wazne: krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw, komunikowanie,
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inteligencja emocjonalna, wspétpraca, inicjatywa i samodecydowanie o wias-
nym zyciu, umiej¢tno$é funkcjonowania w wielokulturowym $rodowisku itd.
Te same umiejetnosci, ktdre sg niezbedne do zycia teraz i w przysztosci, zosta-
ty wskazane w badaniach, ktérych wyniki nasi socjologowie, pod kierunkiem
Jarostawa Gérniaka, przedstawiali na kongresie Instytutu Badain Edukacyjnych
i opublikowali w tomie Kapital ludzki. Przeprowadzono te badania wsréd pol-
skich pracodawcéw pod katem tego, czego oczekuja oni od ludzi, ktérzy wkrét-
ce wejda na rynek pracy, jakie beda szczegélnie oczekiwania przysztosci. I po-
wiedzmy tu wyraznie: wlasciwie rozwdj tych wszystkich kompetencji, o keérych
byta mowa, zapewnia kontakt z literatura. Nawet obecni na kongresie praco-
dawcy potwierdzali, ze to wlasnie na lekcjach jezyka polskiego pojawiaja si¢
szczegdlne mozliwosci rozwijania sprawnosci komunikowania si¢, umiejetnosci
wezuwania si¢ w drugiego cztowieka, gotowosci do funkcjonowania w wielo-
kulturowym srodowisku, zetknigcia z innymi opcjami, odmiennymi poglada-
mi, umiejetnosci negocjowania, rozwigzywania probleméw. Nauczyciele maja
coraz wigkszg $wiadomo$¢, ze te wszystkie kompetencje sq wazne i powinni je
rozwija¢ u swoich uczniéw. Organizuja wice na przyktad rézne projekty i udziat
w tych projektach w pewien sposéb ksztattuje te niezbgdne umiejetnosci.

Natomiast, prawdg powiedziawszy, dla mnie najwazniejsza kwestig i czyms,
co wydaje mi si¢ stabo obecne w polskim dyskursie o szkole, jest podejscie do
takiego pojecia jak trudnos¢. Mlodzi ludzie czgsto zbyt szybko zrazaja si¢ prze-
szkodami: ta ksiazka jest trudna, zaczynam t¢ ksiazke i po trzech stronach rzu-
cam, bo ona jest niezrozumiata. Umiej¢tno$¢ pokonywania trudnosci w réi-
nych dziedzinach — jest niedoceniana, a przeciez wazna. Na przyktad w szkotach
angielskich niesamowicie ceni si¢ trudnos¢ jako warto$é, jako taki walor do-
datkowy. Jezeli jest trudno$¢, to znaczy, ze pojawia si¢ jakie§ wyzwanie, jakas
szansa, ktdra otwiera nowe mozliwosci. Jezeli napotykasz trudnosci, to nie jest
zadna porazka, wprost przeciwnie: to znaczy, ze mozesz co$ przekroczyé, cos
odkry¢. Natomiast u nas funkcjonuje taki schemat: kiedy nauczyciel pyta, czy
kto$ czego$ nie rozumie, wszyscy wszystko rozumieja. Wstydzg si¢ przyznaé,
ze nie rozumieja.

K.B.: Czesto w szkole mlodzi ludzie sq wrecz karani za to, ze nie rozumieja.
A.]J.S.: Sama organizacja tekstu poetyckiego dowartosciowuje trudnos¢: je-
zeli jest metafora, to ona po to jest, zeby wyhamowa¢, zeby to bylo niejasne,
trudne, bo to wtedy jest wazne, bo nas zatrzymuje. Jesli widzimy gladkie zda-
nia, to lecimy dalej, czgsto bezrefleksyjnie.

K.B.: Nawet studenci boja si¢ trudnosci. ..

A.].S.: Dlatego dobrze dowartosciowaé Derridg, dekonstrukcjonizm i poszu-
kiwanie niejasnych miejsc...
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Inga Iwasiéw (I.I.): To jest bardzo ciekawe i chetnie do tego nawiaze, bo my-
Sle, ze w calej filozofii, w ktérej thwimy, w filozofii szkoly, ale tez w filozofii spo-
tecznej, w przekazie kultury kwestia rozwiazywania trudnosci jest nastawiona
na odniesienie sukcesu, to znaczy wlasnie na przezwycigzanie, i mysle takze, ze
szkota — tak jak wiele sfer Zycia spotecznego — jest zarazona fetyszem nowoczes-
nosci, postgpu, wydolnosci, produktywnosci, a wigc wobec tego réwniez zazeg-
nywania tych ewentualnych trudnosci i kamuflowania ich. Nawet jesli méwi-
my o komunikowaniu si¢, to nie méwimy o komunikowaniu jako takim, tylko
moéwimy o skomunikowaniu, o efektywnym i modelowym porozumieniu, na-
suwajacym skojarzenie z korporacja, w ktérej rozwiazuje si¢ problemy meto-
dami coachingu. I w zasadzie moze nawet tak bym to sformutowata, ze mamy
taki coachingowy model myslenia — on nie jest wprost stosowany w szkole, ale
szkota jednak jest przesiaknieta tym trybem myslenia. Nawet jesli szkota nie
jest zorganizowana korporacyjnie, a metody nauczania nie korzystajg ze sche-
matu treningu, to funkcjonuje w warunkach, w ktérych postawa proproduk-
tywna i samonaprawcza jest pozadana. Widze tu konflikt pomiedzy przeciw-
stawnymi warto$ciami. Wektorowe odsunigcie, dlatego ze jesli nastawimy sig
na sukces, postgp, osiaganie celu, to jednoczesnie zostawimy za burta wszyst-
ko, co jest chaosem, co jest linig poszukujacego rozwoju, niepowodzenia, stre-
fy ciemne, a wigc whasciwie wszystko to, co jest zwigzane takze z cyklem roz-
wojowym miodego cztowieka. Budujemy drabing, po ktérej mtody cztowiek
ma i$¢ w gére, zeby sta¢ si¢ tym idealnym pracownikiem, korpoludkiem, cz¢s-
cig maszynki, w ktdrej bedzie sprawnie dziatat. Dlatego bardzo mi si¢ podoba,
kiedy Pani Profesor méwi o wadze i roli trudnosci, ale jednoczesnie widzg t¢
podwdjnosé: czy to ma by¢ trudnosé do przezwycigzenia, czy to ma by¢ trud-
no$¢, na kedrg si¢ po prostu czasem zgodzimy. Wydaje mi sig, ze dlatego in-
terpretacja jest tak wazna, czy raczej czytanie, bo interpretacja réwniez mogta-
by nas wies¢ do jakiego$ rozwiazania, a czytanie moze nas zwodzi¢, moze nas
wie$¢ na manowce, moze by¢ niekonkluzywne i w tym sensie lepiej chyba od-
daje taki stan, w ktérym nie jeste$my tylko produktywni, ale jestesmy po prostu
w drodze. I teraz pojawia si¢ pytanie: czy mozemy by¢ w szkole w drodze, sko-
ro szkota jest zarazona fetyszem nadazania? Samo zadanie pytan, jaki pracow-
nik bedzie potrzebny, jaki cztowiek bedzie potrzebny, jakie kompetencje beda
niezbedne, oznacza, ze my chcemy wyprodukowac¢ tego idealnego absolwenta.
To samo robimy zreszta na studiach, wigc nie zostawiamy w zasadzie zadnego
marginesu na btadzenie i poszukiwanie, opracowujemy teleologiczny model,
chcemy sprosta¢ fetyszowi nowoczesnosci i mamy jeszcze co$, o czym chciata-
bym powiedzie¢ i co wydaje mi si¢ wszystko komplikowaé. Otéz mamy kon-
trole. Wydaje mi sig, ze wspolczesna szkota jest na kazdym poziomie zarazona
kontrola, ideatem skontrolowania, ideatlem transparentnosci swoich dziatan.
Kontroluja szkol¢ pafistwo, kuratorium, rodzice, a takze uczniowie kontrolu-
ja nauczycieli i nauczyciele uczniéw. Nie wiem, czy w takim modelu kontroli
mozliwe jest przyjazne egzystowanie w tym biadzeniu. Z jednej strony celowos¢
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i fetysz nadazania, bycia wydolnym w spoteczeristwie, w ktérym przyjdzie zy¢
mlodym ludziom, z drugiej kontrolowanie, wigc jesli jestem niewydolny, to
zostang w swojej niewydolnosci skontrolowany, skatalogowany i skorygowany.

K.B.: To jest rzeczywiscie rzecz i ciekawa, i niepokojaca, ze w spoleczeristwie,
ktére deklaratywnie stawia na demokracje, na wspétprace, whasciwie zgubili-
$my gdzies t¢ wspdlprace, stawiamy na konkurencje. To jest oczywiscie w ja-
kis spos6b przeniesienie wzorcéw korporacyjnych, gdzie wspétpraca jest do-
zwolona w pewnym zakresie wspdlnego rozwiazania jakiego$ problemu, ale
jako korporacja musimy si¢ podporzadkowa¢ zasadom. Natomiast jesli cho-
dzi o kwestie komunikacyjne i o to, ze mamy taki fetysz czy potrzebe dopetnie-
nia komunikacji, to podam taki przyktad: bardzo chetnie czytam ze studenta-
mi przepickny wiersz Stanistawa Baranczaka Plakata w nocy, ale nie jej placz go
zbudzit i pierwsza odpowiedz, ktdrej udzielaja studenci, jest taka, ze to utwor
o problemach komunikacyjnych, ze gdyby bohaterowie potrafili rozmawia¢ ze
soba, to by catego problemu opisanego w wierszu nie bylo. I musimy dlugo
si¢ wezytywad, zeby dojsé¢ do tego, ze problem jest zupetnie inny, ze nie cho-
dzi o to, ze nie potrafia, ale ze si¢ nie da, ze sa sytuacje, w ktérych musimy si¢
zgodzi¢ na to, ze komunikacji nie bedzie.

L.L.: To oczywiscie bardzo anarchicznie brzmi, co my tu wszyscy teraz powie-
dzielimy, bo w spoteczenistwie, ktdre cierpi na brak skomunikowania si¢, mé-
wimy, ze to skomunikowanie nie moze by¢ fetyszem, ale ja sadzg, ze tak wias-
nie jest, ze nie powinno by¢ fetyszem. Poniewaz wiemy, ze idealna komunikacja
nie jest mozliwa, to by¢ moze powinnismy postawi¢ jako jedna z drég przed
dzie¢mi, przed mlodzieza takq mozliwos¢, ze z szacunkiem, ale pozostawia-
my margines, ze wlasnie nie wszedzie musimy dojs¢ do wspélnych konkluzji
i nie nastapi spisanie postanowieni koricowych, ze emocje sa wazne, bo wyda-
je mi sig, ze ten przyklad wiersza Barariczaka o tym méwi: wstydzimy si¢ po-
wiedzie¢, ze moze chodzi¢ po prostu o emocje i one nie beda wyrazone w zad-

nych jezyku konkluzji.

Piotr Sliwiniski (P.S.): Méwimy o wspétpracy i o wspélnocie, bardzo chetnie
deklarujemy, ze wspdlnota jest nam droga, a réwnoczesnie do$¢ trudno nam
si¢ przyznaé, ze nie potrafimy ze soba wspétpracowaé. Nie umiejac wspé6tpra-
cowad, ze wspdlnoty tworzymy co$ w gruncie rzeczy bardzo jatowego, plytkie-
go, a nawet niebezpiecznego. Méwiac o wspétpracy, mam na mysli umiejgtnosé
bycia ze soba, a nie zdobywania czego$, czym si¢ pézniej podzielimy. Porzuca-
my wspélnote na rzecz populizmu, bardzo uwyrazniajacych, jednoznacznych
i represywnych okresleni, czym ona jest, z czego si¢ sktada, na czym si¢ opiera.
Powiedziawszy to, uswiadamiam sobie, ze problemy, o ktérych méwimy, nie
sa problemami tylko szkoty, ale pewnie naszego spofeczeristwa. I w jaki spo-
s6b szkota miataby si¢ uleczy¢ przeciwko choremu na te wszystkie dolegliwosci
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spoleczenistwu? Tu jest, z praktycznego punktu widzenia, nierozwiazywalny,
aporetyczny problem. Jak by to si¢ wlasciwie miato zdarzy¢? Na dobrg spra-
we¢ jedyne takie ustanowienie czegos, co byloby zaczynem inaczej wyobrazone;j
szkoty, bo to jest do wykonania, cho¢ nikt si¢ do tego nie kwapi, to jest jed-
nak przywrdcenie prestizu, autorytetu i osobowosci nauczycielowi — od ma-
terialnej strony poczynajac, poniewaz nie moze by¢ nauczyciel pariasem tego
spoleczenistwa, bo to spoteczeistwo nie bedzie miato nauczyciel, tylko paria-
s6w, a to jest jednak bardzo niekorzystna sytuacja. Nastgpnie, dopowiadajac
do tego, co powiedzieliscie wezesniej: kiedy méwimy o ksztattowaniu takiej
wspolnoty przez teksty, wowczas, majac literaturg w $rodku, sercu, wyobrazni,
w centrum kazdego obrazu kultury, nie mozemy na niej poprzestaé, bo rzeczy-
wisto$¢ mlodego cztowieka dzisiaj jest rzeczywisto$cia gry komputerowej, se-
rialu telewizyjnego. W pewnym momencie na zaj¢ciach pomyslatem, ze gdyby
kazdy ze studentéw, ktéry opowiadal mi o réznych serialach — w wigkszosci czy
prawie wszystkie byly mi nieznane — przeczytat jedna wspéiczesng powiesé, to
bylby cztowiekiem do$¢ dobrze oczytanym we wspétczesnej literaturze. Litera-
tura jako zrédlo przyjemnosci zostata zastapiona pod tym wzgledem przez se-
rial, bo on zaspokaja potrzebg opowiesci, jest wlasciwie taka powiescia wspot-
czesna, w innej postaci funkcjonujacg i dostarczajaca tych przyjemnosci, ktdre
sa bardziej zrozumiale czy dostgpne. Trzeba by wzia¢ pod uwage cala sie¢ i te
wszystkie internetowe zwiazki, a czasami zwiazki, ktére tam si¢ dokonuja. ..
Jestesmy przywiazani do myslenia za pomoca symboli, kapitatu symboliczne-
go, tradycji, ktéra jest rodzajem kumulacji wartosci, a zdaje mi si¢, ze dla mto-
dych ludzi, jesli nie uwzgledni¢ sposobu, w jaki oni rozgrywaja relacje ze soba
na co dzien, tradycja i zasoby kulturowe w gruncie rzeczy przestaja wiele zna-
czy¢. Jesli si¢ do nich odnosza, to w sposdb upraszczajacy, etykietujacy i repre-
sywny: zyje w sieci, ale kiedy mnie spytaja, kim jestem, to odpowiem, ze je-
stem Polakiem, mam koszulke z Zotnierzami wykletymi itd. i nie cierpig tych,
ktérzy mysla o Polsce inaczej, niz mysle¢ si¢ powinno. Dlaczego tak si¢ dzieje?
Dlaczego ta sie¢, zycie bardzo réznorodne, tymczasowe, chwilowe, rozmnozo-
ne przez wszystkie kontakty i interakeje, z ktérymi maja na co dzieni do czynie-
nia, nie nauczyto ich zycia nieco bardziej ztozonego, nieco mniej dogmatycz-
nego, ortodoksyjnego w innej dziedzinie? Dlaczego internet nie uodparnia na
pewnego rodzaju ortodoksje, dogmatyzm, resentyment i odrzucenie? Dlatego
ze by¢ moze o tych doswiadczeniach w sieci, w zyciu wirtualnym si¢ po pro-
stu nie méwi. Szkota uwaza to za pewng ciekawostke, na przyktad nowe me-
dia, ale nie traktuje tego do korica jako swojej dziedziny.

A.].S.: Jesli mozna tak ad vocem, jednym z najwazniejszych probleméw jest to,
ze my czgsto jako nauczyciele akademiccy czy szkolni nie zauwazamy, ze mamy
do czynienia z zupelnie innym partnerem tych naszych edukacyjnych dziatan:
on si¢ zmienia i my musimy bra¢ pod uwagg te uwarunkowania, zmiany. Robig
wiele badan na temat przyjemnosci czytania i ci miodzi ludzie, ktérzy bardzo
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czgsto sg inteligentni, méwia na przyktad: ,ja wlasciwie to che¢tnie bym czytal,
gdyby byto po co lub gdyby to miato jakikolwick sens”, i podajg takie argumen-
ty, ktérych nie mozemy lekcewazy¢. Mianowicie na przyklad na pytanie, dla-
czego wybieraja aktywnos¢ w internecie, a nie aktywnos¢ z ksiazka, nastoletni
chtopcy odpowiadaja, ze grajac w gr¢ komputerowa, maja wplyw na wirtual-
ng rzeczywisto$¢, bo tam moga zmienia¢ narracjg, moga wchodzi¢ w wykreo-
wany $wiat, moga go przestawia¢, moga stac si¢ jego bohaterem. Nie widzg ta-
kiej mozliwosci w literaturze. Nie oznacza to, ze jej nie ma, tylko ze oni jej nie
widza, ich tego nie nauczono, nie pokazano im, ze czytajac, staja si¢ wspStewor-
cami tej literatury, bo przeciez tyle ksiazek, ilu czytelnikéw, za kazdym czyta-
niem to jest inna ksiazka, bo wnosi si¢ swoje doswiadczenie.

Mowa byta tutaj o narracji. Cztowiekowi narracja jest potrzebna do samo-
okreslenia si¢ i literatura w jakiej$ mierze pokazuje, jak tworzy¢ te narracje, tym
bardziej warto tym uczniom da¢ szans¢ tworzenia tej narracji o samym sobie.
Mnie niegdys referat profesor Barbary Myrdzik o potrzebie tworzenia opowie-
$ci zainspirowat do prowadzenia takich zajgc ze studentami, na ktérych prosze
ich o wyciagniecie kalendarzykéw albo list adresowych w telefonach, a nastgp-
nie o przeczytanie sobie tego spisu, gdzie sa nazwiska, ktére czasem nic im juz
nie méwia, albo imiona ludzi, z ktérymi si¢ juz nie spotykaja, czy tez wprost
przeciwnie, ktdre znacza dla nich wiele, albo zeby zwrécili uwagg na to, jak je
zapisuja: Basierika, Misiu, Ojciec itd. Zachgcam ich, by zastanowili sig, co ten
spis méwi o nich samych, i by na tej podstawie napisali opowies¢ o sobie sa-
mych. Méwig to wszystko, poniewaz najciekawsze sa potem dyskusje na temat
tego, po co nam to jest, po co nam sa potrzebne narracje o nas samych. Moze
to by¢ tez klucz, kedrym trafimy do uczniéw, do mtodych ludzi, ktdrzy na-
zwani sg pokoleniem selfie, bo jezeli robig fotografie, to jednak najczgsciej so-
bie. Dlatego tez tworzenie narracji o sobie samych i uczenie si¢ z ksiazek two-
rzenia tych opowiesci moze by¢ dla nich jakas odpowiedzia na pytanie: ,,po co
mi to?” i sposobem otwarcia ich na literature.

PS.: To prof. Iwasiéw wie, jak z czego$, co istniato w internecie, moze powstaé
ksiazka, chociaz to, co powstato w internecie, tez byto literatura. Takich przykla-
déw rzeczy, kedre z Facebooka stajg si¢ ksigzka poetycka, jest kilka, moze znacz-
nie wigcej. W ten sposéb ceniona i majaca juz niematy dorobek Julia Szycho-
wiak tworzy swoje ksiazki. Pokazanie tego uczniom, jak mysle, bytoby dla nich
instruktywne, mogtoby by¢ jakiego$ rodzaju impulsem. Chodzi mi jednak jesz-
cze o co$ innego. Otéz zastanawiam si¢, czy datoby si¢ wyperswadowa¢ szkole
strzelanie focha? Bo szkota naprawdg strzela focha i to jest jej stabos¢. Podczas
kongresu dwa lata temu w Lublinie pani profesor Halina Zgétkowa méwita
o tym, ze nalezaloby z uczniami omawia¢ kwestie jezyka zarzuconego wulga-
ryzmami. Czy szkota o wulgaryzmach méwi? Bardzo watpie, cho¢ moze ktos
moéwi, moze ktos jest tak ekscentryczny. Wulgaryzmy — a jezdzg podmiejskim
autobusem, wiec wiem i naprawdg si¢ nie zgrywam — s3 w jezyku studentéw
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i uczniéw, bez wzgledu na wiek, bez wzgledu na ple¢, bez wzgledu na charak-
ter szkoly, wszechobecne.

K.B.: S3 nawet w parlamencie...

P.S.: Oczywiscie, ze sa, takze na uniwersytecie, w gabinetach profesorskich
i gdzie chcemy, ale w szkole na lekcji ich nie ma.

L.L.: Na zajeciach ze studentami juz bywaja. ..
PS.: Tak, ale mam na mysli jako problem do dyskusji i uwiadomienia. ..

L.I.: Czy jako problem? Bo méwisz, zeby nie strzela¢ focha... To oznaczaloby
nie normalizowac. ..

P.S.: Nie normalizowaé, nie przedstawiaé jako rzeczy naturalnej, uzna¢ za do-
puszczalny zwyczaj, ale uczyni¢ tematem rozmowy, sproblematyzowa¢, poka-
zaé zyciowe koszty takiego jezyka. A nauczyciele zachowuja si¢ tak, jakby nie
jezdzili komunikacja miejska, nie stali na przystanku, w kolejce do kina — jak-
by zyli w jakiej$ banice, co przeciez jest oczywista nieprawda. Krétko méwiac,
tu nie chodzi o to, zeby si¢ podlizywaé uczniom, rozgrzesza¢ ich z wulgarne-
go, ubogiego jezyka, z jezyka nienawisci, ale o pewna pracg. Tymczasem szko-
ta nie chce zajmowac si¢ tym, jak uczen méwi i co czyta. Ilez czasu mingto, za-
nim pojawilo si¢ fantasy w horyzoncie zainteresowan szkoty.

L.I.: Andrzej Sapkowski si¢ pojawia, kiedy mtodziez go juz nie czyta (korekta:
znéw czyta, za sprawa serialu).

P.S.: Zabawna niepunktualnosé.

A.].S.: Niektdrzy nauczyciele podejmuja jednak takie tematy jako przedmiot
rozwazan, na przykltad: miejsce i sens funkcjonowania wulgaryzméw, gdzie
i kiedy sa one uzasadnione. Profesor Danuta Wesotowska moéwita niegdys na
naszych zajeciach: ,,no, a co taki géral ma zrobi¢, jak mu siekiera na noge spad-
nie? Przeciez nie powie: o jejku”. Powtarzam jej stowa swoim studentom, bo
pojawia si¢ tu kwestia tego, kiedy uzycie jest uzasadnione, kiedy wzmocnione,
kiedy agresywne, a kiedy moze kogo$ obraza¢ i w jakich kregach. Przeciez wia-
domo, ze teraz funkcjonuja stowa, ktére mnie ciagle jeszcze nie przejda przez
usta, natomiast wcale nie s sfowami wulgarnymi z punktu widzenia mtodzie-
zy. Wiem, ze temat jest podejmowany przez niektdrych, cho¢ zapewne nielicz-
nych nauczycieli, cho¢ nie ma go juz w podstawie programowej.
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K.B.: W tej odchodzacej podstawie zwracano uwagg na to, by méwi¢ o kon-
sekwencjach uzywania wulgaryzméw, ale ilu nauczycieli to realizowalo, tego
tez nie wiadomo.

LL: Z tego, o czym méwimy, wynikataby jeszcze jedna sprzecznos¢. Z jednej
strony mamy fetysz nowoczesnosci, a z drugiej strony to co$, co Piotr nazy-
wa strzelaniem focha, bo faktycznie tak jest. Podczas gdy nasi uczniowie zyja
w $wiecie, nazwe go ,,aktualnym”, my teoretyzujemy na temat NOwoczesno-
$ci 1 ponowoczesnosci. Aspirujemy razem z uczniami do §wiata wyimagino-
wanego, ktéry miatby ich przygotowywa¢ do jakiej$ idealnej lub korporacyj-
nej rzeczywistosci, natomiast nie uwzgledniamy tych swiatéw, w ktérych oni
zyja, czyli tych narracji, w ktérych oni funkcjonuja, bo funkcjonuja tez w nar-
racjach i my to z teoretycznego punktu widzenia obrabiamy bezustannie, po-
kazujemy réwnowazno$¢ tych narracji, ale jednocze$nie oczywiscie mamy hie-
rarchig, w ktérej chcieliby$my sprowadzi¢ do klasycznego czytania takze tych
uczniéw, ktérzy opowiadaja juz sobie na inne sposoby. Drugi watek to ten,
w ktérym, Piotrze, méwisz o autorytecie nauczyciela. Uwazam, ze to jest klu-
czowe: zyjemy w rzeczywistosci, w ktérej nie zostaly w zaden sposdb rozwiazane
problemy nas wszystkich, nie srodowiska nauczycielskiego, tylko wlasnie nas
wszystkich poprzez zlekcewazenie protestéw nauczycieli i postulatéw nauczy-
cieli. Poniewaz méwimy o tych postulatach jako o postulatach grupy zawo-
dowej, zapominajac o tym, ze oni méwig o nas wszystkich. Kazda dyskusja na
temat sytuacji w zawodzie nauczycielskim powinna by¢ rozszerzona na kon-
tekst. To nie jest sytuacja w zawodzie — to jest sytuacja kazdego z nas, kto byt
uczniem, ma dzieci w szkole lub bedzie komunikowat sie z absolwentami szkét
pracujgcymi w réznych zawodach. Zdefiniowanie, zredefiniowanie pozycji na-
uczycieli, wymaga uswiadamiania, ze nauczyciel ma zbyt mato instrumentéw
dziatania, ze jest ekonomicznie Zle traktowany, ustawiony w sytuacji bezustan-
nej kontroli i interwengji ze strony nie tylko aparatu paristwa i swoich przeto-
zonych, ale takze nas jako rodzicéw. To jest co$, co obserwujg i co mnie zasta-
nawia, i by¢ moze nie mam dostatecznej wiedzy na ten temat, ale wydaje mi
si¢, ze mamy do czynienia z zarzuceniem pewnego modelu, ktéry sama znam
ze swojej praktyki szkolnej czy jeszcze z prakeyki zycia szkolnego moich dzie-
ci, modelu, w ktérym relacja uczed—nauczyciel byta relacja, ktéra nie rozgry-
wata si¢ w takiej bezustannej kontrolujacej perspektywie — takze rodzicielskiej.
Miata ona swoja dynamike, ktdéra oczywiscie nie byla idealna, ale jednak za-
ktadata, ze uczen jest w orbicie oddziatywan innego dorostego czlowieka niz
rodzic i ze ma to swoje wychowawcze znaczenie. Wydaje mi sig, ze ta relacja
zostala zrujnowana przez dzisiejszg szkote petna kontroli: przez dzienniki elek-
troniczne, przez to, ze uczen jeszcze nie dostal jedynki, a juz rodzic o tym wie
i w zwigzku z tym oboje — i uczen, i nauczyciel — sg pod presja rodzica, czyli
nic si¢ nie moze rozegra¢ w tym srodowisku, ktére bym widziata jednak jako
wartosciowe réwnolegle Srodowisko wobec srodowiska rodzinnego. Wiasciwie
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wyeliminowaliémy taka strukture, w ktérej mlody cztowiek dojrzewa takze
w tym Srodowisku i nie traktuje szkoty jako delegacji z domu. Wspoétczesne
dziecko jest bezustannie przez dom obserwowane, kontrolowane i korygowa-
ne — dotyczy to i dziecka, i nauczyciela.

PS.: Catkowicie si¢ zgadzam. Miatem okazje obserwowa¢ to na swoim synu,
ktéry jeszcze nie tak dawno chodzit do liceum, i tak nieprawdopodobnej aro-
gangji spolecznej wéréd rodzicéw nie widziatem. Dzieje si¢ tak dlatego, ze na-
uczyciel jest w oczach rodzicéw staby spotecznie, podlegly im. W Polsce kazdy
jest madrzejszy od nauczyciela, bo jest dziennikarzem i wigcej zarabia, bo ma
firme i wigcej zarabia, bo jest urzgdnikiem, bo udato mu si¢ nie by¢ nauczycie-
lem. Czynnik ekonomiczny jest istotny, ale rownie istotne jest to, ze nauczy-
ciel jest totalnie umocowany w porzadku — bez mozliwosci awansu, bez moz-
liwosci bycia docenionym. Oczywiscie kto§ powie, ze przeciez sa doceniani, ale
jaki procent pracujacych ma na to szans¢? Nauczyciel jest uwigziony w bardzo
splaszczonej strukturze, ktéra réwnoczesnie jest struktura pogardy, zinternali-
zowanej, przyswojonej. Mnie si¢ wydaje, ze teorie lepszego uczenia w tych wa-
runkach sa, prawd¢ méwiac, réwniez trochg aroganckie w stosunku do ludzi
skazanych na to potozenie.

K.B.: Przy czym ja bym powiedzial, ze na to si¢ nakfada jeszcze jeden element,
poniewaz z drugiej strony nauczyciel jest postrzegany jako przedstawiciel pari-
stwa, ale staby przedstawiciel paristwa, dlatego ze nikt nie péjdzie do sedziego,
nawet do policjanta i si¢ na nim nie wyzyje, natomiast nauczycielowi, ktory jest
eksponentem wladzy w oczach spoteczefistwa, mozna powiedzieé, ze zle robi,
ze jest zly, staby — troche taki mechanizm kozta ofiarnego, na ktérego zrzuci-
my grzechy spoleczenistwa.

PS.: Jeste$my zobowiazani do respektowania ideologicznej koncepcji wspot-
pracy, ktdrej nie umiemy wprowadzi¢ w zycie. Méwimy o wspélpracy, ale nie
wiemy, jak wspdtpracowaé. Szkota i rodzice nie wspétpracuja. Keo$ natozyt ko-
mus uzdg pod szyldem owej kooperacji, wymiany doswiadczen etc. Na przy-
ktad postawienie nauczyciela przed komisja dyscyplinarng to butka z mastem
dla rodzica, ktdry ma na to ochote. Zanim nauczyciel wywikta sie z oskarzen,
ming miesiace infamii, nieprzyjemnosci, czasami jeszcze gorszych doswiadczen.
Ta tatwo$¢ stygmatyzowania wydaje si¢ uderzajaca, nawet jesli pamigtaé, ze na-
uczyciele nie s3 w ogélnosci aniotami. Jak my wszyscy.

A.].S.: Styszatam opowiesci studentéw po praktykach, podczas ktérych obser-
wowali, jak uczed méwi do nauczycielki: ,mdéj ojciec nie przeczytat ani jedne;j
ksiazki, a zarabia wigcej niz pani”. Pouczanie nauczycieli przez rodzicéw, ze za
duzo czasu po$wigcaja na dany temat, ze dziecko nie ma tyle czasu na czytanie
lektury i nauczyciel powinien pokazaé mu jednak adaptacje — takie rzeczy si¢
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zdarzaja, a jedynym wyjsciem z sytuacji jest rzeczywiscie finansowe docenie-
nie tej pozydji, tak jak to si¢ na przyklad dzieje w Szwecji, Finlandii, w krajach
skandynawskich, gdzie jest dziesieciu kandydatéw na jedno miejsce na studiach
nauczycielskich, koncza je najlepsi z najlepszych, i ten zawéd ma w zwiazku
z tym bardzo wysoki prestiz. Tam stopien zaufania spotecznego wobec nauczy-
cieli jest po prostu ogromny, wigc jezeli nauczyciel podejmuje decyzje, zeby cos
zrobi¢, to rodzic ufa, ze robi to na pewno dla dobra dziecka.

K.B.: Chciatbym jeszcze jeden watek poruszyé. W uzasadnianiu dokonanej
ostatnio reformy wyrazano pewnego rodzaju konserwatywny lek. To, o czym
moéwilismy, o perspektywie cywilizacyjnej, o zagrozeniach z tym zwigzanych,
po stronie konserwatywnej jest postrzegane nie tylko jako skonkretyzowane
niebezpieczenistwo, ale takze jako generalne, cywilizacyjne niebezpieczenistwo.
Zrozumiatem, ze dla konserwatystéw usmierzeniem tego leku bedzie odtwo-
rzenie tradycyjnego modelu szkoly, migdzy innymi jesli chodzi o jezyk polski
z calym tym bagazem tradycyjnego kanonu, ktdry zostat whasciwie przepisany
wprost, z pewnymi korektami, z lat siedemdziesigtych i osiemdziesiatych. I stad
wlasciwie moje pytanie o 6w lek. Szkota jest pewnego rodzaju modelem, od-
biciem tego, co si¢ dzieje w spoleczenistwie, i ta niepewno$¢ co do przysztosci,
sposéb, w jaki traktujemy nauczyciela, problemy programowe — one odzwier-
ciedlaja to, co dzieje si¢ wsréd nas jako spoteczenistwie. Réwnolegle pojawiaja
si¢ leki, ze whasciwie co$ gubimy, Ze uczac na przyktad skutecznej komunika-
cji, rtéwnoczesnie gubimy albo unicestwiamy zmitologizowany czy tez realny
kod kulturowy, ze gdzie$ co$§ nam si¢ gubi i jesli my pozwolimy, zeby szkota
szfa w kierunku takiego rozluzniania, rozmowy miedzy uczniami a nie twar-
dej wiedzy, twardego powtarzania kanonu, to wtedy przestaniemy by¢ Pola-
kami czy tez po prostu ludZmi cywilizacji, ktdra znamy. I teraz moje pytanie
dotyczy tego, jak my, ktérzy tutaj rozmawiamy, potrafilibysmy odpowiedzie¢
temu, kto sie boi.

L.L.: Dzi$ Iek podpowiada ucieczke w jednowymiarowy swiat. Bezpiecznika do-
starcza pozornie bezpieczna hipokryzja. Lek i hipokryzja poglebiaja nieadekwat-
no$¢ dyskursu szkolnego, ale tez innych odmian dyskurséw oficjalnych wobec
doswiadczenia kulturowego i kodéw, ktérymi si¢ postuguja mlodzi ludzie. To
jest ustawienie szkoly jako pola martwego, pola gestéw, ktére sa do wyuczenia
i odtwarzania, ktére mozna pézniej reprodukowaé w zyciu publicznym. Wra-
camy tym samym do schematu akademijnego, do powtarzania pewnych rytu-
aléw i sloganéw, ale one beda coraz bardziej odbiegaly od zycia dzieci i mto-
dziezy. W zwigzku z tym ksztalcenie oparte na lgku, hipokryzji, wykluczeniu
jest w zasadzie raczej pracg na bunt. Nie jeste$Smy w stanie uwigzi¢ ludzi w tych
uproszczonych schematach. Oni do pewnego momentu moga odrabia¢ zada-
nie, powtarza¢ formutki, ale kiedy sami zauwaza, ze wyéwiczone w szkole gesty
sa niewydolne, to znaczy, ze sa tylko w jakis sposdb operacyjne w mechanizmie
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przystosowywania si¢, ale zarazem oddzielone cho¢by od przyjemnosci obco-
wania z kultura, sa sprzeczne ze sposobem spedzania wolnego czasu, sa tez do
jakiego$ stopnia martwe i niesprowadzalne do doswiadczenia jednostkowego,
okaze si¢, ze wlasciwie uzbrajamy bombe. I to bym powiedziata tym, ktérzy cheg
kanonu jednowartosciowego, anachronicznego, ze uzbrajaja bombg. Oczywiscie
rozumiem, ze to uzbrajanie wynika tez z tego, ze tak jak niski jest prestiz za-
projektowany przez pensj¢ zawodu nauczyciela, tak niski jest prestiz humani-
styki, bo wlasciwie nikt specjalnie serio nie bierze zatozenia, ze wazne jest wy-
ksztalcenie humanistyczne. Wazne sa rézne prestizowe zawody, do kedrych to
wyksztalcenie nie jest niezbedne, cho¢ badania przytoczone na poczatku na-
szej rozmowy prowadza do innych wnioskéw. Wszyscy, ktérzy mysla, ze trzeba
uczy¢ tylko kanonu narodowego, oprécz tego $wietnie ksztalci¢ informatykéw,
pracuja na to, ze ci informatycy jednak siegna do swojego doswiadczenia, do
swojego zasobu filméw, gier komputerowych i tego wszystkiego, co otwiera, co
anarchizuje, co daje wolnos¢, co daje wybdr, i rozwalg ten system.

PS.: Otéz to: to nie bedzie bunt przeciwko tak skonstruowanej szkole, ale to
bedzie bunt przeciwko tym sfatszowanym, nieatrakcyjnym, opresywnym rze-
komym warto$ciom, ktére sa przez t¢ konserwatywna, regresywna czy retro-
spektywna rewolucj¢ lansowane. Jesli si¢ komu$ wmawia, narzuca zdefinio-
wana, jednoznaczna, nieodpowiadajaca jego doswiadczeniu kulturg literacka,
to si¢ go impregnuje na kulture w ogédle, oddala od niej, czyni ja obca. Jak to
jest, ze mamy tak niskie czytelnictwo, skoro mamy tak wiele lekcji polskiego
przez tyle lat? To jest miarg kleski szkoty. A dlaczego szkota poniosta taka kle-
ske? Przez rewolucj¢ konserwatywna, przez to, ze ona jest po prostu na konser-
watyzm skazana, na obojetno$¢ na to, z kim pracuje, do kogo jest adresowana.
W liberalnym porzadku ci, ktérzy uwazaja, ze jesteSmy niepotrzebni, nieste-
ty maja do jakiego$ stopnia racje¢ (tak migdzy nami). Jesli jedyna miarg sku-
tecznosci, ktdra by nas interesowala, jest stworzenie z ucznia czytelnika, czyli
czlowieka, ktéry jest zdolny do bezinteresownego rozwijania opowiesci o so-
bie i o $wiecie, to ponieslismy jaka$ potworna kleske.

K.B.: Konserwatysci boja si¢ tego, o czym méwit wezoraj Ryszard Koziotek, ze
wlasciwie juz nie ma wspélnych lektur. W zwiazku z tym dajmy Dziady, Kor-
diana, bedziemy mieli co$ wspélnego.

A.].S.: Mnie si¢ wydaje, ze powrdt do kanonu sprzed trzydziestu lat thumaczy
powody tego lgku, bo utrata kanonu jest utratg jakiego$ porzadku, a ten po-
rzadek warunkowat wartosci, do ktérych autorzy nowej podstawy programo-
wej w jakiej$ mierze byli przywiazani. Zachwianie kanonu oznacza wedtug nich
atrofi¢ wartoéci i chaos w §wiecie pozbawionym mocnych punktéw oparcia,
takich jak czytane od pokolen te same lektury. Pluralizm w kulturze jest tak
naprawdg zgoda na pluralizm réznych pogladéw, wigc juz to burzy ,jedynie
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stuszny” porzadek. Kultura, a przede wszystkim literatura, uczy otwartoséci na
rézne porzadki, na $wiaty alternatywne, wigc misja nauczyciela jest whasnie ot-
wiera¢ na ten pluralizm i na te inne porzadki.

PS.: Konserwatysta ma pewne obsesje. Z catym szacunkiem dla konserwaty-
stéw, posrdd kedrych byli i sa rowniez ludzie wybitni, ale w praktyce konser-
watysta kieruja obsesje — na przyktad seksualna, obsesja kontroli w tej dziedzi-
nie. Kanon wyobraza sobie nie jako wigZ, ale jako wedzidlo na samodzielnos¢,
krytycyzm, elastyczno$é. Uczen nie tyle ma samodzielnie mysle¢, ksztattowad
si¢ i dostosowywag, ile wlasnie ma by¢ prowadzony w z géry i raz na zawsze
wytyczona strong. Moze to jest krzywdzace, ze to konserwatysci wymyslili, ale
jesli to s konserwatysci, to oni nas wioda w obojetnos¢, pustke, czynig z nas
zjawisko archeologiczne, zywa skamieling i raczej nie wyobrazam sobie, zeby
moglo by¢ inaczej. ..

A.]J.S.: ...I to moze im si¢ uda¢, bo jak pokazuja na przyktad badania czytelnic-
twa, jest taki trend zupetnie przeciwny do tego, co bylo dawniej, kiedy mné-
stwo i o wiele chetniej czytalo si¢ poza lekturami narzuconymi przez szkole.
Ostatnie badania pokazuja, ze jest wielu mtodych ludzi, szczegdlnie chtopcéw,
ktérzy czytaja wylacznie lektury obowiazkowe, nic poza nimi, a wiadomo, ze
po maturze nie ma juz potrzeby tego czytania, nie ma bowiem egzaminacyj-
nego straszaka, wigc jezeli ich czytelnictwo koniczy si¢ wasnie na szkolnym ka-
nonie, a do tego dojdzie jeszcze kanon odczytan, to staje si¢ to niebezpieczne.

K.B.: Tak, kanon odczytan jest najbardziej niebezpieczny, bo to nie jest tak, ze
ci mtodzi ludzie czytajq Dziady i czytaja Lalke, tylko czytaja nadbudowana nad
tym calg strukture odczytan, ktére nie zawsze falszuja, ale ujednoznaczniaja.
Dziady czytamy jako martyrologie, a przeciez mozemy w nich czyta¢ o wolno-
$ci, o metafizyce, wiemy, ze mozna i§¢ w przerézne strony. Podobnie jest z Lal-
kq. Sam kiedy$ napisatem esej Moje Lalki... Policzylem, ze przeczytatem Lal-
ke siedem razy i za kazdym razem to byta zupetnie inna Lalka. Tym bardziej
mtodzi ludzie moga czytaé w przerdzny sposéb, tymezasem narzuca im sig to,
ze na przyktad Izabela za kazdym razem jest zfa.

P.S.: To jest wlasnie kwestia pozwolenia.

A.]J.S.: Sa znakomite wspdlczesne odczytania klasyki romantycznej. Grazy-
na Tomaszewska napisata kilka ksigzek z podpowiedziami dla nauczycieli, jak
mozna prowadzi¢ madre lekcje, jak otwiera¢ na nowe interpretacje. Przykia-
dem moze by¢ czytanie Zygmunta Krasiriskiego kluczem feministycznym, Dzia-
déw z punktu widzenia probleméw i buntu wspétezesnego mtodego cztowieka,
a to moze otworzy¢ przed uczniem nowe literackie $wiaty, wigc, broi Boze, nie
wyrzucajmy tych ksiazek, tylko otwierajmy na inne odczytania.
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K.B.: Tylko stajemy przed problemem zupelnie fundamentalnym, poniewaz
w duzej mierze tych tekstéw mtodzi ludzie po prostu nie rozumieja w sensie
literalnym. Nie méwi¢ przy tym o Odprawie postéw greckich, ktéra trzeba im
whasciwie przettumaczy¢... Chodzi o wigksza czgs¢ klasyki. Uczniowie mogg
zrozumie, ale trzeba duzo czasu, zeby wejs¢ w glab tych tekstow.

A.].S.: M6éwimy o dwéch fundamentalnych kwestiach. Po pierwsze trzeba
podnies¢ pensje dla nauczycieli, zeby najlepsi nauczyciele trafiali do szkét, bo
tylko tacy otworza uczniéw na literaturg. Po drugie nauczyciele powinni mie¢
czas. O tym méwit tez dzi§ Jarostaw Mikotajewski, ze na przyktad we Wio-
szech maja rok na omawianie Dantego i to jest dobre przygotowanie do kaz-
dej innej lekeury.

L.I.: Miesiac na Dziady.

P.S.: Zasadniczo zwiazane z postulatami Pani Profesor jest to, o czym méwita
Inga, czyli zwolni¢ szkolg z efektéw ksztalcenia. Nie mozemy powiedzied, ze
bedziemy czytali naprawde réznorodnie, caly czas majac nad sobg jakis rodzaj
sprawdzianu, kontroli tego, czego nauczyli$my.

A.].S.: Moze nie chodzi o zupetne zwolnienie z efektéw ksztalcenia, ale efek-
tem ksztatcenia powinno by¢ krytyczne czytanie.

P.S.: Ale wtedy uchylamy kontrole, bo prawdziwie krytycznego czytania nie je-
stesmy w stanie skontrolowa¢, nie mozemy zestandaryzowaé, bo wéwczas by-
toby to wewngtrznie sprzeczne. Ta standaryzacja po prostu zniszczyta bardzo
duzo. Oczywiscie banat funkcjonowat przez dziesigciolecia, ale zamieniony na
rzekoma funkcjonalnos¢ nie przestat by¢ banatem, natomiast stat si¢ $miertel-
nie nudny, wewngtrznie ograniczony, pozbawiony emotywnosci. Banat moze
by¢ wartosciowy, kiedy jest nasycony emocja. Jesli to, co my uznamy za banal,
jest dla ucznia warto$ciowym doswiadczeniem emocjonalnym, to przestaje by¢
banalem, bo jednak co$ otwiera. Jednak system kontroli i oczekiwar w stosun-
ku do nauczyciela whasciwie to wyklucza. Tkwimy w utopii, kiedy méwimy, ze
mozemy czyta¢ inaczej, dlatego ze to nie zdaje mi si¢ w obecnych warunkach
nawet troch¢ mozliwe. Nauczyciel, ktory sobie na to pozwala, bedzie musiat za
pewien czas co§ odpracowad, odrobié. To s bardzo konkretne przyktady. Jest
tutaj na kongresie pani Anna Nakielska z Bydgoszczy, ktdra znam ze wzgledu
na to, ze od lat przyjezdza ze swoimi uczniami na rézne imprezy w Poznaniu,
a takze na Festiwal Conrada do Krakowa. To sa wyczerpujace wyprawy, nie-
ujete w Zadnym spisie obowiazkéw. Pani profesor wychowuje fantastycznych
polonistéw, ktérzy przychodza réwniez do nas na studia. To, co robi, grani-
czy z cudem. Ale w szkole wydaje mi si¢ osamotniona, pozbawiona wsparcia,
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skazana na nieustannie kombinowanie $rodkéw niezbednych do prowadzenia
swojej dziatalnosci.

Porzadek szkolny jest wigc porzadkiem wewngtrznie dtawiacym. Mamy
do czynienia z podwdjnym uwiklaniem czy zapetleniem — zdaje si, ze jest ta-
kie pojecie psychologiczne. Skfada si¢ na nauczyciela pewne obowiazki, zeby
budzit, ksztattowat, wzbogacal mtodego cztowieka, po czym ta sama instytu-
cja, ktora tego od niego oczekuje, uniemozliwia mu dojscie do celu. To jest
do zrobienia tylko przez charyzmatycznych, szalonych, czasami mdlejacych ze
zmeczenia nauczycieli.

A.]J.S.: Wréce do kwestii czasu, bo on jest naprawdg bardzo istotny. Zto no-
wej podstawy programowej polega na tym, ze ona nieprawdopodobnie od-
biera wolno$¢ nauczycielom przez nadmiar szczegétowych instrukgji, konkre-
tow, liczby obowiazkowych tytutéw. Nauczyciele juz nie maja tego marginesu,
ktéry pozwalatby im wybiera¢ teksty odpowiadajace potrzebom i oczekiwa-
niom uczniéw, a takze wlasnej pasji, ktéra mogliby ich zarazi¢. Tymczasem
kiedy podczas protestu przeciw reformie dotarlismy przed oblicze pani mini-
ster, wiceministra i twércéw podstawy programowej i kiedy poruszylismy mie-
dzy innymi temat przetadowania listy lektur i zbyt wielkiej liczby wymagan,
uslyszelismy od pani minister petne ignorancji stowa, ze ona by ten program
zrealizowata w p6t roku.

Niestety, nauczyciele musza mie¢ wigc odgérnie zadekretowana wolno$é,
podobnie jak jest to wpisane w programach angielskich: nie ma nic wazniej-
szego niz wsparcie dla indywidualnego ucznia. Kiedy odwiedzalismy brytyj-
skich nauczycieli i pytaliémy, jak wypadaja w rankingu PISA, okazywalo sie,
ze ich to nie obchodzi. Méwili: dla mnie liczy si¢ czlowiek, ktory siedzi prze-
de mna, w czym mog¢ mu pomdc, co moge dla niego zrobi¢, jak mogg roz-
pozna¢ trudnosci, z ktérymi si¢ mierzy, a jak zdolnosci, i jak moge sprawié,
zeby bylo mu lepiej, wiedziat wigcej, zdobyt pdzniej lepsza pracg, byt lepszym
cztowiekiem. Angielscy pedagodzy maja to whasciwie zadekretowane w ich cur-
riculum i nie ma dla nich nic wazniejszego. Nauczyciel musi mie¢ wigc zadekre-
towana t¢ wolnos¢, swobodg i $wiadomos¢, ze jest odpowiedzialny za kazdego
poszczegdlnego ucznia, a nie za to, czy klasa doktadnie zrozumie, odczyta in-
tencje autora sprzed wiekéw i dojdzie do jedynych stusznych wnioskéw.

PS.: Tak jak w tych starych testach: czy to jest synekdocha czy metonimia?
Punkt jest albo go nie ma. To jest przerazajace.

K.B.: Jesli chodzi o wolnos$¢ nauczycieli, to tez mamy jakies doswiadczenie,
bo poprzednia podstawa programowa dawata pewien zakres wolnosci. W tym
obszarze, gdzie nauczyciele mogli wybiera¢, wybierali jednak najczesciej teks-
ty kanoniczne z przesztosci. W szkole podstawowej w klasach od pierwszej do
trzeciej, gdzie nie bylo zadnych lektur obowiazkowych, kazano czyta¢ dzieciom
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Plastusiowy pamigtnik — rzecz zupelnie niezrozumiata dla dzieci, ktére nie wiedza,
co to jest obsadka, staléwka itd. Nauczyciele byli przekonani, ze to jest whas-
nie ten kod kulturowy, ze bez Plastusiowego pamigtnika nie da si¢ wyttumaczy¢
swiata. Dlatego trzeba przemodelowac¢ to, jak literature widza sami nauczycie-
le. W tej chwili jestesmy w strasznie trudnej sytuacji, bo wolno$¢ trzeba prak-
tykowa¢, natomiast w momencie kiedy si¢ ja odbiera pod pretekstem, ze na-
uczyciele nie potrafili korzystaé z tej wolnosci, to tej wolnosci nigdy nie bedzie.

I.L.: To jest chyba akurat tez zadanie dla nauczycieli akademickich, dla tych
srodowisk, ktére zajmuja si¢ przygotowywaniem propozycji kanonéw (wielu),
podrecznikéw, materialéw pomocniczych itd. Jesli jest z czego wybieraé, to
moze nie wybiera si¢ automatycznie Plastusiowego pamigtnika. ..

A.].S.: Dokladnie tak jest. Nauczyciele nie widza teraz alternatywy.
L.L: Trzeba im pokaza¢, by¢ partnerem/partnerka w tej dyskusji.

P.S.: Po prostu rozmawiaé o tym. Kiedy$ Osrodek Doskonalenia Nauczycie-
li poprosit mnie o poprowadzenie warsztatéw z interpretacji wierszy dla chet-
nych nauczycieli. Kiedy nie dyktowatem zadnego schematu interpretacyjnego,
tylko po prostu przynositem nieznane wiersze, zebysmy o nich rozmawiali, to
najpierw mialem wrazenie, ze byto to rozczarowujace, bo wiasnie nie podpo-
wiadalem rozwiazan, ale poniewaz tych spotkan bylo kilka, to po jakims cza-
sie sytuacja zupelnie si¢ odwrécita i nie bytem tam zadnym przewodnikiem, po
prostu proponowalem teksty i to bylo chyba najwazniejsze, co robitem. Roz-
mowy, inwencja nauczycieli byly kapitalne. W koncu ich naméwitem, zeby na-
pisali pastisze tych wierszy, co mi si¢ wydawalo niemozliwe, bylem pewien, ze
si¢ na to nie zgodza, ale dorosli ludzie z ré6znym stazem z zapalem pisali bar-
dzo ciekawe teksty. To jest jakas metoda na to, zeby zobaczy¢ poetyke od innej
strony — nie opisowej, nie czysto encyklopedycznej. Poza tym wazne bylo to,
ze ci nauczyciele mieli poczucie dostgpu do literatury wspélczesnej, co nie jest
takie proste, jesli si¢ kto$ nie interesuje nig systematycznie.

A.J.S.: Wydaje mi si¢, ze to jest wlasnie trzeci warunek, ktéry musi by¢ spet-
niony, aby poprawi¢ sytuacje, czyli powinno si¢ nauczycielom udzieli¢ wspar-
cia, ktére w duzej mierze ma polega¢ na ich ciagtym kontakcie z tym, co wazne,
aktualne, a przede wszystkim wspélczesne. Oni wychodzili ze szkét, w keo-
rych wspoétczesno$¢ koriczyta si¢ na dwudziestoleciu mi¢dzywojennym. Nie
lepiej bywato na réznych uczelniach. Poza tym szkolni polonisci tez niekiedy
nie maja czasu czytaé wszystkiego, co opublikowane, dokonywac selekcji, wy-
boru. Dopominali§my si¢ bezskutecznie w ministerstwie, by nauczyciele mieli
sfinansowana mozliwos¢ uniwersyteckiego doksztalcania. Teraz ptaca z wlasnej
kieszeni za kursy, szkolenia, o réznej, niestety, wartosci, ale to nie znaczy, ze oni



Migdzy wolnoscig krytycznej lektury a obrong kanonu... 467

nie chea. To, ze literatura wspéczesna jest nieobecna na lekcjach, bardzo czgsto
wynika z faktu, ze oni wlasciwie nie wiedza, co moga zaproponowa¢ uczniom.

K.B.: Ja mam w ogéle taka utopijna koncepcje, zeby nauczyciele co siedem lat
mieli sabbatical spedzany z powrotem na uniwersytecie, na pewno pozwalato-
by to im nie tylko uzupelni¢ wiedzg, ale i poéwiczy¢ myslenie. A przy okazji
tapaliby oddech od szkoly, co w tym zawodzie jest ogromnie wazne, bo tam

bardzo szybko nastgpuje wypalenie.

A.].S.: To byloby tez powtdrne wejscie w role ucznia i sama ta zmiana perspek-
tywy mogtaby by¢ niesamowicie od$wiezajaca.

PS.: Koniecznie, to jest $wietny pomyst.
K.B.: To tym utopijnym akcentem spuentujmy nasza rozmowg. Dzigkuje.

Rozmowg spisata i opracowata Magdalena Machata.



