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Kamienie wegielne edukacji humanistycznej’

Cornerstones of Education in the Humanities

Abstract: The article is devoted to the basics of humanities education (especially Polish
studies) in contemporary cultural conditions. The author, recalling the findings of Martha
Nussbaum and Chantal Delsol, shows how important it is to rethink the purpose and value
of such education, and demonstrates the different ways in which it can be approached. It
is also argued that the current way of thinking about humanities education demonstrated
by political decision-makers in Poland is closer to the post-totalitarian perception of reality,
thoroughly presented in Vaclav Havel’s essays, than to the proposals formulated by the
aforementioned intellectuals.
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Streszczenie: Artykul poswiccony jest podstawom edukacji humanistycznej (szczegdlnie
polonistycznej) we wspdlczesnych uwarunkowaniach kulturowych. Autor, przywotujac
ustalenia Marthy Nussbaum oraz Chantal Delsol, pokazuje, jak wazne jest przemyslenie
celu i sensu takiej edukacji, oraz demonstruje, jak rézne moga by¢ jej ujecia.

Dowodzi réwniez, ze dzisiejszy sposéb myslenia o edukacji humanistycznej proponowa-
ny przez decydentéw politycznych w Polsce jest blizszy posttotalitarnemu postrzeganiu
rzeczywistoéci, wnikliwie przedstawionemu w esejach Vaclava Havla, niz propozycjom
sformutowanym przez wymienione intelektualistki.

Stowa kluczowe: edukacja humanistyczna, edukacja postrotalitarna, edukacja pro-
demokratyczna, metodyka dociekliwosci, etyka troski

W naukach humanistycznych toczy si¢ intrygujaca dyskusja o istocie wspét-
czesnosci, w ktorej wazne miejsce zajmuje refleksja na temat tego, czego trzeba
uczy¢ miodych ludzi oraz jak i dlaczego nalezy to robi¢. W dyskusji tej mozna
wyodrebnic¢ zagadnienia skupiajace na sobie szczegélna uwage. Sa nimi diagnozy
stawiane wspélczesnosci, formutowane na ich tle aktualne wyzwania edukacyjne

! Tytulows formulg zapozyczytem z ksiazki Chantal Delsol zatytulowanej Kamienie we-
gielne. Na czym nam zalezy?, tum. M. Kowalska, Krakéw 2018.
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oraz zagrozenia wymagajace ,prewencyjnego’ oddzialywania ze strony tych-
ze nauk. Waznym elementem tego dyskursu jest refleksja nad istota cztowie-
czeristwa, zaréwno w kontekscie dynamicznych przeobrazent dokonujacych sig
w wielu sferach zycia, jak i w kontekscie tradycji filozoficznych, religijnych, kul-
turowych czy historycznych. Proponuje przyjrzec si¢ dwém sposobom postrze-
gania aktualnych probleméw stojacych przed edukacja humanistyczna i dydak-
tycznym pozytkom wynikajacym z ich zestawienia. Autorkami obu propozycji
sa kobiety majace i znaczacy wplyw na przebieg wspomnianej debaty, i auto-
rytet, ktéry sprawia, ze ich sady sa przywolywane w rozwazaniach poswigco-
nych tymze zagadnieniom’. Jedno stanowisko formutuje w swoich ksiazkach

Martha C. Nussbaum, a drugie Chantal Delsol.

Metodyka dociekliwosci

Diagnozy wsp6tczesnosci, ktére przedstawia amerykariska filozof polityki i pra-
wa, wynikaja z przekonania, iz konstytutywna cecha $wiata jest jego niezwy-
kta réznorodnos¢. Stanowi ona jednak réwniez powazne wyzwanie edukacyj-
ne; wymaga bowiem przemyslenia sposobéw, jak o niej rozmawial, ale tez jak
w jej Swietle rozpatrywad kwestie zwiazane z tozsamoscia, obywatelskoscia, ety-
ka, prawami czlowieka, przynaleznoscia do wspélnoty kulturowej, narodowej,
religijnej, stosunkiem do tradycji. W ujgciu Nussbaum troska o $wiat jest pry-
marna wobec troski o to, co lokalne, narodowe, najblizsze, bezposrednio do-
$wiadczane. Dlatego przywotuje ona kategorig obywatelskosci i ja poddaje edu-
kacyjnym rozwazaniom. W ksiazce zatytutowanej W trosce o czlowieczeristwo.
Klasyczna obrona reformy ksztalcenia ogolnego nastgpujaca deklaracja inicjuje
swoje dalsze rozwazania: ,Opowiadam si¢ za okreslonym wzorem obywatel-
stwa oraz za formulowaniem propozycji edukacyjnych w jego perspektywie™.

Nastepnie osadza t¢ deklaracje w aktualnej rzeczywistosci kulturowej i geo-
politycznej, z ktérej wyprowadza edukacyjne imponderabilia:

Nasze akademie ksztalcg obywateli, co oznacza koniecznoé¢ stawiania pytan o to,
kim we wspétczesnych czasach powinien by¢ i jaka mie¢ wiedz¢ dobry obywatel.
Duzisiejszy $wiat stal si¢ nieodwracalnie wielokulturowy i wielonarodowosciowy.
Rozumienie, kooperatywne rozwiazania wielu najbardziej palacych probleméw,

2 Zob. na przyklad K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017; Z.A. Klakéwna, Jezyk pol-
ski. Wyklady z metodyki, Krakow 2016; P. Kasprzak, Z.A. Ktakéwna, P. Kofodziej, A. Regiewicz,
J. Waligéra, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Torun 2016.

> M.C. Nussbaum, W trosce o czlowieczenstwo. Klasyczna obrona ksztatcenia ogélnego, thum.
A. Meczkowska, Wroclaw 2008, s. 3.
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wymagaja dialogu taczacego ludzi o réznej przynaleznosci narodowosciowej, kul-

turowe;j i religijnej’.

Wybér kierunku humanistycznej refleksji i sposobu jej podejmowa-
nia wynika zaréwno z uznania réznorodnosci kulturowej za immanent-
na wlasciwos¢ wspotczesnego $wiata, jak i z przekonania, iz wiele kwestii
trapigcych ludzi w réznych jego czgsciach wymaga globalnych rozwiazan
i migdzykulturowego porozumienia. To z kolei skfania Nussbaum do na-
mystu nad rdzeniem humanistycznej edukacji, czyli nad koncepcja czto-
wieczenistwa, jaka chcemy w szkole ksztattowaé. Badaczka przedstawia jg
za posrednictwem idei ,,obywatela $wiata”, ktéra mozna rozumie¢ na dwa
sposoby. Pierwszy polega na uznaniu, iz podstawowg domena lojalnosci
jest $wiat; a narodowe, lokalne i grupowe formy lojalnosci sa wobec niej
drugorzedne. Drugi natomiast zaktada, ze mimo réznych lojalnosci mu-
simy uznawac¢ za nadrzgdng wartos$¢ ludzkiego zycia i rozumieé zwiazek
z ludzmi zyjacymi daleko od nas w perspektywie powszechnych ludzkich
zdolnosci i probleméw’. Przygladajac si¢ blizej propozycji Nussbaum, mo-
zemy w niej dostrzec interesujacag metodycznie koncepcjg namystu nad
wspotczesnoseia, ktérg mozna okresli¢ mianem metodyki dociekliwo-
$ci. Amerykanska filozofka opisujac jej wasciwosci, wyraznie sytuuje ja
w kregu tradycji sokratejskiej:

Wigkszos¢ ludzi, jakich spotykat Sokrates na swojej drodze, wiodla zycie intelek-
tualnie bierne. Bylo to zycie, w ktérym obiegowe przekonania decydowaly o naj-
wazniejszych rzeczach, dziataniach, o wigkszoéci dokonywanych wyboréw. Wie-
le z tych przekonan bylo prawdziwych i potencjalnie szlachetnych, ale ksztalcenie,
zdaniem Sokratesa, nie odbywa si¢ w wyniku przekazu ptynacego od nauczyciela,
lecz wiaze si¢ z krytycznym badaniem swoich przekonan przez ucznia®.

Jest to zatem dociekliwo$¢ ukierunkowana réwnolegle do wewnatrz i na
zewnatrz; polega na podejrzliwym i sceptycznym stosunku do norm, zasad,
prawd, przekonan, sadéw powszechnie uznawanych i akceptowanych, ktére
staja si¢ réwniez elementem naszego $wiatoodczuwania. Ta cecha ludzkiej na-
tury byta wyzwaniem dla Sokratesa, ale tez jest wyzwaniem dla edukacji ksztat-
cacej ,obywateli $wiata”, majacych postrzegaé swiat jako przestrzen, gdzie nie
jestesmy sami i gdzie inni ludzi maja swoje zycie, potrzeby oraz prawo, by te
potrzeby realizowad”. Dociekliwo$¢ ma réwniez potencjat edukacyjny, gdyz za-

4 Tamze, s. 16.

> Tamze, s. 17-18.

¢ Tamze, s. 31-32.

7 Zob. M.C. Nussbaum, Nie dla zysku. Dlaczego demokracja potrzebuje humanistow, tdum.
L. Pawlowski, Warszawa 2016, s. 115.
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ktada, ze r6znorodnos¢ $wiata jest jego walorem, a ona sama stuzy wykrywaniu
tego, co godne jest uwagi, zainteresowania i intelektualnej refleksji®. Z tekstéw
Nussbaum wynika takze, ze mozna ja w szkole stymulowa¢. Warunkiem jest
jednak nadanie uczeniu si¢ wymiaru osobistego: ,Powinno ono uwzgledniaé
aktualng sytuacje ucznia wraz z dotychczasowym stanem jego wiedzy i przeko-
nan oraz bra¢ pod uwagg przeszkody stojace na drodze do samopoznania i in-
telektualnej wolnosci™.

W tym kolejnym nawiazaniu do filozofii ksztalcenia w duchu sokratej-
skim badaczka zwraca uwagg, iz edukacja humanistyczna wspiera cztowieka
tak, by poznajac $wiat, poznawal réwnolegle siebie — istnieje bowiem niero-
zerwalny zwiazek migdzy krytycznym mysleniem o rzeczywistoéci a krytycz-
nym mysleniem o sobie. Warunkiem zaistnienia takiej relacji jest natomiast
czgste konfrontowanie uczacych si¢ z sytuacja odmiennosci'’; to w jej $wietle
mozna dopiero dostrzec réznorodnos$¢ norm i tradycji czy rozmaito$é sposo-
béw $wiatoodczuwania.

Pochwala czytania

Dla polonisty istotne znaczenie maja w tym kontekscie sugestie Nussbaum do-
tyczace roli literatury w owym procesie ,,oswajania” réznic. Amerykanska in-
telektualistka traktuje ja bowiem przede wszystkim jako §wiadectwo rozmai-
tych sposobéw postrzegania $wiata, bycia w $wiecie, stosunku do $wiata. Jest
wigc egzystencjalnym do$wiadczaniem rzeczywistoéci i propozycja namystu
nad istotg ludzkiej kondycji: ,Jesli literatura stanowi odzwierciedlenie ludz-
kich mozliwosci, to dokonywany przez nas wybér dziet literackich nieuchron-
nie bedzie dostarczal odpowiedzi oraz poglebial rozumienie tego, kim jeste-
$my i kim mozemy sie stal”!'.

Kontaket z literaturg jako wielowariantowa opowiescia o $wiecie i cztowie-
ku wynikajaca z doswiadczenia ich niezwyklej réznorodnosci pozwala rozwi-
ja¢ narracyjna wyobraznie, czyli jedng z najwazniejszych ludzkich dyspozyciji.
Nussbaum definiuje ja jako zdolnos¢ do stawiania si¢ w sytuacji osoby od nas
odmiennej, bycie wnikliwym czytelnikiem jej historii, rozumienie jej emocj,

& Tak pojmowana dociekliwo$¢ wynika z ciekawosci, ktorej edukacyjny potencjat eks-

ponowal Leszek Kotakowski, stwierdzajac: ,Zauwazmy (...), ze instynkt ciekawosci, szuka-
nie nowego, fascynacja tym, co nieznane, jest to rodzaj zycia, w kedrym zaktada si¢, cho¢by
bezwiednie, pewien obraz $wiata, pewna »filozofig«. Zaklada si¢ mianowicie, ze $wiat, w ked-
rym przebywamy, $wiat naszego do$wiadczenia, jest czego§ wart”. L. Kotakowski, O podrézach
[w:] tegoz, Mini-wyklady o maxi-sprawach, Krakéw 20006, s. 47 (wyrdzn. Autora).

7 M.C. Nussbaum, W rrosce o czlowieczenstwo, dz. cyt., s. 42.

10 Zob. tamze, s. 43.

" Tamze, s. 118.
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zyczen, pragnien'?. Dlatego tez w dialogu dzieci i mlodziezy z literatura upatru-
je ona cennego narzedzia stuzacego formowaniu postawy obywatelskiej definio-
wanej jako poczucie solidarnosci z innymi bez wzgledu na dzielace nas réznice:

Literacka wyobraznia jest doskonatym przygotowaniem do etycznych dziatan. Na-
wyki empatii i snucia domystéw sprzyjaja ksztattowaniu pewnego typu obywatel-
stwa oraz okreslonego rodzaju wspélnoty, ktéra pielegnuje empatyczne udzielanie
odpowiedzi na potrzeby innych oraz rozumie rézne okolicznosci ksztattujace te po-
trzeby z uwzglednieniem odrgbnosci i prywatnosci innego®?.

Trudno amerykariskiej intelektualistce odméwi¢ konsekwencji w jej spo-
sobie pojmowania roli ksztatcenia humanistycznego we wspétczesnych syste-
mach edukacyjnych. Dla niej troska o $wiat wyraza si¢ w pielggnowaniu idei
demokratycznych, gdyz tylko one gwarantuja mozliwo$¢ wspdlnego poszuki-
wania rozwiazan probleméw, ktére dotycza $wiata. Mozliwo$¢ t¢ mozna jed-
nak urzeczywistni¢ dopiero wéwczas, gdy na owe problemy spojrzymy réwniez
z perspektywy innej niz nasza, przekraczajac lokalne (narodowe) partykulary-
zmy. Nie zaskakuja w tym kontekscie edukacyjne cele, ktére Nussbaum wy-
mienia w ksiazce Nie dla zysku. Sa nimi:

zdolno$¢ do krytycznego myslenia i wykroczenia poza wigzy lokalne i spojrzenia na
globalne problemy z perspektywy ,,obywatela §wiata”, wreszcie zdolnos¢ do wspét-
odczuwania i zrozumienia trudnej sytuacji drugiej osoby'.

Jej zdaniem to wiasnie duch humanistyki pozwala odwaznie mysle¢, ro-
zumieé doswiadczenia bedace udziatem czlowieka, a takie ztozonosé $wiata,
w ktérym zyjemy".

»Prewencyjno$¢” edukacji humanistycznej

Analiz¢ tego sposobu postrzegania sensu i funkcji edukacji humanistyczne;j
warto uzupetni¢ wyliczeniem zagrozen, ktérym owa edukacja ma zapobiegac.
Sa to zagrozenia dla demokracji i pokojowego, migdzykulturowego dialogu,

12 Tamze, s. 19.

3 Tamze, s. 101. Nussbaum nie waha si¢ réwniez przed przypisaniem tak pojmowanemu
wychowaniu literackiemu znaczenia politycznego: ,,Politycznym zadaniem literatury jest prze-
noszenie nas takim, jacy jeste$my, w zycie innego, odkrywanie zaréwno podobienistw, jak i gle-
bokich réznic pomiedzy jego a naszymi sposobami zycia i myslenia oraz czynienie ich bardziej
zrozumiatymi”. Tamze, s. 123.

" M.C. Nussbaum, Nie dla zysku, dz. cyt., s. 23.

15 Tamze.
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utrudniajace wzajemna komunikacje i ksztattowanie postawy solidarnosci z in-
nymi. Nussbaum w tym kontekécie wymienia pokuse postrzegania rzeczywi-
stosci i odmiennosci kulturowych wytacznie przez pryzmat whasnej kultury, co
zwykle konczy si¢ pozytywnym dowartosciowaniem tego, co lokalne, whasne,
narodowe, oraz zdystansowaniem si¢ i oboj¢tnoscia czy jawna wrogoscia wo-
bec tego, co inne, obce, dalekie. Za groZny uwaza réwniez brak zdolnosci do
myslenia krytycznego, komunikowania si¢ z innymi i postrzegania wlasnych
probleméw wiasnie z perspektywy innych. Nic dziwnego zatem, iz dociekli-
wosci przeciwstawia ona intelektualna biernoéé, ktéra w sprzyjajacych warun-
kach moze przeobrazi¢ si¢ w nienawis¢ wynikajaca z braku akceptadji tego, co
odmienne, wymierzona réwniez w tych, ktérzy przez swa dociekliwo$¢ budza
niepokdj i naruszaja intelektualna stref¢ komfortu cztonkéw danej wspélnoty
(o czym dobitnie przekonat si¢ na przyktad Sokrates).

Nussbaum stanowczo sprzeciwia si¢ réwniez redukowaniu cztowieczenistwa
do wymiaru ekonomicznego. Jej zdaniem edukacja nie moze by¢ podporzadko-
wana osiaganiu gospodarczych zyskéw, a teze, ze wzrost gospodarczy sam z sie-
bie prowadzi do wigkszej demokratyzacji, uwaza (przywotujac przykiad Chin)
za wyjatkowo naiwna. Kwestionuje takze oczywisty dla wielu zwiazek miedzy
takim wzrostem a réwnolegtym ksztaltowaniem si¢ $wiadomosci obywatelskiej —
zaangazowanej w sprawy publiczne, otwartej na dyskusj¢ i odmienno$¢ per-
spektyw oraz solidarnej z innymi. Jej bezkompromisowos¢ w tej kwestii idzie
w parze z troska o jako$¢ edukacji humanistycznej, ktéra jest zagrozeniem dla
kazdego porzadku eliminujacego myslenie z przestrzeni publicznej:

Latwiej traktowad ludzi jak przedmioty, ktdrymi mozna manipulowad, jesli nikt
nigdy nie nauczyl nas patrze¢ na nich w odmienny sposéb. Jak powiadat Tagore,
agresywny nacjonalizm musi st¢pi¢ poczucie moralnosci, a zatem potrzebuje ludzi,
ktérzy w drugim cztowicku nie widza indywiduum, postuguja si¢ jezykiem domi-
nujacym w danej zbiorowosci, postrzegaja $wiat jak potulni biurokraci i tak tez si¢
zachowuja'®.

Etyka troski (o $wiat)

Z odmiennej perspektywy wspétczesnemu $wiatu przyglada si¢ Chantal Del-
sol. Ta francuska intelektualistka interesujaca si¢ filozofig polityczna, historig
idei i antropologia filozoficzna w ksiazce Kamienie wegielne. Na czym nam za-
lezy? opisuje go jako $wiat rozproszonych i sprzecznych zasad. Zwraca uwa-
g¢, iz cywilizacja Zachodu przezywa kryzys swojej tozsamosci, tym bardziej

16 Tamze, s. 40.
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widoczny, im mocniej odzegnuje si¢ od wartosci t¢ tozsamo$¢ od dwéch ty-
sigey lat ksztattujacych, czyli tych, kedre sktadajg si¢ na dziedzictwo kultury
srédziemnomorskiej. Diagnozujac stan kryzysu i niespéjnosci, formutuje jed-
nak tez¢ o koniecznosci zatroszczenia si¢ o $wiat i jego przysztosé: ,Skoro juz
tu jeste$my, to niezaleznie od jakichkolwiek wierzen religijnych nasza rolg jest
przynajmniej nie zniszczy¢ tej sceny, na ktdrej zy¢ beda nasi nastgpey, lecz ra-
czej ja ulepszy¢”.

Francuska filozofka §wiadoma kryzysu europejskiej (zachodniej) tozsamo-
§ci, wyrazajacego si¢ chociazby w sceptycznym i zdystansowanym podejsciu do
dziedzictwa chrzescijafiskiego, domaga si¢ refleksji nad fundamentami naszej
cywilizacji, czyli tytutowymi kamieniami wegielnymi. We wspétczesnej rzeczy-
wistosci kulturowej dostrzega szczegélnie potrzebg ksztattowania swiadomosci
obywatelskiej. Interesujace w tej perspektywie jest zaproponowane przez Del-
sol rozumienie istoty demokracji (obywatelskiej):

w tym wlasnie jedynym znaczeniu rozumiemy demokratyczng réwnoéé: obywate-
le nie sa naturalnie réwni wzgledem inteligencji czy kompetengji, ale sa réwni pod
wzgledem dojrzatosci, to znaczy zdolnosci do dostrzegania tragizmu ludzkiej kon-
dycji. Jako wyjécie z dziecinistwa wick dorosly jest wyjsciem z niewinnosci i ze spo-
kojnego postrzegania $wiata, w ktérym nie wida¢ dramatu. Dorosly obywatel zna
dramat i mierzy si¢ z nim. Niedorosly poddany czeka, by to rzad rozpoznat dra-
mat i znalazl za niego odpowied?; traktowany jak dziecko pozostaje w zamknie-
tym $wiecie dzieciistwa, chroniony, czasem rozpieszczany, a czasem arbitralnie ka-

rany'®.

Piszac o obywatelskosci i stosunku cztowieka do wiasnej kultury oraz swia-
ta, w ktorym zyje, Delsol podkresla, ze wymaga to postawy ,,zarliwosci wobec
swojego wlasnego $wiata””®. Wyraza ona w ten sposéb przekonanie, iz $wiat
jest wart tego, by si¢ o niego troszczy¢ i ocali¢ przed zniszczeniem. Z uznaniem
wypowiada si¢ o dostrzeganej wspdlczesnie ,etyce troski, ktéra chee dba¢, na-
prawiaé, czuwaé nad $wiatem, zamiast go zmienia¢™*’.

17 Ch. Delsol, Kamienie wegielne, dz. cyt., s. 16. Wyrazem tej troski jest chociazby posta-
wa prockologiczna wynikajaca z odkrycia ,,zewnetrznego wobec nas porzadku, ktéry musimy
szanowa¢ pod grozba wyginiecia”. Tamze, s. 23.

8 Tamze, s. 95.

19 Tamze, s. 212.

20 Tamze, s. 107.
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Edukacyjne priorytety wedtug Delsol

Aby troska o $wiat byla urzeczywistniana, potrzebne s3 jednak odpowiedzial-
no$¢, wiedza, swiadomos¢ wzajemnej zaleznosci cztowieka i $wiata. I whasnie
w tym wymiarze Delsol dostrzega istotna role edukacji. Analizujac jej poglady
wylozone w ksiazce Kamienie wegielne, mozna wyodregbnié¢ cztery edukacyjne
priorytety pozwalajace na urzeczywistnienie wspomnianej etyki troski. Pierw-
szym z nich jest afirmacja inicjatywy jako sposobu funkcjonowania w $wiecie.
Opisujac jej swoisto$¢, francuska filozofka przeciwstawia ja inicjacji.

Inicjacja oznacza, ze pewien korpus wiedzy i praktycznych umiejetnosci zo-
staje przekazany jednostce w odpowiednim wieku po to, by je odtwarzata. Ini-
cjowany niczego nie podwaza, w przeciwnym razie wypadtby z systemu. Ksztat-
cenie inicjatywy natomiast prowadzi do powstania podmiotéw, ktdre uczg si¢
wlada¢ pewnym zasobem wiedzy i go krytykowac?'.

Temu dydaktycznie interesujacemu rozréznieniu towarzyszy kolejny edu-
kacyjny priorytet przejawiajacy si¢ w trosce o wychowanie cztowieka wolnego
i zarazem odpowiedzialnego za swoje czyny:

Osoba jest istota ludzka odtaczona od grupy, nie w tym sensie, ze staje si¢ niezalez-
na (to ztludzenie nadmiernego indywidualizmu), ale w tym sensie, ze uwaza si¢ ja
za zdolna do samodzielnego ksztattowania swojego losu, do podejmowania dzia-
tari, ktére zalezq tylko od niej, i do ponoszenia ich konsekwencji. Dlatego mogta
rozwinad si¢ demokracja. Podmiotowos¢ oznacza, ze kazdy cztowiek jest obdarzony
sumieniem, wewnetrznym zakamarkiem zdolnym przeciwstawic si¢ wladzy, prawu

pozytywnemu, opinii publicznej*.

Stowa te mozna potraktowaé jako swoista pochwate wychowania obywatel-
skiego, w ktérym krytyczne myslenie faczy si¢ z wolg dziatania i ponoszeniem
za nie odpowiedzialnosci (takze moralnej), a nawet, jesli to konieczne, za ceng
obywatelskiego niepostuszeristwa. Dla Delsol istnieje $cisty zwiazek migdzy

2 Tamze, s. 98. W pedagogice mozna jednak odnalez¢é inne ujecie inicjacji, ktdre jest
ukazywane jako pozytywna warto$¢ edukacyjna. Ciekawa wyktadnie tego sposobu rozumie-
nia przedstawia Krzysztof Maliszewski w ksiazce Pedagogika na pograniczu swiatéw. Eseje z cyklu
»Medium Mundi”, Katowice 2015. W rozdziale ,Inicjacyjna struktura wychowania (inspiracje
Eliadowskie)” pisze on migdzy innymi: ,Ksztalcenie — o ile jest w istocie ksztatcace, czyli przy-
biera formg inicjacyjna — to nie proste znalezienie si¢ w sytuacji nauczania, nie pokonanie ja-
kiegos formalnego szczebla o§wiatowego, nie dodanie do swoich zasobéw nowej puli informacji
lub nowej umiejgtnosci, ale przewartos’ciowanie, otwarcie horyzontu, przemiana stylu bycia.
Jak wyjasnial Eliade, inicjacja to przejécie z jednego $wiata do drugiego, czyli transformacja
ontologiczna”. Tamze, s. 44 (wyrdzn. Autora). Ten sposob rozumienia inicjacji jest odmienny
od tego, ktéry proponuje Delsol, a zaskakujaco bliski temu, co okresla ona mianem inicjatywy.
22 Ch. Delsol, Kamienie wegielne, dz. cyt., s. 105.
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demokracja a tak pojmowang rola jednostki, w czym wida¢ wyraznie intelek-
tualne podobienstwo do koncepcji przedstawianych przez Hannah Arendt,
a wynikajacych z jej fascynacji grecka polis™.

Trzecim priorytetem jest podkreslanie zwiazkéw miedzy cztowiekiem a $wia-
tem, a szczegdlnie tego, ze czlowiek dw §wiat zamieszkuje (jak dom) i jest zobo-
wiazany go szanowa¢ (gdyz $wiat jest starszy niz on sam i stanowi dom réwniez
dla tych, ktérzy pojawig si¢ na nim po naszej $mierci*?). Wszystko, co cztowiek
mysli, czyni, tworzy, méwi, wynika z jego relacji wobec §wiata. I dlatego Del-
sol domaga si¢ namystu nad owymi relacjami:

Trzeba przywrdci¢ pojecie ,,$wiata™: nie jest to teatralna dekoracja ustawiona za po-
stacia, ktéra ostatecznie mogtaby si¢ bez tego obejs¢, lecz atmosfera, ktéra ta postac

oddycha, sie¢, ktéra sie stale zywi i bez ktdrej bylaby niczym?.

Czwartym (ale nie najmniej waznym) priorytetem jest ukazywanie mto-
dziezy, a nawet dzieciom, waznych egzystencjalnych pytan, jak réwniez stop-
niowe odstanianie dramatycznego wymiaru ludzkiego zycia®, co ma, zdaniem
Delsol, przygotowa¢ ich do dojrzatego funkcjonowania w dalszym zyciu:

Jeden z celéw wychowania polega na stopniowym odstanianiu dramatéw, z kté-
rych utkane jest istnienie, aby dziecko uczylo sig je pokonywaé i wyrobilo w sobie
niezbedne zaufanie, a zarazem odwagg. Utrzymywanie dziecka w ztudzeniu egzy-
stencji pewnej i stabilnej jest réwnoznaczne ze skazywaniem go na wieczng opieke.
Tym samym wychowawcy, ktérzy realizuja tego rodzaju program, sprzyjaja rzadom
autorytarnym. Dlatego rzad prawdziwie demokratyczny wymaga czego$ odwrotne-

go: wychowania do autonomii?’.

Priorytety edukacyjne opisane przez Delsol odpowiadaja proponowa-
nej przez nig koncepcji postrzegania rzeczywistosci:

Czy jeste$my wiascicielami rzeczywistosci? Nie. Rzeczywisto$¢ stawia opér, co od-
krywaja obywatele paristw totalitarnych, przerazeni negowaniem rzeczywistosci.
Jednak ta obicktywna rzeczywisto$¢ nie powinna réwniez przerazaé nas i przytla-
czaé, bo nigdy nie jest catkowicie obiektywna, nie jest jak przedmiot, ktéry nam si¢
narzuca, poniewaz to my ja myslimy, co znaczy, ze w pewien sposob konstytuujemy

# Zob. H. Arendt, Kondycja ludzka, thum. A. Lagodzka, Warszawa 2010, s. 229-230.
2 W tej tezie réwniez pobrzmiewaja nawiazania do pogladéw Arendt. Zob. tamze, s. 75.
Ch. Delsol, Kamienie wegielne, dz. cyt., s. 113.

Na znaczenie wychowania dramatycznego zwracata uwage Irena Wojnar, a takze przy-
wolujaca ja w opisie swojej koncepdji ksztalcenia humanistycznego Zofia Agnieszka Ktakéwna.
Zob. taz, Przymus i wolnos¢. Projektowanie procesu ksztatcenia kulturowej kompetencji, Krakow
2003, przypis 146, s. 66-67.

2 Ch. Delsol, Kamienie wegielne, dz. cyt., s. 132-133.
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ja jako taka. Przede wszystkim jednak dlatego, ze nie tylko ja myslimy, ale tez do
niej nalezymy?®.

Dla Delsol edukacja jest wigc nauka postrzegania $wiata, a nie zdobywa-
niem twardej wiedzy, jej reprodukowaniem czy przywoltywaniem oficjalnych
wykladni. Nie oznacza to oczywiscie zerwania z przesztoscia; wreez przeciw-
nie, edukacja to takze rozpoznawanie tradycji we wspélczesnosci oraz poszu-
kiwanie w niej pytan i odpowiedzi, ktére cztowiek stale ponawia®. Tej kon-
cepcji odpowiada adekwatna do niej inna wazna idea: ,,Kultura jest budowla
mysli, lub jesli kto$ woli, zatozen, ktére tworza sens™.

Delsol, podobnie jak Nussbaum, prezentujac swéj pomyst na to, jak po-
dejmowa¢ namyst nad otaczajacym nas §wiatem, podkresla, iz jest to jedno-
cze$nie odpowiedz na préby odebrania cztowiekowi jego godnosci i uproszeze-
nia towarzyszacych mu od zawsze dylematéw egzystencjalnych. Dlatego ostro
wypowiada si¢ takze na temat tych wspélczesnych nurtéw okreslajacych istote
czlowieczenistwa, ktére eksponuja niezaleznos¢ cztowieka, jego sprawcza moc
i niepodzielng wladz¢ nad stworzeniem. Nazywa to zjawisko ,bezczelnym hu-
manizmem” i ,rozszalalym antropocentryzmem™' i ostrzega, iz przypisywa-
nie sobie wladzy bez odpowiedzialnosci ma charakeer totalitarny i predzej czy
poiniej oznacza konieczno$é zmierzenia si¢ z konsekwencjami swoich czynéw,
czgsto dla cztowieka niszczacymi. Interesujaca z dydaktycznego punktu widze-
nia jest rowniez jej krytyka nowoczesnej racjonalnosci, nieufnej w stosunku
do tego, co nieprzewidywalne i nieoczekiwane, a przywiazanej do porzadko-
wania i klasyfikowania, gdzie ,wszystko, co si¢ zdarza, natychmiast musi trafi¢
do jakiej$ przegrédki™?. Delsol elementy takiej racjonalnosci dostrzega w dwu-
dziestowiecznych totalitaryzmach, ktére rzeczywisto$¢ wymyslaly i w ten spo-
s6b nad nig panowaly. Rozpoznawanie rzeczywistosci jest tymezasem zupetnie
czyms$ innymi niz jej dekretowanie — polega bowiem na formutowaniu pytan,
na odkrywaniu tego, co niepewne i nieustalone, na fascynacji wieloznacznos-
cia, a nie na przedstawianiu gotowych, jednoznacznych, pewnych odpowiedzi.

28 Tamze, s. 237.
# Delsol dodaje tez istotng w tym kontekscie uwage: ,,nie oczekuje si¢, ze jednostki beda
recytowad z pamigci tradycyjne lub oficjalne teksty, ale ze naucza sig interpretowad $wiat, wezes-
niejsza wiedze, tradycje i dawne przekonania”. Tamze, s. 239. Temu zagadnieniu Delsol poswie-
cita inna swoja ksiazke — zob. taz, Czym jest czlowiek? Kurs antropologii dia niewtajemniczonych,
tlum. M. Kowalska, Krakéw 2011.

3 Taz, Kamienie wegielne, dz. cyt., s. 296.

31 Tamze, s. 83.

32 Tamze, s. 167.
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Edukacja posttotalitarna a edukacja prodemokratyczna

Tymczasem w przyjetej w styczniu 2018 roku podstawie programowej do li-
ceum zaskakuje nie tylko brak catosciowej i spéjnej diagnozy wspétczesnej sy-
tuacji kulturowej, proponujacej namyst nad nia na przyktad w duchu rozwa-
zani Nussbaum czy Delsol. Zadziwia i niepokoi réwniez nieobecnos¢ odwotari
do tradycji dydaktycznej, w ktérej warto poszukiwaé odpowiedzi, jak, czego
i dlaczego warto uczy¢ (si¢), a takie zupelne pominigcie do$wiadczeri zwiaza-
nych z funkcjonowaniem szkolnictwa powszechnego w czasach ideologiczne-
go zniewolenia. A przeciez obalenie komunistycznego porzadku zawdzigczamy
migdzy innymi réwniez realizowanej przez poszczegdlnych nauczycieli szkol-
nych i akademickich koncepcji ksztatcenia humanistycznego alternatywnej wo-
bec tej, ktéra oficjalnie w szkole obowiazywata, i rozwiazaniom metodycznym,
za pomocg ktérych udato si¢ ksztattowaé mtode umysty w duchu niezalezne-
go, podmiotowego i krytycznego myslenia®. Idee takie jak solidarnos¢, god-
no$¢, prawa czlowieka, wolnos¢ stowa, obywatelstwo, podmiotowos¢ sktadaja
si¢ na chlubne dziedzictwo polskiej dydaktyki z tego wlasnie mrocznego okre-
su polskiej historii i naprawdg trudno zrozumie¢, dlaczego nie zostaly one wy-
eksponowane (adekwatnie do wspétczesnych realiow) w tak waznym dla edu-
kacji dokumencie.

Potrzebne sa dzisiaj refleksja i debata nad catosciowa koncepcja ksztatcenia
humanistycznego przynoszace odpowiedz na pytanie zasadnicze — czy akceptu-
jemy model edukacji posttotalitarnej, aktualnie obowiazujacy, czy jednak spré-
bujemy wypracowac i urzeczywistni¢ model edukacji prodemokratycznej? Aby
uzasadnié tezg, ze polscy uczniowie, nauczyciele i szkota funkcjonuja w syste-
mie posttotalitarnym, warto przypomnieé, co o swoistosci tegoz systemu pi-
sat w 1978 (!) roku Vaclav Havel w stynnym eseju Sita bezsilnych*. Wedtug
niego jego konstytutywna cecha jest wymaganie monolitycznosci, uniformi-
zmu i dyscypliny oraz udawanie, ze proponowane w jego ramach rozwiaza-
nia wynikaja z potrzeb zycia. W systemie tym preferuje si¢ przynaleznos¢ do
wspdlnoty (najczgéciej wyobrazonej i wykreowanej?), kosztem autonomii jed-
nostki, zupetnie ignorujac indywidualne pytania, watpliwosci, rozterki, a wtas-
ciwie znoszac potrzebe ich wyrazania. Havel mocno akcentuje jeszcze inng ce-
che, jakze widoczng we wspélczesnej polskiej szkole: ,system posttotalitarny
jest wprost opgtany potrzeba ujmowania wszystkiego w regulaminy: zycie jest

3 Zob. M. Sienko, Polonistyka szkolna w gorsecie ideologii. Dyskusje wokdt wychowania li-
terackiego w latach 1944—1989, Krakéw 2002.

3 V. Havel, Sita bezsilnych [w] tegoz, Sita bezsilnych i inne eseje, ttum. A. Holland, War-
szawa 2011, s. 87-158.

% Zob. B. Anderson, Wspdlnoty wyobrazone. Rozwazania o Zrédlach i rozprzestrzenianiu
si¢ nacjonalizmu, thum. S. Amsterdamski, Warszawa 1997.
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w nim na wskro$ przenikniete plataning przepiséw, rozporzadzeni, wytycznych,
norm, zarzadzen i regut™.

Edukacja posttotalitarna jest wigc edukacja odpowiedzi i inicjacji (wedtug
rozumienia Delsol), w przypadku jezyka polskiego sktadajaca si¢ ze szczegdto-
wych i bardzo rozbudowanych wymagan z zakresu historii literatury, poetyki,
teorii literatury, nauki o jezyku i fragmentarycznych odniesieri do nauki jezyka
oraz obszernej listy lektur. Te z kolei podporzadkowane s3 systemowi egzamina-
cyjnemu roszczacemu sobie prawa do opisywania oczekiwanych i urzeczywist-
nionych kompetencji, przywiazanemu niezwykle do standaryzacji, traktujacemu
uczacych si¢ i tych, ktérzy nauczaja, jako jednolitej zbiorowosci, podlegajacych
réwnie jednolitym kryteriom oceny pozwalajacym poréwnaé ich dokonania
bez wzgledu na warunki i konteksty, w jakich przychodzi im swoje zadania re-
alizowaé. Zza warstwy szczytnych, ogélnych edukacyjnych idei, aksjologicz-
nie nacechowanych oczekiwan i drobiazgowo wyliczonych tresci oraz lektur
nie wytania si¢ jednak zadna spéjna koncepcja edukacji humanistycznej, ktéra
miataby by¢ realizowana w obecnych kontekstach kulturowych, spotecznych,
geopolitycznych, gospodarczych itd. Obowiazujaca od roku wizja (?) ksztatce-
nia humanistycznego nie zawiera réwniez zdiagnozowanych aktualnych wy-
zwai i potrzeb edukacyjnych ani analiz uzasadniajacych trafnos¢ i sensownos¢
proponowanych rozwiazan i tresci nauczania. Prézno znalez¢ w niej odniesie-
nia do probleméw lokalnych, narodowych, europejskich, globalnych wymaga-
jacych poddania ich edukacyjnej refleksji w rozmaitych mozliwych perspekty-
wach. Zamiast spéjnego zaplecza aksjologicznego, czyli takiego, ktéry pozwala
zrekonstruowac filozofig nauczania integrujaca warstwe praktyczng z okreslong
wizja czlowieczefistwa, zamieszczono zestawienie réznych nazw wartosci, kté-
re nie wchodzg ze sobg we wzajemne relacje.

Jak podejmowa¢ namyst nad istotg cztowieczeristwa, nie nazywajac po imie-
niu niepokojéw XXI wieku? Ksenofobia, agresywny nacjonalizm utozsamia-
ny czesto z gorliwym patriotyzmem, prakeyki dyskryminacyjne, kryzysy: mi-
gracyjny i klimatyczny, wszechobecna dezinformacja, ideologizacja wielu sfer
ludzkiego zycia, komercjalizacja $wiata wartosci, powszechna nieche¢é do czy-
tania, ignorowanie tradycji i przesztosci, fascynacja wspétczesnymi technolo-
giami, ekspansja myslenia fundamentalistycznego, przemoc i agresja jezykowa
w debacie publicznej, niech¢¢ do Innego, instrumentalne wykorzystywanie re-
ligii oraz historii, strach przed kulturowa réznorodnoscia, zatarcie granic mig-
dzy informacjami a opiniami, polityczna nowomowa, wplyw mediéw spotecz-
no$ciowych na decyzje podejmowane w obszarze publicznym, nowe sposoby
komunikowania si¢ a prawo do prywatnosci i wolnosci stowa — to tylko przy-
ktadowa lista probleméw, jakimi wspétczesna edukacja humanistyczna powin-
na si¢ zainteresowac.

3¢ V. Havel, dz. cyt., s. 135.
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Aby to jednak bylo mozliwe, konieczne jest zaproponowanie alternatywne-
go (do posttotalitarnego) modelu ksztatcenia humanistycznego, ktéry nie moze
by¢ korekta modelu dotychczas obowiazujacego, ale zupetnie nowa filozofig
nauczania (zakorzeniona jednak w dobrej tradycji dydaktycznej). Powinien on
by¢ czgscig calego systemu, ktory mozna by nazwac edukacja prodemokratycz-
na. Opis jej zalozen réwniez warto wyprowadzi¢ ze wspomnianego eseju Hav-
la, w ktérym objasniat on, jak wielka warto$¢ obywatelska maja pluralizm, réz-
nobarwnos¢ (rozumiana jako réznorodnos¢), niezalezno$¢ i samoorganizacja.
Oferte edukacyjna nalezaloby polaczy¢ z diagnoza rzeczywistoéci kulturowej
i uzupetni¢ przyktadowymi rozwiazaniami systemowymi i dydaktycznymi stu-
zacymi jej objasnianiu. W centrum natomiast trzeba by usytuowa¢ czlowieka
jako istot¢ dramatyczng, rozdarta migdzy uniwersalnymi troskami egzysten-
¢jalnymi (ktérych znaczenie podkresla Delsol) a pragnieniem przynaleznosci
do wspdlnoty (co z kolei mocno akcentuje Nussbaum). Edukacja prodemo-
kratyczna powinna to rozdarcie przyblizaé, a nie je znosi¢ lub udawa¢, ze go
nie ma. Zadaniem ksztalcenia literackiego byloby wigc ukazywanie czlowie-
ka jako istoty z jednej strony poswigcajacej swoje zycie temu, co pragmatycz-
ne, materialne, co przynosi wymierne korzysci, a z drugiej jako istoty wykra-
czajacej poza siebie, dazacej do wiasnej, indywidualnej suwerennosci ideowej
i moralnej. Ponadczasowo brzmia w tym kontekscie stowa Havla, ktére moz-
na potraktowa¢ jako humanistyczne credo stanowiace kamieni wegielny wspét-
czesnej edukagji:

Bardziej niz kiedy indziej i niz gdzie indziej za punkt wyjscia trzeba bedzie przy-
ja¢ czlowieka, ludzka egzystencje, podstawows rekonstrukcje pozycji cztowieka
w $wiecie, jego stosunku do siebie samego, do innych ludzi, do wszechswiata. Po-
wstanie lepszego modelu gospodarczego i politycznego musi dzi§ chyba bardziej
niz kiedy indziej wyrastad z glgbszej egzystencjalnej i moralnej przemiany spote-

czefstwa®’.

Prodemokratyczna edukacja musi jednak by¢ takze edukacja proobywatel-
ska. Havel, podobnie jak Nussbaum czy Delsol, wskazywal, ze sama wolno$¢
wyrazania pogladéw i zwigzana z nia réznorodnos¢ nie chronig ludzi przed
ideologia i instrumentalnym traktowaniem, nawet w spoteczefistwach demo-
kratycznych. Wolnos¢ ta jest bowiem tak samo zagrozona jak w systemach to-
talitarnych, zwlaszcza przez pokusg konsumpcjonizmu®® czy bezrefleksyjnego
oczarowania technika®. Dlatego tak wazne jest ksztattowanie odpowiedzialno-
$ci; tylko w perspektywie tej wartosci wolnos¢ nabiera wlasciwego sensu. Autor
eseju Sita bezsilnych pisze wprost o kryzysie demokracji, ktérego symptomem

37 Tamze, s. 115.
38 Tamze, s. 108
3 Tamze, s. 151.
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jest kryzys myslenia obywatelskiego polegajacy na tym, ze cztowiek ,nie po-
trafi wyj$¢ poza troske o zdobywanie §rodkéw do zycia i sta¢ si¢ dumnym oraz
odpowiedzialnym cztonkiem «polis», realnie partycypujacym w ksztaltowa-
niu jej loséw™.

Zastanawia, dlaczego w trzydziestoo$miomilionowym kraju, szczycacym si¢
tym, ze jego obywatele byli w awangardzie narodéw, ktérym udato si¢ to, co
wydawato si¢ niemozliwe, czyli obali¢ system totalitarny, i w paristwie, w kto-
rym zywe do dzisiaj s3 tradycje walki z komunizmem i nazizmem oraz spo-
tecznego buntu wobec ideologicznej nowomowy i przemocy (realnej i symbo-
licznej) jako narzedzia sprawowania wladzy, nie udato si¢ zaproponowa¢ pod
koniec drugiej dekady XXI wieku nowoczesnej, odpowiadajacej wspdtczesnosci
i jej wyzwaniom, koncepcji humanistycznego ksztalcenia. W zamian si¢gnigto
po wzorce typowe dla systemu posttotalitarnego. Zmarnowano w ten sposéb
réwniez mozliwo$¢ wykorzystania doswiadczeni ruchéw dysydenckich stano-
wiacych przeciez pickny wkiad w europejska refleksje¢ nad wartoscia demokra-
cji i obywatelskosci. Aby zrozumied t¢ utracona szansg, warto jeszcze raz przy-
wota¢ Havla. Nast¢pujaco opisywat on wplyw tychze ruchéw na namyst nad
istota humanizmu, takze w perspektywie edukacyjnej:

demonstruja zycie w prawdzie jako jedna z mozliwosci dla cztowieka i spoteczen-
stwa, 1 oczyszczaja dlan przestrzeni; pomagaja — cho¢ naturalnie nie wprost — roz-
wija¢ samowiedz¢ obywateli: rozbijaja $wiat pozordéw i demaskuja prawdziwy cha-
rakter wladzy. Nie biora na siebie mesjanistycznej roli jakowejs ,,awangardy” czy
Lelity” spotecznej — tej, ktora jedna najlepiej wie, jak si¢ rzeczy maja, i ktérej misja
jest ,u$wiadamianie” ,nieuswiadomionych” mas (réwniez takie zarozumiate widze-
nie samego siebie jest cecha z gruntu innego sposobu myslenia — tych, ktérzy uwa-
zaja, ze maja ,idealny projekt”, jak tez prawo, by narzucaé go spoteczeristwu); nie
zamierzajg takze nikomu przewodzié: pozostawiaja kazdemu swobodg decyzji, co —

jesli w ogéle cokolwiek — wziaé z ich doswiadczenia i dziatan?'.

To nie dyskusja nad obecnoscia jednego czy drugiego tekstu w spisie lektur,
to nie debata nad struktura egzaminu, to nie rozwazania nad tym, czy mozliwe
jest zrealizowanie wszystkich zapisanych w podstawie programowej wymagari,
to nie analiza szczegbtowych propozycji podrecznikowych sa dzisiaj polskiej
edukacji potrzebne. Konieczna jest natomiast, odwotujac si¢ do tytutu ksiazki
Delsol, refleksja nad jej kamieniami wegielnymi, nad tym, na czym nam naj-
bardziej zalezy, czyli nad tym, czy chcemy urzeczywistnia¢ metodyke dociek-
liwosci i etyke troski, czy reprodukowaé w szkole przekazywana wiedze; czy
wybieramy edukacje¢ posttotalitarna, czy prodemokratyczna; czy chcemy wy-
chowywania dla zysku, czy wychowania dramatycznego, edukacji odpowiedzi,

4 Tamze, s. 153.
# V. Havel, dz. cyt., s. 144.
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czy pytan, inicjacji, czy inicjatywy. Innymi stowy, czy chcemy zy¢ w polis, czy
w panstwie opiekuiczym, proponujacym intelektualne bezpieczenistwo, ale
odbierajacym odpowiedzialno$¢ i prawo do podejmowania ryzyka samodziel-
nych poszukiwan, a nawet do btadzenia.
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