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Wolatbym tak. Obietnice szkolnej polonistyki'

I Would Rather It Were So. Promises of Polish Studies in Schools

Abstract: This article is an attempt at rethinking school Polish studies in the perspective
of post-critical pedagogy, in which the school is understood as a common good that serves
the purpose of renewing the ties with the world. In this context, Polish studies become
a space for building a democratic community of reading subjects. Therefore, they cannot be
reduced to the production of particular ideological attitudes, nor can they be enclosed in an
engineered school machinery designed to effectively fulfil the core curriculum.
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Streszczenie: Artykut jest préba przemyslenia polonistyki szkolnej w perspektywie peda-
gogiki postkrytycznej, w kedrej to szkola jest rozumiana jako dobro wspélne, stuzace do
odnawiania wigzi ze §wiatem. W tym kontekscie edukacja polonistyczna staje si¢ przestrzenia
budowania demokratycznej wspdlnoty czytajacych podmiotéw. Dlatego tez nie mozna
redukowad jej do produkowania okreslonych postaw ideologicznych, a takze zamknaé¢
w zaprojektowanej maszynerii szkolnej stuzacej do efektywnego wypelniania podstawy
programowej.

Stowa kluczowe: edukacja polonistyczna, pedagogika postkrytyczna, ksztatcenie literackie

Szkota i dobro wspélne

W refleksji o edukacji dominuje przede wszystkim myslenie o szkole jako insty-
tucji, podlegajacej réznym mechanizmom spotecznym i kulturowym, co oczy-
wiscie nie moze dziwi¢. Inaczej na nia bedziemy patrze¢ z perspektywy kon-
serwatywnej — szkota w tym wypadku bedzie gwarantem ustalonego porzadku

! Tekst powstal w ramach realizacji projektu ,Ponowoczesna dydaktyka polonistyczna.

Teoria i praktyka”. Nr umowy 0183/NPRH4/H2a/83/2016.
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spolecznego, inaczej z pozydji liberata, dla ktérego szkota miataby by¢ poszerze-
niem sfery wolnosci, ksztatceniem indywidualnych wrazliwosci, a jeszcze inaczej
z perspektywy radykalnej, w ktdrej szkota przejetaby na siebie rolg awangardy
dla zmiany spotecznej. Te oczywiscie razaco uproszczone przyktady pokazuja,
ze szkota bedzie zawsze miejscem politycznego agonu, a kazda jej zmiana wigze
si¢ z uaktywnieniem edukacyjnego dyskursu w przestrzeni publicznej. W wy-
padku ostatniej reformy ten dyskurs zostat gtéwnie zdominowany przez spér
migdzy obronicami gimnazjéw a zwolennikami powrotu do o$mioklasowej
szkoly podstawowej. Spér oczywiscie wazny, w gruncie rzeczy dotyczy jednak
sprawy technicznej, nie podejmuje podstawowego namystu nad sensem szkoty.

Dlatego warto powréci¢ do zasadniczego pytania o sens szkoty, o ktérym
przypomina pedagogika postkrytyczna®. Pedagodzy tego nurtu zauwazajg ko-
nieczno$¢ przekroczenia teorii krytycznej, odstaniajacej coraz to bardziej wyra-
finowane mechanizmy wiadzy i przemocy wpisane w funkcjonowanie szkoly.
Prébuja przemysle¢ istote szkoly, zastanowid si¢ nad obietnica wpisana w jej
istnienie. Jan Masschelein i Maarten Simons — patroni nurtu postkrytycznego
w pedagogice — w ksiazce In Defence of the School. A Public Issue przypomina-
ja, ze szkota z greckiego ox0An oznacza czas wolny. Pedagodzy doprecyzowuja,
ze chodzi tu przede wszystkim o Zrédtowe greckie znaczenie tego sformutowa-
nia oznaczajacego tyle, co czas wolny od pozycji spotecznej uwiktanej w rézne
porzadki dominacji, w ktérym to — méwiac innym jezykiem — cafa nastawio-
na na zysk sfera produkcji oraz domena politycznych rozgrywek zostaje znie-
siona. Czas szkoly jest zatem czasem nieproduktywnym, niewydajnym — nie
da si¢ go przypisa¢ do codziennej aktywnosci. Szkota dla Masscheleina i Si-
monsa bylaby przestrzenia budowania wspélnoty na ,przeksztalceniu wiedzy
i celéw w dobro wspélne™. To myslenie o szkole jako dobru wspélnym wpi-
suje si¢ w logike troski i odpowiedzialno$ci, bedacej rekonfiguracja naszej po-
zycji w $wiecie. W edukacji chodzi bowiem o samg edukacje, ktérej nie mozna
instrumentalizowa¢ i ,,upolityczni¢” w sensie tworzenia ,,dobrego obywatela”
czy realizacji okreslonego celu w ramach znanej trajektorii przejscia ze stanu
ignorangji do przestrzeni wiedzy czy bycia zdolnym do ciagtej produktywno-
éci i konsumpcji’. Szkota nie jest zatem miejscem do wytwarzania produktéw
podlegtych prawom konsumpdji, jej podstawowymi wyznacznikami sa bezin-
teresowne skupienie si¢ na rzeczach, uwaznos$¢ wobec $wiata.

Joris Vlieghe i Piotr Zamojski, wnikliwi czytelnicy ksiazki belgijskich peda-
gogbw, w pracy Towards an Ontology of Teaching. Thing-centred Pedagogy, Affir-
mation and Love for the World wskazuja, ze podstawowa dyspozycja nauczycielska

2 Zob. chociazby N. Hodgson, J. Vlieghe, P. Zamojski, Manifesto for a Post-Critical Pedago-
gy, hteps://punctumbooks.com/titles/manifesto-for-apost-critical-pedagogy, dostgp: 2.10.2019.

% J. Masschelein, M. Simson, /n Defence of the School. A Public Issue, thum. J. McMartin,
Leuven 2013, s. 10.

4 Zob. N. Hodgson, ]. Vlieghe, P. Zamojski, dz. cyt.
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jest ,moment nauczania, w ktérym ujawnia si¢ nasza mitos¢ do $wiata™. Ter-
min ,mito$¢ do §wiata” (Jove for world) nie ma nic wspdlnego z sentymental-
na, naiwnie brzmiacg formuty. Pedagodzy pojmuja go za Hannah Arendt jako
prébe tworzenia relacji ze $wiatem opartej na mysleniu i skupieniu. Naucza-
nie nie jest bowiem niczym innym jak zwracaniem uwagi na to, co stanowi
dla nas warto$¢, czym chcemy podzieli¢ si¢ z uczniami. Dlatego szkota poj-
mowana jest przez pedagogdéw w kategoriach daru, niemieszczacego si¢ w logi-
ce ekonomii i zysku, wymykajacego si¢ wszelkim mozliwym parametryzacjom
i wymiernej ocenie®. Vlieghe i Zamojski swoj projekt szkoty radykalnie prze-
ciwstawiaja dominacji neoliberalnego porzadku, chcacego zredukowa¢ eduka-
cje do ciaglego samoksztatcenia, w ktérym to musimy si¢ uczy¢, aby staé si¢
»produktywnymi, elastycznymi i niezawodnymi czgsciami spoteczeristwa ope-
tanego idea ekonomicznej produktywnosci™. Podobnie, chociaz z innej po-
zycji, diagnozuje Bernard Stiegler. Dominacja nastawionej na zysk ekonomii
ostabita — jak méwi filozof — migdzypokoleniowe przekazywanie zalecen, , kt6-
re zawsze przygotowuja do wejscia w obywatelsko$¢ i w uprzejme zycie z inny-
mi (...), stworzyla pozbawione wigzi dryfujace jednostki”®. Dla francuskiego
mysliciela marketing jest jednym z podstawowych elementéw kontroli prag-
nienia i uwagi widocznej w przestrzeni teleinformatycznej wszechwtadzy, pro-
wadzacej przede wszystkim do reorganizacji rozumienia wiedzy, co niestety wi-
da¢ takze w polityce edukacyjnej Unii Europejskiej. Wedtug filozofa Komisja
Europejska ,zupetnie zrezygnowata z uczynienia z Europy oczytanego spote-
czeristwa i skupila si¢ wylacznie na utworzeniu rynku europejskiego i podda-
niu zycia akademickiego jedynie przyczynowosci sprawczej, a wige efektywnej,
nie rozrdzniajac pomiedzy wiedza a informacjg’”. Stiegler postuguje si¢ figu-
ra oczytania — tej niezbywalnej wartosci — ktéra nie zostata nawet pomyslana
przez maching polityczno-administracyjna. Metafor¢ oczytania, przynalezaca
do tradycyjnego repertuaru antykwarycznej filologii i kantowskiej idei o$wie-
cenia, utozsamia z produkcja wiedzy, dajaca nadziej¢ na poszerzenie spotecz-
nosci ludzi czytajacych, kedrzy nie poddaja si¢ tatwo dyktatowi wladzy i jed-
nocze$nie potrafia méwi¢ w swoim wlasnym imieniu. Stiegler nawotuje przede

5

J. Vlieghe, P. Zamojski, Towards an Ontology of Teaching Thing-centred Pedagogy.
Affirmation and Love for the World, Cham 2019, s. 25.

¢ Neil Postman wskazuje, iz hegemonia oceniania prowadzi do prze$wiadczenia, iz cata
nasza egzystencj¢ mozna w tatwy sposdb zmierzy¢ i ustanowié jej warto$é: ,Stawianie stopni
dostarcza »obicktywnej« miary dokonari cztowicka, a zarazem prowadzi do niezachwianego ztu-
dzenia, ze mozna doktadnie obliczy¢ czyja$ warto$¢”. N. Postman, Technopol. Triumf techniki
nad kulturg, ttum. A. Tanalska-Duleba, Warszawa 2004, s. 169.

7 J. Vlieghe, P. Zamojski, Towards an Ontology of Teaching Thing-centred Pedagogy...,
dz. cyt., s. 26.

8 B. Stiegler, Witrzgsy. Glupota i wiedza w XXI wicku, tum. M. Krzykawski, Warszawa
2017, s. 535.

? Tamze, s. 533-534. O mysleniu szkoly w kategoriach ekonomicznych zob. E. Potulic-
ka, J. Rutkowiak, Neoliberalne uwiktania edukacji, Krakéw 2010.
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wszystkim do ksztatcenia skupienia uwagi. Powinno ono organizowa¢ prakty-
ke edukacyjng od wezesnoszkolnej az po akademicka. Uwazno$¢ i skupienie
wyznaczaja budowanie wiedzy niepodlegajacej nattokowi informagji i tatwo-
$ci prokurowania sadéw pozbawionych refleksji.

Dla Vlieghe’a i Zamojskiego szkota jest proba odnawiania wigzi, ktéra wy-
darza si¢ ze wzgledu na specyficzna pozycje szkoly. Za Arendt wskazuja, ze szko-
ta pozostaje tworem niemieszczacym si¢ w przestrzeni oikos (prywatnych przy-
jemnosci), ale tez i nie przynalezy do polis (powinnosci obywatelskich)'. Nie
znaczy to, ze szkofa jest odseparowana od sfery publicznej. W szkole bowiem
nauczyciel upublicznia to, co jest godne namystu, z czym warto si¢ podzieli¢
z uczniami: ,szkota i nauczyciel klada co$ na stole — cos, co staje si¢ przez to
»dobrem publicznym« i konsekwentnie sytuuje kazdego w réwnej poczatko-
wej pozycji i daje kazdemu szansg rozpoczynania od poczatku™''. Szkota za-
tem ma charakter performatywny, wytwarza podmiotowosci gotowe zaczynad
wszystko od nowa, tworzace wspélnote skupiona na ¢éwiczeniu i studiowaniu
rzeczy, w ktérej to nie ma podziatu na nauczycieli depozytariuszy wiedzy i ucz-
niéw ignorantow.

Metafora czasu wolnego dobrze opisuje réwniez doswiadczenie literatury.
Czas lektury (by przywota¢ tutaj tytut ksiazki Krystyny Koziotek) jest czasem
wolnym'? w tym sensie, ze zawiesza nie tylko wszelkie powinnosci procedural-
ne, gdyz nie mozna jej sprowadzi¢ do mechanicznego podporzadkowywania jej
odgodrnie narzuconym celom i standardom, ale takze ,,0sadzenie” w rzeczywi-
stosci spotecznej, staje si¢ rekonfiguracja naszego do$wiadczania $wiata i siebie.
Lektura stanowi sie¢ komunikacyjna, w ktdrej to ,ja” nie jest samotnym, odse-
parowanym od $wiata podmiotem, lecz istnieje relacyjnie. Szkota zatem musi
zosta¢ tak zaprojektowana, by stala si¢ miejscem wspélnego czytania, komen-
tarza, miejscem na czytelniczy performans, co wymaga oczywiscie odpowied-
nio skonstruowanego procesu edukacyjnego'®. Koziolek pisze:

Racja, w imi¢ ktérej sktaniamy siebie nawzajem do czytania wielkiej literatury,
musi by¢ jasna i nieodparta, i taka chcg ustysze¢ w bliskiej mi szkolnej polonistyce.
Szkota czytajaca méwi nauczycielom i uczniom: tu nie czytamy wytacznie dla sie-
bie, tu czytamy dla lepszego $wiata'.

Szkolna lektura dla ,lepszego $wiata” zaktada praktykowanie takiej
wspélnoty, ktéra nie bedzie wytwarzata réznych form autorytarnej wladzy

10 Zob. H. Arendt, Kryzys edukacji [w:] tejze, Migdzy czasem minionym a przyszlym. Osiem
Cwiczeri z mysli politycznej, dtum. M. Gody1i, W. Madej, Warszawa 1994.

""" J. Masschelein, M. Simson, dz. cyt., s. 62.

12 K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017.

13 Zob. A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje,
Krakéw 2016.

1 K. Koziofek, dz. cyt., s. 254.
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i bezrefleksyjnie odtwarzata kulturowe pewniki. Szkota czytajaca w swym ser-
cu umieszcza literature, a ta — jak powiada Jacques Derrida:

z zasady pozwala powiedzie¢ wszystko, wytamad si¢ spod regut, przemiescié je (...).
Zachodnia instytugja literatury, w swej stosunkowo nowoczesnej formie, powiaza-
na jest z prawna gwarancja powiedzenia wszystkiego i bez watpienia takze z wyta-

nianiem si¢ nowoczesnej idei demokracji®.

Zestawienie literatury z demokracja, ktéra — jak wiemy z ksiazki Derridy
Inny kurs — jest obietnica’'°, wskazuje na szkole jako instytucje umozliwiaja-
ca otwarcie na polifoniczny charakter kultury i wielo$¢ jezykéw opisujacych
nasza egzystencje. W koncepcje czytajacej szkoly wpisana jest zatem obietnica
wolnego czasu, odnawiania relacji z soba i ze wiatem.

Nawet jesli szkota i lektura daja obietnicg czasu wolnego, to jednak obie —
mimo pragnienia bezwarunkowosci — wpisane sa w okreslona sytuacje kultu-
rowa i polityczna.

Po reformie

Jeste$my juz po reformie — uzywam tutaj przyimka ,po” nie dlatego, by wska-
zaé, ze obecna reforma juz si¢ zakonczyla i zgodnie z poboznymi zyczeniami
jej rzecznikdéw cel zostal osiggnigty: nasze szkolnictwo ma si¢ $wietnie, a narze-
kanie mozemy zostawi¢ wiecznym malkontentom. Wiasciwie jesteSmy w jej
trakcie — nie wiemy chociazby, jak bedzie wygladat nowy egzamin maturalny
z jezyka polskiego w roku szkolnym 2022/2023, jako dydaktycy uniwersytec-
cy zmagamy si¢ takze ze zmianami zwiazanymi z ksztalceniem przyszlych na-
uczycieli. Uzywam tego przyimka ,,po”, gdyz interesujacy jest ,efekt” reformy,
jaki ona przynosi dla polonistyki szkolnej. Zreszta sami twércy reformy wyraz-
nie zaznaczaja, cho¢by w komentarzu do nowej podstawy programowej do je-
zyka polskiego, ze mamy do czynienia ze zmiang paradygmatu w polonistyce
szkolnej. Wioletta Kozak nie zawaha si¢ oznajmié: ,Nowa podstawa w zasad-
niczy sposéb zmienia paradygmat myslenia o jezyku polskim jako najwazniej-
szym przedmiocie w szkolnej edukacji”". Przyznajmy, ze to odwazne twierdze-

5 J. Derrida, 7z dziwna instytucja zwana literaturg. Z Jacquesem Derridg rozmawia Derek
Attridge, ttum. M.P. Markowski, ,,Literatura na Swiecie” 1998, nr 11-12, 5. 181-182.

16 Tenze, Inny kurs, thum. T. Zatuski, Warszawa 2017.

7 W. Kozak, Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski na II eta-
pie edukacyjnym [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota
podstawowa. Jezyk polski, Warszawa 2017, s. 24. Dodajmy: podstawa programowa jest
dokumentem obcigzonym instytucjonalng wladza szkoly pojetej w ramach urzadzenia, ktére —
jak twierdzi Giorgio Agamben — ,ma zdolno§¢ pochwycenia, ukierunkowania, okreslenia,
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nie. Jeszcze przed ostatnia reforma Marek Pieniazek wskazywat na konieczno$¢
przekonfigurowania przedmiotu jezyk polski, dostrzegajac jednoczesnie upor-
czywe zamkniecie szkoly przed ponowoczesnoscia i performatywnoscia'®. Ba-
dacz zaznaczat:

Poetyka dyskursu edukacyjnego bytaby nienormatywna, wydobywana z artystycz-
nych i naukowych $wiadectw technik bycia (w ujeciu Michela de Certeau) wiedza
o transgresywnej inwencji i energii potrzebnej do uaktywnienia projektujacego sie-
bie aktora spolecznego (Bruno Latour). Z powodu geolokalizacji naszego projek-
tu nalezy doda¢: projektujacego siebie po polsku, czyli z uwzglednieniem wiedzy
o historycznych aspektach $rodkowoeuropejskiego doswiadczenia determinujace-
go jezyk i dziedziczona mentalnos¢, rozgaleziajaca si¢ w rozmaite $ciezki jej relaty-
wizacji, a to w toku reinterpretacji scenariuszy kulturowych czy np. rozszczelnienia
esencjonalnych tozsamosci w cyklu globalnych otwar¢ interakeji kulturowych®.

Postawienie w centrum jezyka polskiego — tak rozumiem Pieniazka — nie
jest formga oporu wobec globalnego §wiata w imi¢ wzmacniania narodowej toz-
samosci, lecz raczej ma na celu wytwarzanie nowych scenariuszy biograficznych
i spotecznych, sytuujacych si¢ na przecigciu réznych prakeyk tozsamosciowych
i kulturowych. Zamyst architektéw reformy jest jednak inny. Przypomnijmy
stowa Jarostawa Kaczyriskiego:

Krétko méwiac — nowa, aktywna, nastawiona na obrong polskiej godnosci i pol-
skiego interesu narodowego polityka historyczna. Ona wiaze si¢ $cisle z polityka
o$wiatowa, bo ksztaltowanie tozsamosci mtodych Polakéw (...) musi opieral sie
nie o wstyd — jak to dzisiaj si¢ robi — tylko o godno$¢ i dume®.

przechwycenia, modelowania, kontrolowania i zabezpieczania gestéw, sposobéw postgpowania,
opinii i wypowiedzi istot zywych” (G. Agamben, Czym jest urzqdzenie?, dum. J. Marmurek
[w:] Agamben. Przewodnik Krytyki Politycznej, Warszawa 2010, s. 92). Méwiac innym jezykiem,
podstawa programowa wytwarza cigg uprawomocnionych przez autorytet ministerstwa
okreslonych zachowarn szkoly — pola dziatania nauczycieli i uczniéw.

18 Zob. M. Pieniazek, Uczes jako aktor kulturowy. Polonistyka szkolna w warunkach ptyn-
nej nowoczesnosci, Krakdw 2013; tenze, Polonistyka performatywna. O humanistycznych techno-
logiach wytwarzania swiatéw, Krakéw 2018.

¥ Tenze, Polonistyka performatywna..., dz. cyt., s. 58-59.

2 Stowa Jarostawa Kaczyniskiego, cyt. za: T. Szkudlarek, Polityka wstydu i bezwstydna po-
lityka, ,Forum Og$wiatowe” 2018, nr 1, s. 38. Szkudlarek zauwaza: ,By¢ moze zatem podsta-
wowe wyjasnienie fatwosci, z jaka uprawiamy dzis polityke obsceniczna, bezwstydnie odwo-
tujaca si¢ do sity wigkszosci, ignorujaca prawa mniejszosci i prawa jednostek do decydowania
o sobie, cynicznie ignorujaca takze podstawowe reguly moralne nakazujace pomoc ofiarom wo-
jen i glodu, obrazajaca zasady chrzescijaiskiej etyki, a za to skwapliwie korzystajaca z ochrony
instytucji Kosciota” (tamze, s. 48).
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Godno$¢ i duma, o ktérej méwi polityk, zostaje wytwarzana przez zgrab-
na narracj¢ historyczng tworzaca retrotopig, gwarantujaca spéjnos¢ wspdlno-
ty panistwowej, chroniaca przed niepokojom ponowoczesnego $wiata i nie-
znanej przysztosci®'. Polityk projektuje szkote, ktéra bedzie uzywala historii
do jasno sprecyzowanych celéw — jej wytworem ma by¢ bowiem dumny i ho-
norowy obywatel Polski. W tak rozumianej polityce historycznej waloryzuje
si¢ zatem nie krytyczny namyst nad przesztoscia, ile narracj¢ o naszych boha-
terach, majacych stuzy¢ za identyfikacyjne wzorce. W ten sposéb budowana
wspdlnota kultywuje wsobne narracje, ,bezwstydnie” zagniezdza si¢ w wypra-
cowanych przez siebie opowiesciach przesztosci i wypiera to, co nie miesci sig
w jej ramach. Dlatego tez na licie lektur pojawiaja si¢ nazwiska Wojciecha
Wencla, Jarostawa Marka Rymkiewicza czy takie utwory, jak Syzyfowe prace Ste-
fana Zeromskiego, Pan Tadeusz Adama Mickiewicza, omawiany juz w szko-
le podstawowej. Podstawa programowa projektuje wizj¢ naszej tozsamosci za-
kleszczonej w reprodukcji romantyczno-tyrtejskiego imaginarium. Taka wizja
polityki szkoty, wytwarzajaca ,silng” narodows tozsamos¢, wytwarza takze jed-
noznaczna formute meskosci osadzona w tradycji sarmackiej, ktérej przejawem
jest ,kult mestwa (...). Idealny (...) me¢zczyzna sarmacki to rycerz, bohater
i obrorica katolickiej wiary, uczestnik »poboznej« wojny”?2 I trzeba jeszcze do-
da¢ — heteroseksualny, stojacy na strazy nie tylko §wiatyni pamigci narodowej,
ale i stajacy w obronie ,naszych” rodzin (czy tego chcemy, czy nie) przed ,in-
wazjgq imigrantéw i ,promocjg  nieheteronormatywnych zachowan.

Maria Janion widzi ogromne niebezpieczenistwo tak konstruowanej wizji
spolecznej. Badaczka z niepokojem zaznacza:

Jedna z rzeczy, ktére mnie wyjatkowo juz denerwuja, jest figura matego powstarica.
To jest co$ przerazajacego. Dziecko przebrane za zotnierza z karabinem. Zycie ludz-
kie, nie w postaci parg razy podzielonej komérki, ale w postaci prawdziwego dziec-
ka, niespetna dziesi¢cioletniego, przestaje by¢ najwyzsza wartoscia, kiedy indok-
trynujemy takie dziecko, ze nie ma na $wiecie nic wspanialszego niz udanie si¢ na
$mieré w powstaniu czy w ogdle gdziekolwiek na wojnie. Muzeum Powstania War-
szawskiego takie rzeczy wyrabia z dzie¢mi, ze $mier¢ catkowicie si¢ dla nich odreal-
nia, staje si¢ rodzajem wielkiej przygody®.

Mitologizacja wojny, o ktdrej pisze Janion, jest zawlaszczajacym gestem wha-
dzy chcacej wzmacniaé poczucie przynaleznosci i jednosci, pozbawione kry-
tycznego namystu nad nasza przeszloscia. Andrzej Leder zauwaza, ze projekte

21 Por. Z. Bauman, Retrotopia. Jak rzqdzi nami przeszlos?, ttum. K. Lebek, Warszawa

2018, s. 7-25.
22 T. Tomasik, Wojna — meskos¢ — literatura, Stupsk 2013, s. 85.
» M. Janion, Transe — traumy — transgresje. Rozmawia Kazimiera Szczuka, Warszawa

2014, s. 44-45.
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tozsamosciowy oparty na dumie i wymazujacy wstyd jest charakterystyczny dla
stabych paristwowosci, niepotrafigcych uczciwie zmierzy¢ si¢ z wlasng historia.
Silne pafstwowosci — zaznacza filozof — sa zdolne do przyznania si¢ do whas-
nych przewinieni, pozwalajacego na bycie ,dumnym z tego, ze jest si¢ zdolnym
do wstydu™*. Tym samym konserwacja senséw w tradycji, uporczywe trzyma-
nie si¢ retoryki dumy i honoru jest gestem obronnym, majacym ochroni¢ przed
zowroga rzeczywistoscia, co — jak szczegdlnie podkresla Leder — pozbawia nas
nadziei wychylonej w przysztosé.

Spotkanie z literatura jako instytucja, jesli traktujemy je odpowiedzialnie
(z ducha Derridy i Emmanuela Lévinasa, ale tez Anny Janus-Sitarz i Kozio-
tek), nie moze si¢ wpisa¢ w jasno wylozony pogram stuzacy do wypracowania
okreslonych postaw w rytm partyjnych ideologii. Zaktada bowiem pracg upod-
miotowienia, ktérej efekt moze okazac si¢ niespodziewany i nieprzewidywalny.
Tworzy wspélnote niemieszczacy si¢ w dobrze rozpoznanych granicach tego-
-samego, ustanawia si¢ w gescie negocjowania senséw, a nie w ideologicznej
obronie rzekomo wiecznych wartosci. Myslac o demokracji europejskiej, Derri-
da wskazuje, ze jej wyznacznikami powinny by¢ ciagly namyst nad wlasna toz-
samoscia i jednocze$nie konieczno$¢ otwarcia na to, ,,co nie jest, nigdy nie byto
i nie bedzie Europg™, co w jezyku francuskiego filozofa oznacza gotowos¢ do
ciaglego podwazania totalitaryzméw, respektowania innosci. Demokracja, kté-
ra ,nadchodzi”, sytuuje si¢ antagonistycznie wobec uprawomocnionych form
politycznosci, cheacych sprowadzi¢ nasza egzystencje do jasno wyznaczonych
16l spotecznych. Jest projektem zdolnym do przemysliwania swoich ztozen i go-
towym do podjecia odpowiedzialnosci wobec innego.

Przeszto$¢ i pamig¢ naleza do jednego z zadan edukacji polonistycznej —
tworzenia komunikacji spofecznej, dialogu mi¢dzypokoleniowego. Z tym, ze ta
formuta przywracania pamieci wiaze si¢ takze z przywolywaniem faktéw, keé-
re nie zawsze wpisujg si¢ w konsolidacyjna narracje narodows. A jesli mysli-
my o pamieci jako formie komunikacji spofecznej, to nie mozemy zapomnie¢
o cierpieniu innych, bo wlasciwie pozbawia nas podstawowego namystu nad
tym, czyje zycie tak naprawdg jest godne oplakiwania*. Oczywiscie mozna by
powiedzied, ze i tak szkole ,stwarzajg” poszczegélni nauczyciele i poszczegélni
uczniowie. Jednak funkcjonujemy w ramach instytucji, wytwarzajacych okres-
lone ramy komunikacji i chcacych wyprodukowa¢ tozsamosci podporzadko-
wane ideologicznym uzurpacjom.

% A. Leder, Rysa na tafli. Teoria w polu psychoanalitycznym, Warszawa 2016, s. 339.

25 Tamze, s. 84.

% Zapozyczam sig tutaj u Judith Butler. Zob. taz, Ramy wojny. Kiedy zycie godne jest opta-
kiwania?, ttum. A. Czarnacka, Warszawa 2011.
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Wolalbym tak

W wielokrotnie komentowanym utworze Hermana Melville’a Kopista
Bartleby. Historia z Wall Street tytowy bohater, beznamigtnie wykonujacy
biurowg robotg polegajaca na kopiowaniu dokumentéw, w pewnym mo-
mencie odmawia swemu przetozonemu wykonania polecenia. Narrator-
-adwokat, zaskoczony osobliwym zachowaniem swego pracownika, nie
kryjac swego zdziwienia, zwraca si¢ do czytelnika:

wezwaltem Bartleby’ego, spieszac mu oznajmié, do czego go potrzebuj¢ — ze mia-
nowicie pragne, by razem ze mna sprawdzit poprawnos¢ niewielkiego dokumentu.
Wyobraz sobie, czytelniku, jak bardzo bylem skonsternowany, gdy, nie ruszywszy
si¢ ze swojego odosobnienia, Bartleby odpowiedzial mi uprzejmie acz stanowczo:
Wolatbym nie”.

Tak rozpoczyna sig seria kolejnych odpowiedzi Bartleby’ego ,,I would pre-
fer not to” — co w jezyku polskim oddano jako ,wolatbym nie”. Polskie ttuma-
czenie zaciemnia jednak znaczenie czasownika 7o prefer, oznaczajacego ,,prefe-
rowal”, ,przedktadac”®. Konstatacja (naruszajaca zasady angielskiej gramartyki)
»I would prefer not to”, pojawiajaca si¢ w réznych sytuacjach, wyzwala — jak by
powiedziat Agamben — jezyk potencjalnosci: ,stan zawieszenia migdzy twier-
dzeniem a przeczeniem, akceptacja a odmowa, uznaniem a odrzuceniem™”.
Osobliwa formuta, ktéra postuguje si¢ kopista, wyrywa adwokata, niemogace-
go poja¢ zachowania swojego pracownika, z dobrze skonstruowanego biurokra-
tycznego $wiata. Mozna w niej uslysze¢ gest sprzeciwu wobec jezyka zarzadzaja-
co-administracyjnego, wyznaczajacego okreslone pozycje spoteczne wsparte na

¥ H. Melville, Kopista Bartleby. Historia z Wall Street, dtum. A. Szostkiewicz, Warszawa
2009, s. 19. Gilles Deleuze skrupulatne wymienia jeszcze dziewig¢ przypadkéw, précz tego,
ktory przywotatem wyzej: ,,Drugi, gdy adwokat prosi Bartleby’ego, by przyszedt do niego sczy-
ta¢ wiasne kopie. Trzeci, gdy adwokat naklania Bartleby’ego do sczytania kopii z nim osobiscie,
twarza w twarz. Czwarty, gdy adwokat chce go wysta¢ na posylki. Piaty, gdy kaze mu przejs¢ do
sasiedniego pokoju. Szésty, gdy pewnego niedzielnego poranka adwokat chce wejs¢ do swoje-
go biura i widzi, ze Bartleby w nim $pi. Siédmy, gdy adwokat poprzestaje na zadawaniu pytar.
Osmy, gdy Bartleby przestaje kopiowa, rezygnuje z wszelkiego kopiowania, a adwokat go wy-
rzuca. Dziewiaty, gdy adwokat podejmuje druga probe wyrzucenia go. Dziesiaty, gdy Bartleby
zostaje usunigty z biura, siada na porgezy schodéw, a wystraszony adwokat proponuje mu inne
nieoczekiwane zajecia” (G. Deleuze, Bartleby, czyli formuta [w:] tegoz, Krytyka i klinika, dum.
B. Banasiak, P. Pieniazek, £.6d7% 2016, s. 116).

2 Zob. uwagi dumacza tekstu Agambena S. Krélaka [w:] H. Melville, Kopista Bar-
tleby..., dz. cyt., s. 127.

¥ G. Agamben, Bartleby, czyli o przypadkowosci, dum. S. Krolak [w:] H. Melville, Kopi-
sta Bartleby..., dz. cyt., s. 129.
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zasadzie hierarchicznej zaleznoéci*. Mimo ze nasz bohater umiera, jego sprze-
ciw i $mier¢ prowadza do wybicia maszyny administracyjnej z przypisanego
jej rytmu. Dla Oskara Szwabowskiego nauka ptynaca z opowiadania jest jasna:

Méwiac krétko, krytyka ma charakter praktyczny, zwiazany z budowaniem od-
miennych relacji spotecznych, zwigzany z moca bytu przeciwko sile dominujacych
struktur. Nie podziela iluzji, ze w instytucjach funkcjonujacych i wspierajacych
dominujacy dyskurs jest si¢ w stanie wynegocjowa¢ inne sposoby zycia i uzycia.
Opuszcza fabryki (edukacyjne), by tworzy¢ nomadyczne maszyny edukacyjne, pi-
rackie sieci — umiera¢ dla tego $wiata i rodzic¢ si¢ dla innego. Robiac przeswity, kté-

re moga uwodzi¢ réwniez w tym, co dominuje’'.

Formuta Bartleby’ego ,,wolatbym nie” dobrze ukazuje uwiktanie pracy na-
uczyciela w instytucje szkolna, skazana na biurokratyczna i administracyjna
przemoc rozumu instrumentalnego. Szkota, z ktéra mamy do czynienia, jest
maszynerig podporzadkowana jasno zaprojektowanym celom edukacji, podda-
na egzaminom zewngtrznym — czy to po ukorczeniu szkoty podstawowej czy
$redniej, co prowadzi nie tylko do biurokratycznego wypetnienia poszczegél-
nych tresci nauczania, ale i sprowadzenia edukacji polonistycznej do ksztatce-
nia wymiernych umiej¢tnosci, fatwych do sprawdzenia i pomiaru. Minister-
stwo mysli o szkole w kategoriach pasa transmisyjnego, w ktérym to nauczyciel
przekazuje wiedzg uczniowi. Nie widzi w edukacji przestrzeni do$wiadczenia/
eksperymentu, w ktérej uczniowie prébuja sami konstruowaé wiedzg, a nie do
niej dociera¢. Mamy wigc do czynienia ze szkola pojeta jako system, do ktére-
go musi si¢ uczeri dostosowa¢, niezaleznie od intelektualnego i emocjonalne-
go rozwoju, a jej zwieiczeniem okazuje si¢ egzamin maturalny majacy na celu
drobiazgowe sprawdzenie opanowania katalogu tresci podstawy programowej
i znajomosci lektur obowiazkowych. Zofia Anna Ktakéwna stusznie zauwaza:

Egzaminy powinny odpowiada¢ modelowi edukacji opisanemu w podstawie pro-
gramowej. Modelowi — nie detalicznym wyliczeniom zagadnien. Egzaminéw doty-
czy tez przekonanie, ze nie mozna pytaé o co$, czego szkota nie miata w obowiaz-
ku uczy¢, czyli ze material, jak na przyklad lista lekeur, sity rzeczy musi by¢ dla
wszystkich odgérnie wyznaczony i obowiazkowy. Wystarczy jednak pomysled, ze
sprawdzal trzeba raczej umiejetnosci, by nagle si¢ okazato, ze odmienno$¢ pozna-
wanego materiatu nie ma decydujacego znaczenia, ze wazniejsze jest tworzenie wa-

runkéw glebokiego przetwarzania podejmowanych treéci oraz ze decydujaca jest

3 Por. O. Szwabowski, Bartleby, towca dyskurséw. O pewnej formie nie-krytyki, ,Kultura —
Spoteczerstwo — Edukacja” 2017, nr 2 (12), s. 329-344.
31 Tamze, s. 343.
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waga podejmowane]j problematyki. To wazne problemy ,wywotuja do odpowie-
dzi” naprawdg wazne teksty®.

Jednowymiarowa edukacja umacnia dominacj¢ rozumu instrumentalnego,
obsesj¢ parametryzagji, obliczonej na wywotywanie okreslonych efektéw, pod-
porzadkowana kategoriom skutecznosci i produktywnosci ujawnia si¢ w biu-
rokratycznym postuszeristwie — glupocie oraz pogoni za coraz to nowszymi
metodami, majacymi ,,zwigkszy¢” efektywnos¢ ksztatcenia, ktére mozna prze-
ciwstawi¢ skupieniu i mysleniu.

Nauczyciel, ktéry potrafi w czasie swojej lekcji przekroczy¢ podporzadko-
wany maturze proces nauczania, staje si¢ podobny do Bartleby’ego. W ten spo-
s6b maszyna edukacyjna zaczyna zgrzytaé, a przewidziane scenariusze zostajg
przedziurawione — szkola staje si¢ wydarzeniem, w ktérym lekcja lektury wy-
kracza poza mury instytugji i ujawnia swoja energetyzujaca site. W tym sensie
praca nauczyciela nie zatrzymuje si¢ na oporze, ale prébuje da¢ odpér instytu-
cjonalnym uwarunkowaniom, ktéry mozna by wyrazi¢ przez konczaca Ulis-
sesa Jamesa Joyce'a frazg: , Tak, cheg tak” (,Yes will Yes”). Derrida komentuje:
LAfirmacja a priori wymaga potwierdzenia, powtérzenia, zachowania i zapa-
mietania »tak« (...). »Tak« nigdy nie nadchodzi samo i nigdy sami nie méwi-
my »tak«”*. Lektura w szkole jest zatem czasem wsp6lnym. Nie moze ona ist-
nie¢ samotnie, gdyz jest w niej zawarte go$cinne zaproszenie. W koncu czym
moga by¢ i szkota, i lekcja lektury pojmowane — wbrew szkole skupionej na
wytwarzaniu ,mocnych” tozsamosci oraz na wynikach i efektach — jako czas
wolny, jesli nie powiedzeniem kruchemu zyciu ,,tak”
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