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Alert — kryzys — przewr6t. Glos w sprawie
edukacji literackiej

Alert — Crisis — Takeover. An Opinion on Literary Education

Abstract: This article is devoted to the presentation of phenomena that currently determine
the role of required reading at school. It consists of three parts. The first describes the
process of the decline in readership among students and the problem of growing criti-
cism of works of literature that were previously considered as indisputably belonging to the
canon. The second part concerns the reading crisis and the factors behind it — alongside the
change in cultural practices special emphasis is placed here on the issue of the rapid growth
of linguistic and social strangeness of older texts, their accelerated “aging.” In turn, part
three proposes solutions that could turn literary education into reading as an existentially
important experience.

Keywords: literary education, reading crisis, educational models, introductory lesson, read-
ing as experience

Streszczenie: Artykul po§wiecony jest przedstawieniu zjawisk, keére okreslajq wspétczesnie
sytuacj¢ lektury w szkole. Sktada si¢ z trzech czgéci. W pierwszej przedstawiony zostat
proces spadku czytelnictwa wsréd uczniéw i problem wzrastajacego krytycyzmu wobec
lekeur, ktére wezesniej uznawano za bezdyskusyjnie przynalezace do kanonu. Drugi frag-
ment dotyczy kryzysu czytelnictwa oraz czynnikéw ten kryzys powodujacych — tutaj oprécz
zmiany kulturowych prakeyk podkreslono kwestig szybkiego narastania obcosci jezykowej
oraz obyczajowej dawnych tekstéw, ich przyspieszonego ,starzenia si¢”. Natomiast w czgsci
trzeciej zaproponowano rozwiazania, ktére moglyby zmieni¢ ksztalcenie literaturoznawcze
w czytanie jako do$wiadczenie wazne egzystencjalnie.

Stowa kluczowe: ksztalcenie literackie, edukacja literacka, kryzys czytelnictwa, wzorce edu-
kacyjne, lekcja zerowa, lektura jako doswiadczenie
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Gdy kto$§ mnie pyta, dlaczego kocham literaturg, natychmiast
przychodzi mi do glowy odpowiedz, ze literatura pomaga mi zy¢.
Tzvetan Todorov'

Stan alertu

W poetyckim dialogu, ktéry toczy si¢ poza czasem i nie potrzebuje realnej
obecnosci rozméwcedw, Czestaw Mitosz w 1986 roku z niezachwiang pewnos-
cig twierdzit: ,,Ale ksigzki beda na pétkach, prawdziwe istoty/ (...)/. JesteSmy —
moéwily, nawet kiedy wydzierano z nich karty/ Albo litery zlizywat buzujacy
plomieri™. Z kolei Adam Zagajewski nostalgicznie zauwazat w 2014 roku: ,,Spto-
wiata okfadka ostania gorycz i doswiadczenie./ Sptowiata ptécienna oktadka:
sasiadujacy z nia tomik/ mniejszego formatu odbil na niej swéj/ ciemny $lad —
ile czuto$ci w tym przytuleniu/ dwéch nieczytanych ksiazek™. A nieco pézniej,
bo w 2016 roku, Tomasz Rézycki w zaprawionym duzg dozg ironii utworze
opowiadat o wieczorze z Czytelnikiem, w ktérym uczestniczyli jedynie auto-
rzy ksiazek, a bohater wydarzenia wyznawat, przewrotnie parafrazujac znany
wers z Ars poetica Noblisty: ,,Czytaé (...) powinno si¢ rzadko/ i niechgtnie™.
Zaaranzowana przeze mnie rozmowa poetéw bliska jest doswiadczeniom
wielu polonistéw, ktérzy codziennie w szkotach réznych szczebli i typéw mie-
rz3 si¢ z problemem lektury. Ich przekonanie o fundamentalnym znaczeniu
czytania w procesie edukacji coraz czgéciej nie znajduje zrozumienia wsréd
uczniéw i zderza si¢ z malejaca aktywnoscia czytelnicza miodziezy. To prob-
lem powszechnie znany, opisywany miedzy innymi przez metodykéw, o czym
$wiadezy na przykiad alarmistyczny tytut W poszukiwaniu czytelnika, jaki nosi
ksigzka Anny Janus-Sitarz’. Obserwowana zmiana statusu i miejsca szkolnej lek-
tury nie powinna nas jednak wies¢ na manowce pochopnych wnioskéw, w tym
ani ku retrospektywnym utopiom (wedtug ktérych dawniej wszyscy czytali),
ani ku dystopijnym wizjom czaséw przyszlych (zakladajacym, ze literatura nie

U T. Todorov, Po co nam literatura? [w:] Literackie doswiadczenie nowoczesnosci. Antolo-

gia artykuléw z ,New Literary History”, red. G. Grochowski, R. Nycz, thum. O. Mastela, War-
szawa 2017, s. 69.

2 C. Mitosz, Ale ksigzki (z tomu Kroniki) [w:] tegoz, Wiersze wszystkie, Krakow 2011, s. 929.

> A. Zagajewski, Pétha [w:] tegoz, Asymetria, Krakéw 2014, s. 41.

* T. Rézycki, Kryzys czytelnictwa polskiego [w:] tegoz, Litery, Krakéw 2016, s. 22.

> A. Janus-Sitarz, W poszukiwaniu czytelnika. Diagnozy, inspiracje, rekomendacje, Krakow
2016. Badaczka problematyka czytelnictwa w szkole zajmuje si¢ od dawna, o potrzebie rozbu-
dzania czytelniczej aktywnosci ucznidw i tworzenia sytuacji motywujacych do lekeury pisata juz
wezesniej, zob. na przyklad: taz, Uczyc dla lektury, ,Polonistyka” 2003, nr 10; taz, Aby chcie-
li i umieli czyrad, czyli jak motywowad do czytania lektur szkolnych [w:] Doskonalenie warsztatu
nauczgyciela polonisty, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2005, s. 169-186, a przede wszystkim taz,
Prayjemnosé i odpowiedzialnosé w lekturze, Krakédw 2009.
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bedzie miata swego miejsca w codziennosci, nie tylko edukacyjnej). Przeciez nie
wszyscy uczniowie nie czytaja, nie jest tez tak, ze ci, ktérzy nie czytaja szkol-
nych lektur, w ogéle nie si¢gaja do ksiazek, sprawa nie dotyczy tylko mlodego
pokolenia, a spadek czytelnictwa niepokoi jedynie wspélczesnych pedagogéw.

Wiemy, ze to zjawisko narastato od dawna. Pisat o nim juz 1932 roku Ju-
liusz Ippoldt, ceniony krakowski germanista i pedagog, w artykule pod zna-
miennym tytulem Jak milodziez naszq zachecic¢ do czytania? Znajomo brzmi
dla nas réwniez jego wyjsciowa obserwacja: ,,Od diuzszego czasu jeste$my
$wiadkami bardzo smutnego procesu: zaniku ochoty do czytania w sferze lu-
dzi wyksztatlconych™. Co wigcej, niektdre spoteczne i cywilizacyjne przyczy-
ny wskazanego przezen zjawiska, mi¢dzy innymi nastawienie na praktyczne,
szybko zauwazalne rezultaty dziatan, zmeczenie praca zawodows, a w zwiazku
z tym preferowanie aktywnosci przynoszacych fatwa rozrywke, i dzisiaj wydaja
si¢ aktualne. Chcac uniknaé nazbyt pochopnych poréwnan, pragne podkres-
li¢ jedynie, ze zaréwno dla Ippoldta, jak i prowadzonych tutaj rozwazan wazne
jest spojrzenie na czytanie jako na praktyke kulturowa, ktéra w duzej mierze
uwarunkowana jest przez zmienny kontekst spoteczny, historyczny, w tym na
przyktad codzienne zajecia, mody, trendy, przyzwyczajenia czy rytualy. Przy-
ktady wypowiedzi ilustrujacych to twierdzenie mozna mnozy¢, nie tylko od-
wotujac si¢ do prac socjologéw czy kulturoznawcéw. Dobrze pamigtamy pro-
wokacyjny poczatek powiesci Jesli zimowq nocq podrézny Italo Calvina, gdzie
narrator poucza bohatera:

Zabierasz si¢ do czytania (...) Rozluznij si¢. Wytez uwage. Oddal od siebie kazda
inna mysl. Pozwdl, aby swiat, ktdry cig otacza, rozplynat si¢ w nicokreslonej mgle.
Drzwi lepiej zamknaé: tam zawsze gra telewizor. ,Nie, nie cheg ogladaé telewizjil”

Podnies glos, inaczej cig nie ustysza: ,,Czytam! Nie cheg, aby mi przeszkadzano!””

Zgadzamy si¢ tez z diagnoza literaturoznawcy, poety i eseisty Tadeu-
sza Stawka, wygloszong juz blisko dwie dekady temu:

W spoleczetistwie, ktére coraz bardziej staje si¢ spoteczedstwem przemyslanych,
interesownych ruchéw, lektura polegajaca na zaczytaniu sig, ktéra musi by¢ lek-
tura bezposredniej bliskosci, jest strata czasu. A w zwiazku z tym nie jest i nie be-
dzie popularna®.

¢ J. Ippoldt, Jak miodziez naszq zachecic do czytania?, Lwdw—Warszawa 1932, s. 5.

7 1. Calvino, Jesli zimowg nocg podrézny, ttum. A. Wasilewska, Warszawa 1989, s. 7.

8 Czytanie bywa okrutne. Z prof. T. Stawkiem, literaturoznawcq, rozmawia Jarostaw Makow-
ski, , Tygodnik Powszechny” 2003, nr 12, dodatek ,Ksiazki w Tygodniku”, s. 9. Do tego teks-
tu odwotywatam si¢ juz w artykule M. Rusek, Statos¢ i zmiana — o klopotach z wartosciowaniem

szkolnej lektury w dobie plynnej nowoczesnosci [w:] Wartosciowanie a edukacja polonistyczna, red.
A. Janus-Sitarz, Krakéw 2008, s. 62-63.

EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA



EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA

498 Marta Rusek

W tych okolicznosciach czytanie literatury wymagajace zaangazowania,
koncentracji wyrasta dzisiaj na praktyke szczegélna, mozna nawet powiedzie¢
w jakiej$ mierze elitarna, taka czgsto okazuje si¢ dla wielu uczniéw podejmu-
jacych bardziej atrakcyjne dla nich aktywnosci kulturowe. Witasnie z wybo-
rem dzialan konkurencyjnych wobec poznawania literatury, ale tez z odbior-
cza biernoscia czy wrecz niechecia konfrontuja si¢ czgsto polonisci. Dodajmy,
ze dzieje si¢ tak, mimo — a moze wlasnie dlatego — ze w nowoczesnym $wiecie
czynno$¢ czytania nierzadko zachodzi prawie bezwiednie, jest niemal nieza-
uwazalna — wszak wszgdzie towarzysza nam napisy i teksty, ktére bezrefleksyj-
nie dekodujemy. Wigcej, bycie analfabeta (takze wtérnym) bez mata automa-
tycznie skazuje na wykluczenie, spycha na margines, poniewaz uniemozliwia
sprawne funkcjonowanie w spoteczeristwie.

W kontekscie wskazanych wyzej czytelniczych prakeyk zdziwienie budzi
to, ze opini¢ publiczng wciaz rozgrzewaja spory o dobér ksiazek wpisanych
na list¢ pozycji obowiazkowych, o brak jednych, a pojawienie si¢ innych lub
o ich liczb¢’. Nierzadko w dyskusjach tych biora udziat osoby, ktére nie maja
bezposredniego kontaktu ze szkolng polonistyka, a wiedzione sa resentymen-
tem czy nostalgia za pamigtanym z miodosci kanonem. Niewatpliwie u Zré-
det zazartych niejednokrotnie polemik leza istotne pytania o ciaglos¢ kulturo-
wego kodu, transmisj¢ dorobku przeszlosci, o polityki pamieci czy wazny dla
ksztattowania tozsamosci kanon. Jednak w obliczu spadajacych statystyk czy-
telnictwa i wobec gestu odrzucania przez uczniéw wielu utworédw'® spér o li-
sty lektur nie powinien zastgpowaé debaty poswigconej kluczowemu obecnie
zagadnieniu, czyli poszukiwaniu odpowiedzi na pytania o cele, formy i zakres
edukacji literackiej na poszczeg6lnych etapach ksztalcenia. Lacza si¢ one bezpo-
$rednio z najbardziej ,goraca” kwestia, ktora dos¢ skutecznie przystonita ostat-
nia reforma szkolnictwa i powstale w jej ramach podstawy programowe, czyli
z konieczno$cia wskazania glgboko przemyslanych dziatan, ktére w ewolucyj-
ny sposob beda dostosowywaty system edukacji do zmieniajacych si¢ warun-
kéw kulturowych. Jednym z wazniejszych symptoméw choroby tego systemu
sa powigkszajace si¢ klopoty uczniéw i polonistéw z lektura.

By poszerzy¢ obszar obserwacji i wnioskéw, spdjrzmy na chwile w prze-
szto$¢, umozliwi nam to znalezienie odpowiedzi na pytanie, kiedy pojawit si¢ —

Warto zauwazy¢, ze przemiany kulturowego paradygmatu zauwazat juz w 1948 roku Jerzy
Stempowski — w jednym ze swoich artykutéw pisat o utracie ksiazkowego charakteru cywilizacji,
jaki nosita ona od czaséw renesansu. Por. J. Stempowski, Corona Turrita, ,Kultura” 1948, nr 5,
s. 30, hetp://www.kulturaparyska.com/pl/ludzie/pokaz/s/jerzy_stempowski/teksty-najwazniej-
sze/ teksty-najwazniejsze-9, dostep: 10.11.2019.

? Na temat prasowej debaty o wokét ostatniego spisu lekeur por. W. Rusinek, Gra w lek-
tury, http://wiez.com.pl/2017/08/29/gra-w-lektury/, dostgp: 10.11.2019.

12 O gedcie odrzucenia, wyboru i oswojenia zob. M. Rusek, ,,Archiwum” i, repertuar”. Klo-
poty z klasykq w szkole podstawowej, ,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis” 2019,
nr 285, s. 134-143.
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wspominany w podtytule — stan lekturowego alertu. Krétki wglad w wypo-
wiedzi badaczy szkolnej polonistyki pozwala dostrzec, ze zostal on ogloszony
w ostatniej dekadzie XX wieku. Troche wezesniej, bo w latach siedemdziesia-
tych Stanistaw Bortnowski w ksiazce Mfodziez a lektury szkolne z zadowoleniem
konstatowal, ze statystyki potwierdzaja czytelnicze zaangazowanie uczniéw, nie-
pokoity go za to takie zjawiska, jak naiwno$¢ czy prymitywizm w odbiorze ar-
cydziet''. W dwdéch kolejnych dekadach sytuacja ulegata zasadniczej zmianie.
Badania Barbary Krydy, ale tez Mieczystawa Inglota oraz Tadeusza Patrzatka
czy Bortnowskiego — przedstawione na Zjezdzie Polonistéw w 1995 roku — od-
krywaty odrzucanie przez uczniéw niektérych utworéw z kanonu'?. Wéwczas
najwazniejsze stato si¢ pytanie, ktére ksiazki podlegaja uczniowskiej anatemie.
Dla wielu synonimem nudnej, niechcianej lektury stato si¢ Nad Niemnem Elizy
Orzeszkowej'?, a osad ten utrzymywat si¢ nawet wtedy, gdy tytut powiesci nie
pojawiat si¢ juz w podstawach programowych'4. Na rosnacy krytycyzm wobec
pozycji uznawanych wezesniej za bezdyskusyjnie przynalezace do kanonu na-
tozyly si¢ dos¢ szybko szerzace si¢ postawy ogdlnego zniechgcenia do czytania
lektur — samodzielny, bezposredni odbiér utworu coraz cz¢sciej zastgpowano
poznaniem streszczenia lub adaptacji filmowej. W pierwszej dekadzie trzecie-
go tysiaclecia Bortnowski oglosit , krach z czytaniem™”, a podsumowujac swo-
je badania dotyczace znajomosci klasyki, pisal:

Whiosek jest oczywisty: obecny kanon, nawet bez poprawek ideologicznych, od-
chodzi w przeszto$¢. To jego ostatnie lata istnienia w ksztalcie po 1956 r. i z péz-

niejszymi modyfikacjami'®.

Weszlismy wigc w sytuacje kryzysu.

' S. Bortnowski, Mlodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974.

12 Por. B. Kryda, Klasyka literacka w odbiorze ucznidw [w:] Wiedza o literaturze i edukacja.
Ksigga referatéw Zjazdu Polonistéw 1995, red. T. Michatowska, Z. Goliniski, Z. Jarosiriski, War-
szawa 1996, s. 906-915; M. Inglot, T. Patrzatek, Nad kanonem literackim w szkole [w:] Wie-
dza o literaturze. .., dz. cyt., s. 921-923; S. Bortnowski, Sytuacja lektury w dobie mass mediéw
(w:] Wiedza o literaturze..., dz. cyt., s. 930-938.

3 Por. dyskusj¢ z 2016 roku Czy(m) zastqpi¢ Orzeszkowq? Debata o stanie nauczania lite-
ratury wspélczesnej w szkotach, hiep:/ [www.fragile.net.pl/home/czym-zastapic-orzeszkowa-deba-
ta-o-stanie-nauczania-literatury-wspolczesnej-w-szkolach, dostgp: 10.11.2019.

" Por. M. Rusek, Bitwa ksiqzek i bitwa o ksigzki [w:] Edukacja polonistyczna wobec prze-
mian kulturowych, red. I. Morawska, M. Latoch-Zieliniska, Lublin 2017, s. 14-16.

15 S. Bortnowski, Krach z cgytaniem [w:] tegoz, Jak zmienic¢ polonistyke szkolng?, War-
szawa 2009, s. 69-90.

16 Tenze, Kanon w rozsypce [w:] tegoz, Jak zmienic¢ polonistyke szkolng?, dz. cyt., s. 102.
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Poczucie kryzysu

Truizmem jest twierdzenie, ze na kryzys lektury w szkole wplyneto wiele czyn-
nikéw, warto jednak zauwazy¢, ze ich wspétistnienie, na zasadzie synergii,
wzmocnito sife ich oddziatywania. Wzrostowi dominacji kultury wizualne;j
oraz pojawieniu si¢ szerokiego spektrum aktywnosci, zwigzanych z rozwojem
technologii cyfrowych, nowych mediéw towarzyszyl proces zmniejszania sig
roli inteligencji, ktéra przekazywata i promowata wzory kulturowych prak-
tyk opartych na czytelnictwie, w tym na korzystaniu czy to z bibliotek domo-
wych, czy publicznych'. Jednoczesnie nastapito szybkie upowszechnienie wy-
ksztalcenia sredniego, co sprawito, ze absolwenci liceéw i technikéw okazali sig
grupa bardziej réznorodna réwniez pod wzgledem kompetencji lekturowych.
Na liscie zjawisk sprzyjajacych niecheci do lektur szkolnych zaznaczy¢ trze-
ba takze problem ich ,zlej stawy”, wynikajacy z czytania utworéw z obowiazku,
pod przymusem. O tym zjawisku pisat juz przed wiekami Horacy, gdy wspomi-
nat swojego srogiego preceptora Orbiliusza, ktéry poznawanie dziet klasykéw
wymuszal r6zga'®. Szkola polozyla na lekturach swoéj ciemny cien, ksztattujac
pamigé zbiorows, w ktdrej istnieje doswiadczenie lekturowej opresji stworzo-
nej przez instytucj¢ zaréwno w wymiarze wladzy symbolicznej, jak i sposo-
béw organizacji odbioru tekstu, co sprawia, ze przed przystapieniem do czy-
tania uczniowie nierzadko musza przekroczy¢ naroste wezesniej uprzedzenia.
Poddajac pod namyst splot réznorodnych uwarunkowan kryzysu czytel-
nictwa w szkole, chcg zwréci¢ szczegblng uwage na zjawisko coraz szybszego
narastania obcosci jezykowej oraz obyczajowej dawnych tekstéw, ich ,przy-
spieszonego starzenia si¢”"’. Utwory, ktére zwyklismy traktowaé jako ,pew-
niki” szkolnego kanonu, przed kolejnymi rocznikami stawiajg coraz wigcej
barier odbiorczych. Z autopsji wiem, ze nawet studenci filologii polskiej mie-
wajg problemy, na przyklad, ze zrozumieniem opartej na grze stéw metafory
z wiersza Wistawy Szymborskiej ,Nicos¢ przenicowata si¢ takze i dla mnie”*
czy tytutu utworu Tadeusza Rézewicza W swietle lamp filujgcych. Obraz $wiata

17" Por. wypowiedz Dariusza So$nickiego w debacie nny kanon. Debata w ramach Festiwa-

lu Tradycji Literackich 28 pazdziernika 2017, Muzeum Pana Tadeusza we Wroctawin, ,Interpre-
tacje. Festiwal Tradycji Literackich” 2018, nr 1, s. 181. Rozmowe prowadzita Olga Brzeziriska,
wzieli w niej udzial Dariusz Kawa, Jarostaw Klejnocki, Dorota Mastowska, Andrzej Skrendo,
Dariusz Sosnicki i Katarzyna Tubylewicz.

'8 Kwintus Horacjusz Flakkus, Dziefa wszystkie. Gawedy. Listy. Sztuka poetycka, thum.
i oprac. O. Jurewicz, Wroctaw 1988, t. 2, s. 374. Cytowany fragment pochodzi z Listu pierw-
szego w Ksigdze drugiej, a w calosci brzmi: ,Nie cheg przez to, by piesni Liwiusza zniszczaty/
Ktérych, pomng, nauczat mnie, gdy bytem maty, Orbiliusz rézga’.

¥ O starzeniu si¢ doswiadczenia pisat O. Marquard, Apologia przypadkowosci. Studia fi-
lozoficzne, tum. K. Krzemieniowa, Warszawa 1994, s. 84.

2 . Szymborska, Widok z ziarenkiem piasku, Poznan 1996, s. 75. Cytowany fragment
to incipit wiersza z tomu Wiszelki wypadek z roku 1972.
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wpisany w lektury powstate pod koniec XX stulecia, a wigc przed erg interne-
tu, z kazdym rokiem coraz bardziej nie przystaje do do§wiadczen wspéiczes-
nego mtodego czytelnika, nie méwiac juz o tekstach z poprzednich epok. Dla
unaocznienia skali tego problemu warto przywotaé Katarynke Bolestawa Pru-
sa, czyli obecnie lekture obowiazkowa w klasach IV-VI. Latwo zrozumiemy
gest odrzucenia®' noweli, gdy uswiadomimy sobie, ze juz na pierwszej stronie
jedenastolatkowie lub ich nieco starsi koledzy spotykaja takie stowa i okresle-
nia, jak jegomosé, palto, cylinder, faworyty (dodajmy od razu szpakowate), bi-
nokle, szwaczka wracajaca z magazynu, schadzka, swatanie, sklep u Pika, wy-
stawa Mieczkowskiego, fotogratia Modrzejewskiej. A to przeciez nie wszystko,
przypuszczalnie wigkszo$¢ uczniéw nie wie takze, jak wygladata i brzmiata ty-
tutowa katarynka. Jeszcze bardziej spektakularny — pozostaimy na etapie szko-
ly podstawowej, tylko wsréd nieco starszych czytelnikéw, czyli tych w wieku
14-15 lat — wydaje si¢ przyktad Zony modnej Ignacego Krasickiego. Zale zawie-
dzionego w swych oczekiwaniach mlodego meza, amatora czterech wsi dzie-
dzicznych, nie zainteresuja wspélczesnego nastolatka, nawet gdyby wiedzial,
co znacza stowa: kornet, wety, gumno, szafarz, szmermel, i umial odczytaé alu-
zje kulturowe niesione przez imiona: Pamela, Heloiza, Tyrsys, Filida czy okres-
lenia: kosciét Dyjanny, ofiara Wenery lub koncept z kalendarza. Dla uzupelnie-
nia obrazu dodajmy, ze chociaz w serwisie Wolne Lektury ten krétki przeciez
tekst zostal opatrzony czterdziestoma trzema przypisami, to wciaz zawiera on
wiele miejsc niejasnych dla mlodziezy — czy to ze wzgledéw jezykowych, czy
z powodu nieznajomosci éwezesnych realiéw. Obce sa dla niej zaréwno oby-
czajowe wzorce, jak i spoteczne uwarunkowania bedace przedmiotem satyry, co
sprawia, ze w mroku niezrozumienia ginie wlasnie satyryczny wydzwick utwo-
ru, a sama konwencja gatunkowa nie zostaje rozpoznana. Co wigcej, naiwna
préba uniwersalizacji przestania, ktéra — niestety — mozna wyczyta¢ w niekté-
rych konspektach zamieszczonych na stronach internetowych, cz¢sto prowadzi
do interpretacji utrwalajacych stereotypowe zachowania czy takiez postrzega-
nie rdl spotecznych. Oczywiscie mozna dyskutowad, czy akurat ten tekst po-
winien znalez¢ si¢ na listach lektur, tutaj cheg jednak zwréci¢ uwage na prob-
lem bardziej zasadniczy.

Kulturoznawcy juz od jakiegos czasu opisuja proces przyspieszonej muzea-
lizacji kulturowego otoczenia®. Gdy wezmiemy pod uwagg, ze wpisuje si¢ wen
réwniez zjawisko ,starzenia si¢ lektur”, inaczej bedziemy postrzegaé ktopoty
odbiorcze ucznidw, zobaczymy, ze ich bezradno$¢ wobec utworéw wynika
zzamknigcia w granicach wspétezesnego jezyka, ktory oddaje/opisuje dzisiejsza,
szybko zmieniajaca si¢ codziennos¢ i obecne realia, daleko odmienne od tych
sprzed kilkudziesieciu lat. Brak jezykowego uchwytu nierzadko uniemozliwia

2 Szerzej pisatam o tym przykladzie w tekscie ,Archiwum” i ,repertuar”, dz. cyt.
22 B. Korzeniewski, Muzealizacja — ku czy przeciw przesztosci [w:] Muzeum sztuki. Od Luw-
ru do Bilbao, red. M. Popczyk, Katowice 20006, s. 222.
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wglad w $wiat dawniejszych doswiadczen, w tych okoliczno$ciach zadaniem
polonistycznej edukacji jest pomaganie mtodym odbiorcom w rozszerzaniu,
zakreslonych przez prezentyzm, granic ich stownika. Ten watek jeszcze rozwi-
n¢, postulujac zasadnicze przeksztalcenia lekturowych prakeyk stosowanych
na lekcjach polskiego.

Opisywane tutaj poczucie kryzysu czytelnictwa nie ogranicza si¢ jednak tyl-
ko do szkolnego podwoérka. Kryzys — paradoksalnie — potwierdzaja szeroko za-
krojone i wielorakie dziatania poswigcone promocji ksiazki. Chyba nigdy nie
byto ich tak wiele. By unikna¢ gotostownosci, zauwazymy, ze w propagowanie
czytelnictwa zaangazowane sg instytucje, fundagje, osoby publiczne i prywat-
ne, a cennych i réznorodnych inicjatyw jest bardzo duzo, do najglosniejszych
naleza: Narodowy Dziert Czytania czy akcja Drugie zycie ksigzki. Nie mozna
takze zapomina¢ o rozmaitych dziataniach majacych na celu wprowadzenie li-
teratury w przestrzeni publiczng — na przyktad — przez wyswietlanie wierszy na
$cianach budynkéw lub eksponowanie ich w formie murali, co wigcej, wyty-
czane sg trasy literackie, stawiane taweczki poswigcone poetom i pisarzom, na
ktérych widniejg kody QR, pozwalajace na szybkie dotarcie do tekstéw czy
informacji. Dodajmy, ze sporym zainteresowaniem ciesza si¢ rowniez tereno-
we lub biblioteczne gry literackie, nie wspominajac juz o targach ksiazki, festi-
walach czy plebiscytach. Wszystkie te inicjatywy sprawiaja, ze czytanie, ktdre
najczedciej kojarzylo si¢ z praktyka intymna, indywidualna, zaczyna by¢ spra-
w3 spoleczng. Mozna pokusi¢ si¢ o stwierdzenie, ze literatura wyszta na ulice,
glo$no domagajac si¢ uwagi. Owo wotanie, wzmacnianie przez rozrastajacy si¢
metadyskurs o roli literatury®, u§wiadamia, jak bardzo zmienily si¢ kulturowe,
spoleczne oczekiwania oraz potrzeby.

Dopowiadajac, zaznaczg, ze w propagowaniu literatury filozoficzny namyst
nad egzystencjalng i kulturotwdrcza rolg czytelniczych praktyk oraz wymiana
lekturowych doswiadczen, ktéra kwitnie na forach i blogach internetowych,
sasiadujg z tekstami marketingowymi. Na rynku wydawniczym ksiazka trak-
towana jest jako towar, podlegajacy regutom podazy dzigki popytowi, jaki zo-
stal na nia wcze$niej wytworzony*.

Nie jest mozliwe wyliczenie wszystkich czynnikéw, ktére wptywaja na sytu-
acje ksztalcenia literackiego w szkole, a tym bardziej ujecie ztozonej dynamiki
ich oddziatywania, mozna jednak zaryzykowa¢ tezg, ze im bardziej przejmuja-
co odkrywamy nieobecnos¢ literatury na polu wspélnotowych i indywidual-
nych do$wiadczen, tym bardziej widoczna jest nicadekwatno$é¢ sytuacji szkol-
nej lektury wobec spotecznego, technologicznego i marketingowego kontekstu.

23

Por. mi¢dzy innymi teksty: M.P. Markowskiego, Wjstgpek. Eseje o pisaniu i czytanin,
Warszawa 2001; R. Koziotek, Dobrze sig mysli literaturg, Wotowiec 2016; R. Koziotek, Wiele
tytutéw, Wotowiec 2019.

% Por. W.J. Burszta, W. Kuligowski, Sequel. Dalsze przygody kultury w globalnym swiecie,
Warszawa 2005, rozdz. Metakultura, w ktdrej zyjemy.



Alert — kryzys — przewrét. Glos w sprawie edukagji literackiej 503

Nie mozna si¢ tez nie zgodzi¢ z twierdzeniem migdzy innymi wyrazonym przez
Grzegorza Leszczyniskiego, ze sam proces edukacyjny skazuje literaturg na ba-
nicj¢®. Czas zatem pomysle¢ o przewrocie.

Potrzeba przewrotu

Warto jednak popatrze¢ na kryzys jako na szanse, bo konfrontujac nas z zacho-
dzacymi na naszych oczach przewarto$ciowaniami, przyczynia si¢ do weryfi-
kowania celéw i sposobéw ksztalcenia literackiego, odkrywania nieskuteczno-
$ci niekt6rych wzoréw postgpowania lub schematéw zachowar, stosowanych
na lekcjach w sposéb bezwiedny, niemal mechaniczny. Zaréwno trop kultu-
rowy, méwiacy o historycznych uwarunkowaniach praktyk czytelniczych, jak
i antropologiczny, ukazujacy czfowieka jako istote czytajaca, prowadza do je-
dynego wniosku: los lektury w szkole zalezy od radykalnej zmiany w mysle-
niu o edukagji literackiej. Jej kierunek mozna opisa¢ przejsciem od filologii
ku antropologii — w centralnym miejscu postawiona bytaby zatem nie wiedza
o literaturze, czy to w jej aspekcie historycznym, czy teoretycznym, ale sama
literatura oraz — co nie mniej wazne — czytelnicze do§wiadczenie jej odbioru
w wymiarze jednostkowym i wspélnotowym. To punkt Archimedesa w literac-
kim ksztatceniu dzisiaj.

Rozwijajac powyzsza mysl oraz zastanawiajac si¢ nad konsekwencjami z niej
wynikajacymi zaréwno dla zmian w podstawie programowej, jak i dla codzien-
nej praktyki nauczycielskiej, muszg zaznaczy¢, ze nie odkrywam tutaj rzeczy
nowych, wigcej nawet, swoja wypowiedz nadpisuje, na zasadzie palimpsestu,
nad wieloma tekstami metodykéw, pedagogéw, literaturoznawcéw, nauczycie-
li, bowiem zawarte w nich argumenty, przekonania, postulaty, frazy posrednio
lub bezposrednio na nia wpltynety®. Dla przyktadu przywotam dwa inspiru-
jace wystapienia — Tadeusza Stawka na jednej z konferencji w 2019 roku, opi-
sujacego edukacje jako proces przemiany, w ktérym lektura odgrywa istotng
rolg, poniewaz konfrontuje nas z najwazniejszymi pytaniami, oraz Krzyszto-
fa Maliszewskiego, méwiacego o reorientacji pedagogicznej praktyki i oparciu

» G. Leszezyniski, Zestaw lektur: fabryka analfabetéw [w:] Nowoczesnosé w polonistycznej

edukacji. Pytania, problemy, perspektywy, red. A. Pilch, M. Trysiriska, Krakéw 2013, s. 108—
118. Badacz odwoluje si¢ do badan czytelnictwa migdzy innymi prowadzonych od lat przez
Zofie Zasadzka.

% Autoréw podejmujacych t¢ tematyke jest bardzo wielu, jest ona przedmiotem publi-
kagji zbiorowych i autorskich, zajmuje tez poczesne miejsce we wszystkich tomach bedacych
plonem kongreséw polonistycznych. Lista moich bibliograficznych dtugéw rozsadzitaby ramy

kazdego przypisu.
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jej na czytaniu literatury, bo to ona daje jezykowy wyraz naszej egzystencji®’.
Z argumentacyjna pomoca przychodzi nam takze Tzvetan Todorov, wptywo-
wy teoretyk literaturoznawca, ktdry pisze:

Skoro przedmiotem literatury jest sama kondycja ludzka, to osoba, ktéra ja studiu-
je i rozumie, zostanie nie specjalista od analizy literackiej, ale ekspertem w byciu
cztowiekiem. Czyz istnieje lepsze wprowadzenie do rozumienia ludzkich zachowan
i namietnosci niz zanurzenie sie w dzietach wielkich pisarzy, kedrzy pracowali nad
tym zadaniem przez tysiace lat? A jednocze$nie czyz istnieje lepsze przygotowanie
do tych licznych zawodéw, ktére trudnig si¢ relacjami migdzyludzkimi, zachowa-
niem jednostek i grup?®®

Do postawienia tych retorycznych pytan sklonily go miedzy innymi ob-
serwacje francuskiego szkolnictwa, ktére miat okazj¢ blizej poznaé w latach
1994-2000 jako cztonek interdyscyplinarnej rady konsultacyjnej nalezacej do
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Analizujac programy nauczania i eduka-
cyjng praktyke, badacz zauwazat:

Czytanie wierszy i powieéci nie prowadzi do sklonienia uczniéw do refleksji na
temat kondycji ludzkiej, na temat jednostki spoleczefistwa, miloéci i nienawi-
§ci, radosci i rozpaczy, ale na temat pojeé krytycznych, zaréwno tradycyjnych,
jak i nowoczesnych [podkr. moje — M.R.]. W szkole uczniowie nie dowiaduja sie,
o czym méwi literatura, ale o czym méwig krytycy.

W przypadku kazdego przedmiotu szkolnego nauczyciele staja wobec wyboru, wy-
boru tak fundamentalnego, ze zwykle go nie zauwazaja. Mozemy — upraszczajac
nieco dla celéw naszej dyskusji — wyrazi¢ to nastgpujaco: czy uczymy wiedzy na
temat samej dyscypliny, czy na temat jej przedmiotu? A wigc w naszym przypad-
ku: czy powinno si¢ studiowa¢ przede wszystkim metody analizy, ilustrujac je wy-
branymi dziefami literackimi? Czy powinno si¢ skupia¢ na tych dzietach, keére sa
uznawane za lektury obowiazkowe, a do ktérych mozna dotrze¢ za pomoca naj-
szerszego wachlarza metod? Co jest celem, a co §rodkiem? [podkr. — M.R.]. Co jest
wymagane, a co pozostaje fakultatywne??

Przytoczytam tutaj dtuzszy fragment, bo postawione przez Todorova pytanie
o cele poznawania literatury w szkole jest fundamentalne. Przeformutowanie
celéw pociaga za sobg zasadnicza zmiang podejscia do lekgji literatury, staja sig

¥ T. Stawek, Wolne duchy i najmita. Edukacja jako katastrofa; K. Maliszewski, Grawitacja
leketury. O (mozliwym) przenikaniu si¢ filologii i pedagogiki — wystapienia na konferencji nauko-
wej Dydaktyka polonistyczna i jej nauki, Katowice, 9-10 pazdziernika 2019 r.

% T. Todorov, dz. cyt., s. 89.

2 Tamze, s. 70.
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one przede wszystkim lekcjami z literatura czy — przyjmujac hermeneutyczng
perspektywe — z literatury, a w dalszej dopiero kolejnosci lekcjami o literaturze.

O zmiang akcentéw w ksztalceniu literackim, a co za tym idzie — mody-
fikowanie nauczycielskich postaw, upominano si¢ juz od dawna. Czynita to
w latach dziewig¢dziesigtych migdzy innymi cytowana juz Barbara Kryda,
ktéra pisata o destrukcyjnym dla odbioru literatury wplywie nastawienia czy-
sto poznawczego, bedacego wynikiem dominacji perspektywy literaturoznaw-
czej, 1 zaznaczata:

wprowadzanie uczniéw w $wiat znaczed (i wartosci) klasyki odbywa si¢ (jezeli sig
odbywa) dzigki umiej¢tnemu przyblizaniu znakéw kultury ku osobowemu, aktual-

nemu dos$wiadczeniu czlowieka®.

Dzisiaj te stowa brzmia jeszcze dobitniej i odnosza si¢ nie tylko do poznawa-
nia klasyki. Mozna to stanowisko zakorzeni¢ w pogladach dydaktykéw z dwu-
dziestolecia migdzywojennego, przede wszystkim Kazimierza Wéycickiego —
te tradycje wytrwale przez lata przypominat Bortnowski, a obecnie odnosi si¢
do niej Witold Bobiriski, ktéry postulaty autora Rozbioru literackiego w szko-
le zestawia z dziataniami i koncepcjami wspéiczesnych dydaktykéw literatury
z réznych stron $wiata’'.

Opierajac si¢ pokusie upraszczajacych poréwnan, zauwaze jedynie, ze wspdl-
ny mianownik wszystkich tych pogladéw stanowi przeswiadczenie o fundamen-
talnej roli podmiotowego zaangazowania uczniéw w proces odbioru lektury.
Dzisiaj — co podnosi Bobiriski — sama istota edukacji podlega radykalnym prze-
mianom, punkt ci¢zkosci przesuwa sig ,.ze sfery transmisji wiedzy do sfery sty-
mulowania uczenia si¢”*, co prowadzi do odkrycia sprawczosci uczniéw i do-
cenienia jej wagi. Tutaj wlasnie otwiera si¢ przejscie do myslenia o lekeji jako
sytuacji spotkania czytelnikéw z tekstem i czytelnikéw ze sobg. Spotkanie takie
nie jest mozliwe bez uznania podmiotowosci wszystkich uczestniczacych w niej
stron. I chociaz nie da si¢ przekroczy¢ do konca ,,maszynerii lekcji” — to jed-
nak najwazniejsza wartoscig jest kreowanie takiej dydaktycznej sytuacji, aby —
mimo instytucjonalnej opresji, w tym programowych ram i determinant —
uczen czytal we wlasnym imieniu, ksztattujac zdolnos¢ i odwagg suwerennego,
samodzielnego myslenia oraz rozpoznawania tego, co go porusza estetycznie
i emocjonalnie. Wydobywanie lektury z kleszczy szkolnego obowiazku moze

% B. Kryda, dz. cyt., s. 912.

31 W. Bobinski, Uczniowskie prawo do ,readers response”. Czy Celtowie i Australijczycy naj-
trafniej odczytali testament Woycickiego? (w:] Edukacja polonistyczna jako zobowigzanie. Powszech-
10S¢ i elitarnosé polonistyki, red. E. Jaskétowa, D. Krzyzyk, B. Nieporek-Szamburska, M. Wéjcik-
-Dudek, Katowice 2016, s. 23—-33.

32 V. Bobinski, Kultura edukacji czy kultura w edukacji. Uczert jako sprawca [w:] Wspdt-
czesny museion. Edukacja kulturowa z perspektywy uniwersytetu, muzeum, szkoty, red. A. Pilch,
M. Rusek, Krakéw 2019, s. 44.
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si¢ odbywa¢ wéwczas, gdy uczniowie na lekeji z jednej strony beda mieli szan-
s¢ odczué — postuzmy sie stowami Olgi Tokarczuk odnoszacymi si¢ do czy-
tania arcydziet — ,,Wrazenie przyblizania si¢ do jakiej$ tajemnicy, réwnoczes-
nie ogarnigcie wielu réznorodnych elementéw albo po prostu oszotomienie,
zdziwienie, niepokdj”, z drugiej — beda mogli si¢ zaangazowa¢ intelektual-
nie. W dziataniu nauczyciela kluczowe okazuje si¢ stworzenie uczniom okazji
do odkrywania punktéw stycznych miedzy $wiatem utworu a ich $wiatem, do
rozpoznawania tego, co dla nich indywidualnie jest zywe, istotne. Licza si¢ za-
tem zaréwno odbiér wrazeniowy, uruchamiajacy sfer¢ doznan i przezy¢ dostep-
nych tylko jednostce, jak i wyprowadzone z niego rézne kierunki interpretacj,
ktére wyznaczaja plaszczyzng wspdlnego namystu nad tekstem. Celem literac-
kiej edukaciji jest przede wszystkim wzbudzenie potrzeby, a nawet — o czym pi-
sata Krystyna Koziotek w bardzo waznej dla prowadzonych tutaj rozwazari mo-
nografii Czas lektury —wywolywanie pragnienia czy glodu czytania®. Wéwczas —
co cheg tutaj podkresli¢ — czytanie nie stanowitoby jedynie okazjonalnie po-
dejmowanej prakeyki kulturowej, ale stawatoby si¢ gestem egzystencjalnym.

Realizacja postulatu czytania we wlasnym imieniu nie oznacza jednak ab-
dykacji nauczyciela, przeciwnie — wymaga jego uaktywnienia, a mozliwe be-
dzie ono tylko wtedy, gdy potaczy on bycie profesjonalista, znawca literatury,
z rolg jej $wiadka; gdy bedzie dawat swiadectwo wlasnego, podmiotowego od-
bioru, by w ten sposéb — zgodnie ze starg maksyma: stowa ucza, a przyktady
pociagaja — otwiera¢ uczniéw na ich lekturowe do§wiadczenia. Wiarygodno$¢
nauczyciela jako specjalisty w swojej dziedzinie, umiejacego pokaza¢ inny ho-
ryzont poznawczy dla wprowadzanych na lekcjach utworéw, musi by¢ wigc
poparta jego wiarygodnoscia jako czytelnika — $wiadka lektury, Swiata tekstu.
Na taka rol¢ nauczyciela naprowadzajg nas zaréwno uwagi Todorova, kryty-
kujacego przenoszenie do szkoty akademickiego dyskursu, jak i stowa Krysty-
ny Koziotek, ktéra praktykujacym nauczycielom przypominata, ze ,Lektura
w szkole jest zawsze przysztoscia, tym, co jest do przeczytania, na nowo, z no-
wymi ludZmi, inaczej. Czas lektury to czas przyszty niedokonany”. Jesli za-
tem lekcje literatury maja by¢ czasem jej odkrywania i do§wiadczania, dziele-
nia si¢ interpretacja, a polonista nie wystgpuje na nich jedynie jako objasniacz
utwordw i straznik tradycji, to — organizujac uczniowska prace — musi umie¢
przekracza¢ napiecia rodzace si¢ na linii nauczyciel znawca literatury—uczen,
jej adept. Jedna z drég jest stawianie si¢ w roli wspélczytelnika, wspétodbior-
cy, a co z tym si¢ wiaze — zmiana j¢zyka, wyrazajaca si¢ w czgstszym stosowaniu
czasownikéw w pierwszej osobie liczby mnogiej (zastandwmy sig, przeczytajmy,
przemysimy), bo to sprzyja autentycznemu, zywemu odbiorowi tekstéw oraz
aktualizacji ich odczytan przez obie strony lekcyjnego dialogu. Ta konkretna

3 O. Tokarczuk, Lalka i perta, Krakéw 2001, s. 10-11.
3 K. Koziotek, Czas lektury, Katowice 2017, rozdz. Wywoltaé pragnienie, s. 149—185.
3% Tamze, s. 254.
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wskazéwka kieruje nas od rozwazan o celach literackiego ksztalcenia do pyta-
nia o wnioski dla nauczycielskiej prakeyki.

Zacznijmy od warunku sine qua non, czyli od koniecznoéci przemian $wia-
domosciowych zwigzanych z celami edukacji. Dla zaistnienia nowych edu-
kacyjnych strategii i wzoréw postgpowania wazne jest zaangazowanie calego
zréznicowanego srodowiska polonistéw w dyskusje, ktére pozwola wymieniaé
poglady, argumenty, stworza szans¢ na rozpoznawanie nieskutecznych eduka-
cyjnych wzoréw postgpowania, a w rezultacie doprowadza do ich porzucenia.
Co wazne, rozmowy takie powinny si¢ toczy¢ nie tylko przy okazji tworzenia
podstaw programowych, chociaz ostatnio nawet tych brakuje. Odnoszac si¢
do nieodbytej debaty, pragng wyraznie zaznaczy¢, ze zwigkszanie liczby lektur
obowiazkowych w momencie spadku czytelnictwa prowadzi do edukacyjnej
hipokryzji — uczniowie poprzestaja na znajomosci streszczeni, a nauczyciele, by
zrealizowad program, czgsto udaja, ze nie dostrzegaja tego problemu. Chciato-
by si¢ tutaj przypomnie¢ wotanie Piotra Chmielowskiego z napisanej pod sam
koniec XIX wicku publikacji metodycznej, ze nie ma znaczenia liczba wpro-
wadzonych tekstéw, lecz jakos¢ ich oméwienia®.

Duzisiaj, gdy sprawa toczy si¢ o miejsce dla czytania wéréd réznych prakeyk
kulturowych, musimy zacza¢ inaczej mysle¢ o gospodarowaniu czasem na lek-
cjach polskiego oraz podczas catego edukacyjnego procesu. W praktyce ozna-
cza to, ze trwonimy go wowczas, gdy literatura pojawia si¢ na marginesie zaje¢,
jest omawiana na podstawie brykéw, w takim przypadku szkoda kazdej lekgji.
Jesli cheemy, by dzieo stato si¢ przedmiotem uczniowskiego odkrycia i reflek-
sji, musimy ofiarowaé mu czas, daé¢ szans¢ na zaistnienie, totez rnetodycy upo-
minajg si¢ miedzy innymi o glosna i cicha lekture tekstéw lub ich fragmentéw
na lekcjach, podkreslajg przy tym role doswiadczen estetycznych. Dla ilustra-
cji pozostarimy przy przywolanej juz Katarynce.

W spotkaniu ze wspomnianym utworem Prusa nie chodzi o to, aby ucz-
niowie jedynie okreslali, kim sg bohaterowie, czy odtwarzali fabute nowelki,
lecz by mieli okazje na przyktad rozpoznaé ztozone emocje czy odrebnosé zmy-
stowych doznan bohateréw tego nowelistycznego arcydzietka oraz zastanowi¢
si¢ nad przemiana, jaka moze zachodzi¢ pod wplywem spotkania z Innym.

Co wigcej, potrzeba wejscia w $wiat dawnych tekstéw, ktére coraz bardziej
odsuwaja si¢ w przeszlo$¢, wymaga oswojenia ich obcosci. To prowadzi nas do
kolejnego waznego przeksztatcenia w edukacyjnej praktyce, a mianowicie do
planowania i organizowania lekcji zerowych (to nazwa nadana przez studenta
na ¢wiczeniach z dydakeyki literatury), czyli takich, ktére sa prowadzone jesz-
cze przed rozpoczeciem czytania utworu. Nie zdradzajg one tajemnic ksiazki,
nie naruszaja samodzielnosci jej poznawania, lecz stuza dostarczeniu narzedzi
kulturowych lub jezykowych do jego rozpoczgcia i kontynuacji. Umiejetnie —
to kluczowe tutaj stowo — prowadzone maja przygotowa¢ ucznia do podrézy

3¢ P. Chmielowski, Metodyka historii literatury polskiej, Warszawa 1900, s. 56.
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w glab literackiego $wiata. Ta drobna, wydawa¢ by si¢ moglo, organizacyjna
zmiana wiedzie jednak do zasadniczego przeformutowania procesu omawiania
lektury w szkole, umieszcza ja bowiem w polu kulturowym. Wymaga wlaczenia
wiedzy z réznych dziedzin, na przyktad historii obyczajéw, mody, idei, geogra-
fii, etnologii, sztuki, jezyka, aktywizuje rozmaite konteksty, a tym samym wy-
dobywa lekturg z izolacji, znaczeniowej pustki. W przypadku Kazarynki lekcja
taka dotyczytaby choc¢by rzeczy, ktére wyszly juz z uzycia, zawodéw (katary-
niarz, szwaczka), ktére zagingty, lub dawnych i wspétczesnych sposobéw od-
twarzania muzyki. Na takich zajeciach pojawitoby si¢ miejsce na pokazanie ka-
tarynki, postuchanie jej dZzwigku, a nawet na glo$na lekture fragmentéw tekstu.

Nie nalezy jednak myli¢ lekcji zerowej z dziataniami znanymi z dydak-
tycznej tradycji, a polegajacymi na szczegbtowym ttumaczeniu genezy dziela,
przywolywaniu biografii autora czy suchym objasnianiu terminologii. Wstep-
ne rozpoznanie ma si¢ przyczyni¢ do wyprowadzenia utworu z literackiego ar-
chiwum, a takze przyblizy¢ uczniowi horyzont poznawczy pierwszych odbior-
céw klasycznego dzisiaj tekstu, a zatem odstoni¢ obraz $wiata ukryty w jezyku
przez jego unaocznienie (dzigki listom, zdjeciom, nagraniom, dokumentom
z epoki), wprowadzajace w inna czasoprzestrzen, a nie stanowiace jedynie ilu-
stracji konkretnego dzieta. Dzialanie takie stuzy réwniez dostrzeganiu cywili-
zacyjnych transformacji i kulturowych przemian, a przede wszystkim odnaj-
dywaniu drég do rozumienia terazniejszosci.

Jeszcze innym sposobem, waznym zwlaszcza w szkole Sredniej, jest skupie-
nie si¢ na $ladach, jakie dane arcydzielo pozostawito w kulturze, w ktérej po-
wstalo i przez ktdrg przeszto. Nie chodzi tu o historig jego recepcji, ale wska-
zanie $ladéw jego obecnosci w spolecznej pamigci, takich jak skrzydlate stowa,
wspomnienia z lektury, zapiski w korespondencji, wzmianki publicystyczne,
a nawet memy. Pozwoli to pokazac literaturg jako czg$¢ rzeczywistosei nie tyl-
ko ksztaltujaca kulturowe otoczenie i zbiorowe wyobrazenia, ale takze posred-
nio oddziatujaca nawet na tych, ktérzy jej nie czytaja.

Przy ksztalceniu czytelniczych kompetencji trzeba pamietaé, ze rozszyfrowy-
wanie zakodowanego w utworze obrazu §wiata, ztozonego literackiego przekazu
nie jest — o czym przekonywata w swej mowie noblowskiej Tokarczuk — zada-
niem prostym, zwlaszcza dla nieprzygotowanego czytelnika’”. Badacze i prak-
tycy edukacji dziecigcej zauwazyli u dzieci migdzy innymi problem z koncen-
tracja; aby mu zapobiec, proponuja na przyktad warsztaty aktywnego czytania,
podczas ktérych glosnej lekturze ksiazki towarzysza zadania angazujace réz-
ne zmysly, co ma poméc dziecku rozwija¢ wyobraznig i dekodowaé wpisana
w literature sfer¢ doznani sensualnych; tego typu praktyki zyskaly nawet na-
zwe czytania wrazeniowego®®. Na kolejnych etapach ksztalcenia rozwijanie

¥ Zob. Przemowa noblowska Olgi Tokarczuk, Svenska Akademien 2019.

%% Takie warsztaty organizowane sa w bibliotece MOCAK. Por. https://www.mocak.pl/
biblioteka-dla-dzieci, dostgp: 15.01.2020. Pomystodawczynia warsztatéw jest Anna Pyzik. Mo-
del czytania wrazeniowego wprowadzita Matgorzata Swedrowska.
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czytelniczych kompetencji trzeba réwniez prowadzié, zestawiajac czytanie lite-
ratury z innymi czytelniczymi aktywnosciami, a wigc czytaniem szybkim, se-
lektywnym, podjetym w celu poszukiwania informacji czy zmierzajacym do
wylowienia interesujacych nas artykuléw lub przekazéw. Stawka tych wszyst-
kich dziatani sg zar6wno czytelnicza uwazno$¢, jak i praktykowanie czytania.

Ponadto postawienie na pierwszym miejscu antropologicznego wymia-
ru literatury zwiazane jest z mysleniem o powszechnej edukacji, a nie tylko
o ksztatceniu przysztych filologéw czy kulturoznawcéw. To z kolei niesie ze sobg
konieczng deprofesjonalizacj¢ jezyka nauczycieli, co oznacza, ze na przyklad
pojecia teoretycznoliterackie, w tym z zakresu poetyki, powinny by¢ czescio-
wo ,,schowane” za obserwacjami samego tekstu, jego oddziatywania, doswiad-
czenia odbioru. Zmiana w podejsciu owocuje innym usytuowaniem nauczy-
ciela i ucznia w polu szkolnej lektury. W opisywanym tutaj przewrocie chodzi
przeciez o odkrywanie i rozumienie przez uczniéw mediacyjnej roli literatury,
rozpoznawanie w niej dostarczyciela innych perspektyw, a przede wszystkim
jezyka do opisu $wiata, wreszcie o stawianie pyta samemu sobie przez nig in-
spirowanych. Pod takim warunkiem czytanie okazuje si¢ nie tyle doswiadcze-
niem kulturowym, ile do$wiadczaniem zycia.
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