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Umiejetno$é krytycznego czytania jako
odpowiedz na wyzwania XXI wieku

The Skill of Critical Thinking as an Answer to the Challenges of the Twenty-First
Century

Abstract: The article presents the development of critical reading skills in relation to ar-
gumentative texts. This issue is considered on three levels: global trends, challenges of the
Polish education system, and activities undertaken in the classroom. Educational activities
are considered in the context of the organization of the education system and its place in the
social structure, of the specific material presented during lessons, and of character-building
activities. Didactic suggestions presented in this paper are rooted in the belief that sup-
porting the cognitive autonomy of students and their proactive attitude requires the school
(both as a system and as a learning community) to equip them with the necessary tools and
competences. A description of the global educational challenges — including those related
to social inequality and its consequences — sets the context for this proposal. In the Polish
case, bringing the school experience closer to the world known to students remains one of
the primary obstacles. This article proposes a possible solution to this problem through the
inclusion of argumentative texts in lessons, the understanding of which requires complex
reading and cultural competences. The article presents a proposal on how to develop these

skills.
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Streszczenie: Artykut przedstawia ksztalcenie umiejgtnosci krytycznego czytania w odniesie-
niu do tekstéw o charakterze argumentacyjnym. Kwesti¢ t¢ ujeto na trzech plaszczyznach:
tendencjach globalnych, wyzwaniach polskiego systemu edukacji oraz dziataniach podej-
mowanych w klasie szkolnej. Dzialania edukacyjne rozpatrywane sg w zakresie organizacji
systemu edukadji i jego miejsca w strukturze spotecznej, szczegStowych tresci omawianych na
lekcjach i dziatari wychowawczych. Przytoczone propozycje dydaktyczne odnoszg sig takze
do przekonania, ze wspieranie autonomii poznawczej ucznidéw i ich postawy proaktywnej
wymaga od szkoly (jako systemu i jako wspélnoty uczacej si¢) wyposazenia ich w niezbedne
narzgdzia i kompetencje. Kontekstem dla propozycji jest opis globalnych wyzwan edu-
kacyjnych — w tym zwiazanych z nieréwnosciami spofecznymi i ich konsekwencjami.
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W polskiej rzeczywistosci jednym z najwigkszych wyzwan pozostaje zblizenie szkoly do §wiata
bliskiemu uczniom. W artykule zaproponowano mozliwa odpowiedz, jaka jest wlaczanie
do lekgji tekstéw argumentacyjnych, ktérych zrozumienie wymaga ztozonych kompetencji
czytelniczych i kulturowych. W artykule przedstawiono propozycje sposobéw ksztalcenia
tych umiejetnosci.

Stowa kluczowe: argumentacja, czytanie krytyczne, kompetencje odbiorcze

Wstep

Niniejszy artykul omawia tak wazny, cho¢ czgsto zaniedbywany element edu-
kacji polonistycznej w szkole, jakim jest ksztalcenie umiejgtnosci krytycznego
czytania w odniesieniu do tekstéw nieliterackich, a w szczegdlnosci tekstow
o charakterze argumentacyjnym.

Edukacja polonistyczna w szkotach opiera si¢ na kilku istotnych obszarach,
ktére w ogdlny sposéb opisuje i wydziela podstawa programowa. W najnow-
szym jej brzmieniu, wprowadzanym do szkét od roku 2017, obszary te na-
zwano: ksztatceniem literackim i kulturowym, ksztalceniem jezykowym, two-
rzeniem wypowiedzi, samoksztalceniem. Z jednej strony granice migdzy tymi
obszarami nie moga by¢ precyzyjnie okreslone, poniewaz wigkszo$¢ kompe-
tencji ksztatconych na lekcjach jezyka polskiego musi si¢ odnosi¢ do wigcej niz
jednej dziedziny. Wystarczy prosty przykiad: nie mozna tworzy¢ wypowiedzi
bez umiejetnosci zwigzanych z nauka o jezyku. Jednak dokument prawny, ja-
kim jest podstawa programowa, z zasady opisuje ztozong rzeczywisto$¢ edu-
kacyjna w sposéb zwigzly i musi ja porzadkowaé, nawet jesli ten porzadek ma
charakter arbitralny. Z drugiej strony praktyka nauczycielska pokazuje, ze sa
obszary, ktére w naturalny sposéb facza si¢ ze soba, inne — najczeéciej pozo-
staja oddzielone. Dlatego bardziej przekonuje mnie podziat na odbiér, anali-
z¢ 1 interpretacjg oraz tworzenie tekstow zastosowany w starej, obowiazujacej
od 2008 roku, podstawie programowej'. Moje rozwazania dotyczy¢ beda tego
pierwszego obszaru, czyli kompetencji odbiorczych uczniéw, ktére chciatabym
przedstawi¢ w szerszym kontekscie globalnych i krajowych zjawisk o charakte-
rze spoleczno-politycznym. Spojrzenie na t¢ kwesti¢ wymaga postawienia kil-
ku istotnych zatozen.

Pierwsze odnosi si¢ do przekonania, ze omdéwienie dziatan podejmowa-
nych w szkole nalezy rozpatrywa¢ holistycznie — zar6wno w zakresie organiza-
¢ji systemu edukacji i jego miejsca w strukturze spolecznej, szczegétowych tre-
$ci omawianych na lekcjach, jak i dziatan wychowawczych podejmowanych na
rzecz spotecznosci uczacej si¢. Na postawy i zachowania uczniéw, prezentowane

' Por. Podstawa programowa z komentarzami. Tom 2. Jezyk polski w szkole podstawowej,

gimnazjum i licewm, Warszawa 2009.
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takze w sytuacjach pozaszkolnych, maja wptyw nie tylko bezposrednie dziata-
nia wychowawcze, takie jak realizacja programu wychowawczego lub tworze-
nie systemu ocen z zachowania, ale takze posrednie formy. Tutaj mam na mysli
budowanie pozytywnej atmosfery uczenia si¢ oraz stosowanie metod wspiera-
jacych wspoétprace i autonomi¢ poznawcza uczniéw. Lekcje jezyka polskiego
wydaja si¢ szczegdlnie predestynowane do petnienia funkcji formacyjnej — ucz-
niowie na zajeciach poznaja bowiem $wiaty emocji innych ludzi poprzez teks-
ty, sa twércami i myslicielami jako autorzy wypowiedzi, uczestnicza w dysku-
sjach, podejmuja probe zrozumienia §wiata dzigki interpretacji. To naktada na
nauczycieli odpowiedzialno$¢ nie tylko za przekazanie uczniom wiedzy, ale tak-
ze za rozumienie szerszego kontekstu i celéw spotecznych realizowanych przez
uczenie jezyka polskiego.

Drugie zalozenie wynika z popartego badaniami stanowiska méwiacego
o tym, ze czas spedzony w szkole ma kluczowe znaczenie dla dalszego zycia ucz-
niéw i uczennic jako cztonkéw spoteczeristwa. To oznacza, ze szkota powinna
si¢ sta¢ dla mtodziezy laboratorium prawdziwego zycia, miejscem negocjowania
i wypracowywania spofecznego konsensusu, szkota demokracji obywatelskie;.
Najmniejsze nawet dziatania podejmowane w szkotach powinny prowadzi¢ do
tego, by uczniowie zyskiwali poczucie sprawstwa w rzeczach ich dotyczacych,
a takze przekonanie, ze dziatanie na rzecz wspdlnoty ma sens.

Wreszcie, wydaje mi si¢ niezwykle wazne wypowiedzenie stanowiska etyczno-
-aksjologicznego, ktére kierunkuje moje myslenie o edukacji, a mianowicie ha-
sta: ,, Wolnos¢ nie moze istnie¢ bez wiedzy i kompetencji” — wspieranie auto-
nomii poznawczej uczniéw i ksztattowanie ich postawy proaktywnej wymagaja
od szkoty (jako systemu i jako wspdlnoty uczacej si¢) wyposazenia ich w nie-
zbedne narzedzia. Wszystkie proponowane w dalszej czgéci artykutu rozwiaza-
nia odnosza si¢ do powyzszych zalozen i z nich wynikaja.

Kolejne fragmenty tekstu, zatytulowane , Wyzwania dla $wiata”, , Wyzwa-
nia dla szkoly” i ,, Wyzwania dla polonistéw”, pozwola mi pokaza¢ perspektywe
omawiania zjawiska: od spojrzenia globalnego poprzez problematyke zwiazana
z polskim systemem edukacji az po postulaty do wdrozenia w klasach szkol-

nych na lekcjach polskiego.
Wyzwania dla $wiata

Najnowsze badania spoteczne, zaréwno z dziedziny socjologii, jak i psycho-
logii spotecznej i ekonomii, wskazuja wiele wyzwan stojacych przed $wiatem
w trzeciej dekadzie XXI wieku. W zesztym roku World Economic Forum na
swoich stronach umiescito raport na temat tego, jakie najwigksze zagrozenia
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czekaja $wiat Anno Domini 2019%. Za najwazniejsze tendencje uznano kleske
dziatai na rzecz klimatu, wymuszone migracje na ogromng skale oraz gleboka
niestabilnos¢ spoteczna. Wszystkie te zagrozenia globalne sg ze sobg polaczone
i wzajemnie si¢ poteguja. Wsréd nich autorzy opracowania wyrézniaja konse-
kwencje ekonomiczne (na przyklad brak dostepu do srodkéw i inflacje), poli-
tyczne (na przyklad kryzys zaufania do wladzy paristwowej lub nieskuteczno$é
dziatari podejmowanych przez paristwa) i spoteczno-kulturowe (narazanie sig
na cyberataki lub rozpad tradycyjnych mediéw informacyjnych). Mimo upty-
wu czasu, od ogloszenia tych postulatéw minat prawie rok, nie wydaje si¢, aby
stracily na aktualnosci. Miedzynarodowe organizacje paristwowe nie maja wy-
starczajacej sity sprawczej, by przeciwdziata¢ postgpujacym problemom wsp6t-
czesnego $wiata.

Jednym z nich jest niewatpliwie rozwarstwienie spofeczne. Ma ono oczy-
wiste konsekwencje dla $wiatowej gospodarki, ale nie tylko. Z nieréwno$ciami
ekonomicznymi wiaza si¢ nieréwnosci spoleczne, takie jak ograniczenie najmniej
uposazonym grupom dostgpu do podstawowych zdobyczy cywilizacyjnych,
wérdd nich edukacji o wysokiej jakosci. Autorzy opublikowanego kilka lat temu
opracowania Duch réwnosci, Kate Pickett i Richard Wilkinson, a za nimi eko-
nomista Anthony B. Atkinson, wykazuja bezposredni wplyw nieréwnosci mig-
dzy innymi na takie dziedziny Zycia, jak zdrowie fizyczne i psychiczne, uza-
leznienia, aktywno$¢ spoteczna i obywatelska, a takze wyniki nauczania’. Przy
czym, jak stwierdzili badacze analizujacy dane statystyczne i demograficzne, to
wiasnie skala nieréwnosci miata decydujacy wptyw na wystgpowanie proble-
moéw spolecznych, bardziej niz sama $rednia wysokos¢ dochodu w danym kra-
ju. Jak pisza Pickett i Wilkinson: ,Dobrostan i poczucie szcz¢scia ludzi przestaty
wzrastaé wraz ze wzrostem gospodarczym. Zamozne spoleczeristwa, wciaz coraz
bardziej si¢ bogacac, sa coraz bardziej ngkane lgkiem, depresja i innymi prob-
lemami. Populacje krajéw bogatych dotarly do kresu historycznej wedréwki™.

W niniejszym tekécie najbardziej skupia¢ si¢ bede na implikacjach doty-
kajacych szkoty i szeroko pojetej edukacji. Mimo szczegélnej troski, jaka réz-
ne organizacje migdzynarodowe otaczaja systemy edukacyjne w krajach roz-
wijajacych sig, nie udaje si¢ wyréwnac szans uczniéw pochodzacych z réznych
$rodowisk, a takze z réznych krajéw. W dobie gwaltownej globalizacji okazuje
sig, ze strategie izolacjonistyczne stosowane przez kraje bogatsze nie prowadza
do ograniczenia oddziatywania na nie trudnosci krajéw rozwijajacych sie, dla-
tego tym mocniej podkresla si¢ warto$¢ wspélnych dziatai podejmowanych na

2 Por. The Global Risks Report 2019. 1 4" Edition, heep://www3.weforum.org/docs/ WEF_
Global_Risks_Report_2019.pdf, dostep: 9.11.2019.

> Por. A.B. Atkinson, Nierdwnosci. Co da si¢ zrobi®?, tum. M. Ratajczak, M. Szlinder,
Warszawa 2017; R. Wilkinson, K. Pickett, Duch réwnosci. Tam gdzie panuje réwnos¢ wszystkim
gyje si¢ lepiej, ttum. P. Listwan, Warszawa 2011.

4 R. Wilkinson, K. Pickett, dz. cyt., s. 22.

EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA



EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA

516 Kinga Biatek

rzecz walki z nieréwnosciami. Weiaz najwigkszy wplyw na osiagnigcia szkolne
oraz na sam wybdr szkoty i liczbe lat poswigcanych na edukacj¢ ma $rodowisko
rodzinne. Réwniez postawy wobec edukacji zmieniaja si¢ w zaleznosci od upo-
sazenia i poziomu wyksztalcenia rodzicéw. Samo istnienie tego zjawiska wydaje
si¢ zupelnie oczywiste, jednak niepokojaca jest skala wplywu, zwlaszcza w kra-
jach, w ktérych powszechna edukacja istnieje od dziesigcioleci.

Mniej oczywisty wniosek z cytowanych przeze mnie opracowan doty-
czy powigzania pomigdzy dostgpem do edukacji wysokiej jakosci a funk-
cjonowaniem w $wiecie nowoczesnych mediéw. Dobra edukacja zapewnia
(a przynajmniej zapewnia¢ powinna) mlodym ludziom narze¢dzia pomocne
w analizie i interpretacji rzeczywistosci, ktéra ich otacza, a nie jest to rzeczywi-
sto$¢ prosta. Obserwujemy bowiem tworzenie si¢ globalnej kultury masowej
opartej na paradoksalnym zjawisku pozornego dost¢pu do informacji. Z jed-
nej strony obywatele $wiata dzigki internetowi maja dostep do réznych danych,
z drugiej — przytlaczajaca ilo$¢ tych danych wymaga od uzytkownikéw zdoby-
wania coraz to nowych umiejetnosci ich selekgji i krytycznej oceny. W spote-
czeristwie globalnej wioski, o ktérej pisat Herbert Marshall McLuhan’, szyb-
ciej niz kiedykolwiek wczesniej rozprzestrzeniaja si¢ zjawiska manipulowania
informacjami, ich dystrybucja i dostgpnoscia. Te zjawiska wykorzystujg prze-
de wszystkim niedostateczny poziom kompetencji uzytkownikéw sieci, a on
z kolei wynika z jakosci edukacji.

W swoim tekscie nie oméwig szczegélowo wszystkich zjawisk zwigzanych
z niebezpieczedstwami czyhajacymi na cztonkéw spoteczeristwa informacyjne-
go. Skupig si¢ na tych, ktére w oczywisty sposéb musza wplywaé na ksztatcenie
polonistyczne. Zaczng od zjawiska, ktére w ostatnich latach miato decydujacy
wplyw na polityke i spoleczeristwo, a mianowicie od postprawdy i fake new-
s6w. Mathew d’Ancona, nagradzany brytyjski dziennikarz i obserwator zycia
politycznego, w swojej ksiazce Postprawda tak pisze o tym zjawisku:

Sednem tej globalnej tendendji jest krach wartosci prawdy, poréwnywalny do zata-
mania waluty czy kursu akeji. Uczciwo$¢ i rzetelno$é nie maja juz priorytetu w po-
litycznych transakcjach. (...) Internetowe strony zwolennikéw teorii spiskowych
gardza prasa drukowang czy tez mediami gléwnego nurtu jako skompromitowa-
nym glosem globalistycznego porzadku czy liberalne; elity, kidrej czas zwyczajnie
minat. Ekspertéw szkaluje si¢ jako ztowrogi kartel, a nie Zrédto weryfikowalnej in-
formacji. Miej odwage korzystac ze swego rozumu byto Kantowska propozycja o$wie-
ceniowego motta. Dzisiejszy odpowiednik glositby: Odwaz si¢ z niego nie korzy-
stac®.

> Por. HM. McLuhan, Galaktyka Gutenberga, tum. A. Wojtasik, Warszawa 2017.
¢ M. d’Ancona, Postprawda, ttum. M. Sutowski, Warszawa 2018, s. 18.
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Ta diagnoza ma swoje oczywiste konsekwencje takze w innym zjawisku. Ob-
serwujemy, rowniez w Polsce, niepokojaca tendencje¢ przesuwania idei i faktéw
ze sfery obiektywnej prawdy do sfery spotecznych negocjacji. Przyktady moz-
na mnozy¢, ale wéréd tych najbardziej aktualnych jest debata na temat zmian
klimatycznych — pomimo istniejacej w srodowiskach naukowych zgody co do
wplywu dziatalno$ci cztowieka na klimat wciaz przyjmuje si¢ jako réwnowaz-
ne tezy przeciwne. Prowadzi to do niestusznych wnioskéw przebijajacych si¢
do opinii publicznej, jakoby w $rodowisku naukowym trwala dyskusja mie-
dzy réznymi, nie do$¢ jeszcze udowodnionymi stanowiskami. Podobnie rzecz
si¢ ma z sila oddziatywania ruchéw antyszczepionkowych. W tym wypadku
mozemy potraktowaé to zjawisko jako pewien model. Ruch czerpie inspira-
cje z wielokrotnie dezawuowanych i podwazanych badani pseudonaukowych.
Sam ich autor wycofat si¢ z gloszonych przez siebie tez. A jednak zwolenni-
cy ruchu, mimo prowadzonych przez naukowcéw akeji informacyjnych, od-
mawiaja szczepien dzieci, thumaczac sig strachem przed skutkami ubocznymi.
Oficjalne stanowiska naukowcéw sg przez cztonkéw ruchu podwazane z powo-
du ich domniemanych zwiazkéw z korporacjami farmaceutycznymi. Dzialania
na poziomie polityki paristwowej wspierajace programy szczepieri obowiazko-
wych s3 ignorowane, a 6w ,ruch obywatelskiego niepostuszeristwa” ttumaczy
si¢ prawem do wolnosci w wychowaniu dzieci zgodnie z wlasnym $wiatopo-
gladem. W ten sposdb zréwnuje si¢ subiektywne, niefalsyfikowane przekona-
nia jakiej$ grupy spolecznej z obiektywna, twarda i oparta na badaniach wie-
dza naukowa i tym pierwszym prébuje si¢ nada¢ status prawa.

Przekonania réznych grup spotecznych wzmacniane sg przez oddziatywanie
nowych Zrédet wiedzy, jakimi dla wspétczesnych spoteczenistw sa media spo-
tecznosciowe. Cechg charakterystyczng tych portali komunikacyjnych jest skraj-
na ,demokratyzacja’ debaty i rozproszenie autorstwa: na Twitterze czy Face-
booku opinia naukowca czy badacza jest réwnie wazna jak glos zwolennika
teorii spiskowych, a miarg jakosci staje si¢ popularno$¢ mierzona przez liczbe
obserwatoréw i polubieri. Ten system wymiany mysli nie sprzyja pogtebieniu
dyskusji merytorycznej — potencjalni jej uczestnicy na przyklad na Faceboo-
ku najczgsciej ograniczaja si¢ do prostej emotikonowej reakeji. Tym bardziej
ze algorytmy podsuwaja im propozycje bliskie ich wlasnym pogladom, pogle-
biajac zjawisko bariki informacyjne;.

Warto podkresli¢ ponownie mato oczywisty zwiazek miedzy skala tych zja-
wisk a opisanymi wcze$niej nierdwnosciami w dostepie do edukacji wysokiej
jakosci. W swiecie dominacji cyfrowej spoteczno$¢ migdzynarodowa musi za-
dba¢ o szkolnictwo publiczne, bo szkota to naturalne srodowisko mogace wy-
réwnywacé szanse wszystkich dzieci, niezaleznie od statusu spoteczno-ekono-
micznego ich rodzicéw.
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Wyzwania dla szkoly

W opracowanych przez Komisj¢ Europejska dokumentach dotyczacych wspél-
nej polityki edukacyjnej podkresla si¢ obszary, ktére wymagaja szczegélnej tro-
ski zaréwno decydentéw politycznych, jak i placéwek wdrazajacych zmiany
w zycie, takich jak integrowanie migrantéw i uchodzcéw ze spoteczeristwa-
mi Europy, wspieranie tworzenia inkluzyjnego spoteczeristwa, przyjaznego dla
mniejszosci, i zwigkszanie mobilnosci spotecznej obywateli’. Wszystkie te ob-
szary wymagaja od szkét wypracowania takich strategii, ktére najlepiej wspie-
raja uczniéw i uczennice w przygotowaniu si¢ do $wiadomego uczestnictwa
w kulturze i zyciu spotecznym.

Szkota nie moze abstrahowa¢ ani od otaczajacej ja rzeczywistosci spotecz-
nej, ani od zjawisk wspétczesnej kultury. W trakcie edukacji uczniowie musza
mierzy¢ si¢ z prawdziwymi wyzwaniami, jak najblizszymi ich do$wiadczeniu.
Szkota musi sig sta¢ ,laboratorium zycia spotecznego”, a takze powinna wypo-
sazy¢ swoich podopiecznych w narzedzia stuzace elastycznemu dostosowaniu
si¢ do zmiennych warunkéw, wiele lat po jej ukoriczeniu, zgodnie z postulata-
mi ,uczenia si¢ przez cale zycie”.

Twércy obowiazujacej podstawy programowej dla szkoly podstawowej zda-
ja si¢ w petni $wiadomi tych uwarunkowan. W preambule do dokumentu mo-
zemy przeczyta:

Najwazniejsze umiej¢tnoéci rozwijane w ramach ksztalcenia ogdlnego
w szkole podstawowej to:

1) sprawne komunikowanie si¢ w jezyku polskim oraz w jezykach obcych nowo-
zytnych;

2) sprawne wykorzystywanie narzedzi matematyki w zyciu codziennym, a takze
ksztalcenie myslenia matematycznego;

3) poszukiwanie, porzadkowanie, krytyczna analiza oraz wykorzystanie informa-
Gji z réznych Zrédet;

4) kreatywne rozwiazywanie probleméw z réznych dziedzin ze §wiadomym wyko-
rzystaniem metod i narzedzi wywodzacych si¢ z informatyki, w tym progra-
mowanie;

5) rozwigzywanie problemdw, réwniez z wykorzystaniem technik mediacyjnych;

6) praca w zespole i spoteczna aktywno$é;

7) aktywny udziat w zyciu kulturalnym szkoty, srodowiska lokalnego oraz kraju®.

7 Por. EU Support for School Policy, https://ec.curopa.cu/education/policies/school/about-
-school-policy_en, dostep: 9.11.2019.

8 Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota podstawowa. Jezyk pol-
ski, s. 5-6, https:/[www.ore.edu.pl/2017/12/ppko/, dostgp: 9.11.2019.
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Na poziomie deklaracji programowych wydaje si¢, ze udato si¢ osiagnaé
konsensus i wszyscy projektujacy system edukacji zgadzajg si¢ co do jej naj-
wazniejszych celéw. Jednak rzeczywisto$¢ nie potwierdza, ze cele te sa realizo-
wane w wystarczajacy sposob. Tym bardziej ze ocena poziomu umiejetnosci
polskich uczniéw, jakkolwiek wysoka w poréwnaniu z innymi krajami, wciaz
pozostawia przestrzen do poprawy.

Jednym z najbardziej wiarygodnych Zrédet informacji na temat umiejgtno-
$ci polskich uczniéw jest badanie migdzynarodowe PISA. Od pierwszej edycji
badania w Polsce w roku 2000 obserwuje si¢ znaczacy wzrost wynikéw nasto-
latkéw. Od roku 2006 nasz kraj znajduje si¢ w czoléwce panistw o najwyzszych
wynikach. Po opublikowaniu wynikéw badania z roku 2018 wiemy, ze trend
zwigzany z wysokimi osiagnigciami uczniéw w zakresie czytania zostat zacho-
wany — §redni rezultat polskich gimnazjalistéw to 512 punktéw (Srednia krajéw
OECD - 487 punktéw). A jednak, nawet przy swiadomosci tego, jak dobrze
w ogblnym zestawieniu radza sobie polscy uczniowie, nalezy spojrze¢ krytycz-
nie na ich wyniki. Autorzy raportu z poprzedniej edycji badania PISA 2015
w czgsci czytanie, Krzysztof Biedrzycki i Piotr Bordzot, pisza;:

Najwigcej zadan nalezato do obszaru interpretacji. Sa to zadania znacznie trudniej-
sze niz w obszarze wyszukiwania informacji, wobec czego wyniki w oczywisty spo-
s6b okazuja sig stabsze. Istotne jest jednak ich poréwnanie z wynikami innych kra-
jow i z wynikami z poprzednich edycji badania PISA w Polsce. Otéz w przypadku
wigkszosci zadan z tego obszaru polskie rezultaty s lepsze niz przecigtne w OECD,
ale przewaznie gorsze niz w krajach osiagajacych najwyzsze lokaty (jak Finlandia,
Irlandia czy Estonia). W tym obszarze nastapil tez najbardziej widoczny spadek
wynikéw. (...) Najwicksza trudno$¢ dla polskich ucznidéw stanowia zadania, w kté-
rych trzeba si¢ wykaza¢ wnikliwoscia interpretacyjng, samodzielnoscia myslenia
i umiejetnoscia zwigzlego sformutowania mysli (sg to czgsto zadania otwarte)’.

Te umiejetnosci, ktdre uznane sa za kluczowe, takie jak krytyczne myslenie,
weciaz stanowia wyzwanie dla polskich nastolatkéw. Wyniki badania z roku 2018
nie ujawnig jeszcze oddzialywania obecnej podstawy programowej (w ostatniej
edycji badano uczniéw ostatniego rocznika gimnazjum) — nie wiemy zatem,
w jakim stopniu wptynie ona na jako$¢ ksztalcenia w tych obszarach.

Tymczasem wiasnie to dziatania szkét i nauczycieli moga znaczaco wply-
na¢ na poziom kompetencji przyszlych cztonkéw spoteczeristwa. W zestawie-
niu z opisywanymi wezesniej praktykami funkcjonowania w spoleczenstwie sie-
ci szkota jest naturalnym czynnikiem zmniejszajacym poziom niekompetengji

> K. Biedrzycki, P. Bordzot, Czyranie i interpretacja [w:] Program Miedzynarodowej
Oceny Umiejetnosci Ucznidw. Wyniki badania PISA 2015 w Polsce, red. M. Federowicz, M. Si-

tek, Warszawa 2017, s. 67.
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uzytkownikéw i moze zmniejszy¢ sile oddzialywania postprawd. To z kolei
moze si¢ przetozy¢ na ogélny spoteczny wzrost §wiadomosci odbiorcéw kultury.

Wyzwania dla polonistéw

W jaki sposéb szkolni polonisci moga reagowaé na zdiagnozowane przeze mnie
wyzwania? Na to pytanie mozliwe jest wiele réznych, czgsto réwnie sensow-
nych i prawdziwych odpowiedzi. W swoim tekscie pragne zwréci¢ uwage na
aspekt edukacji polonistycznej zwiazany z wlaczaniem do lekgji tekstéw nieli-
terackich, argumentacyjnych, ktérych zrozumienie wymaga ztozonych kom-
petengji czytelniczych i kulturowych. W tej czgéci artykutu przedstawie moja
propozycje sposob6éw ksztatcenia tych umiejetnosci, podkreslajac ich wage dla
budowania spoleczenistwa obywatelskiego przysztosci. Wydaje mi sig, ze istnie-
ja w praktyce dydaktycznej od dawna obecne rozwigzania, ktére jednak wyma-
gaja modyfikacji, by staly si¢ rzeczywiscie skuteczne.

W latach 2017-2018 wraz z Magdalena Swat-Pawlicka przeprowadzity-
$my kwerende podrecznikéw szkolnych do gimnazjum, wybraty$my do bada-
nia trzy najbardziej popularne serie (,Migdzy nami”, ,Stowa na czasie” oraz
»Swiat w stowach i obrazach), ktére maja swoja kontynuacje w obecnej, zre-
formowanej szkole podstawowej. Ja przeanalizowatam ich zawarto$¢ pod katem
liczby i jakosci tekstéw nieliterackich i towarzyszacych im zadan dla uczniéw.
Podreczniki szkolne zawieraly rézne teksty, jednak zdecydowanie najczesciej
kryterium ich doboru byt temat. Konsekwencja takiego utozenia jest brak hie-
rarchicznego narastania trudnosci. Potwierdzaja to takze zadania dla ucznidw,
najczedciej wymagajace wykorzystania prostych umiejetnosci (na nizszych po-
ziomach taksonomicznych Blooma i Webba''). Najrzadziej proponowano ucz-
niom zadania wymagajace badania struktury tekstu, a zamieszczone w pod-
recznikach zadania analityczne zwiazane z warstwa jezykowa nie prowadzily
do wnioskéw o charakterze interpretacyjnym. Autorzy nie zamieszczali takze

10 Opracowanie zamieszczone w mojej rozprawie doktorskiej Kszratcenie umiejetnosci od-

biorczych ucznidw w wieku 13—15 lat w odniesieniu do tekstéw argumentacyjnych, obecnie w trak-
cie publikagji.

"' Termin taksonomia celéw nauczania odnosi si¢ do takiego ich ujecia, w ktdrym poka-
zuje si¢ ich hierarchi¢ i zorganizowanie pod wzgledem stopnia komplikacji. W 1956 roku taka
taksonomie celéw edukacyjnych opracowal Benjamin Bloom wraz z zespotem (B.S. Bloom,
M.D. Engelhart, E.J. Furst, W.H. Hill, D.R. Krathwohl, Zaxonomy of Educational Objecti-
ves: The Classification of Educational Goals. Handbook I: Cognitive Domain, New York 1956),
wskazujac sze$¢ pozioméw celéw poznawcezych: wiedza, rozumienie, zastosowanie, analiza,
synteza, ewaluacja. Innym ujeciem jest stworzony przez Normana Webba w 1997 roku system
pozioméw glebokosci wiedzy (DOK): recall & reproduction, skills & concepts, strategic thinking,
extended thinking (N.L. Webb, Criteria for Alignment and Assessment of Expectations in Mathe-
matics and Science Education, ,Research Monograph” 1997, nr 6).
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propozycji uniwersalnej procedury pracy z tekstem, zaktadano, ze uczniowie
po prostu beda odpowiada¢ na kolejne pytania.

Warto si¢ zastanowié nad konsekwencjami takiej prakeyki. O ile dzig-
ki omawianiu na lekeji réznych ciekawych tekstéw i tematéw uczniowie
majg szans¢ spotka¢ si¢ z ciekawymi zagadnieniami, o tyle takie lekcje
nie bedg stuzy¢ wyposazeniu ich w uniwersalne narzedzia przydatne do
radzenia sobie w sytuacjach pozaszkolnych. Dotyka to najmocniej tych
uczniéw, ktdrzy wiedzg i umiejetnosdei czerpia wylacznie ze szkoty — po-
chodzacych ze §rodowisk mniej uposazonych, ktdrzy nie funkcjonujg
w gléwnym nurcie kultury. Dla nich szczegdlnie szkota powinna zadba¢
o to, by zapewnia¢ dostep do tekstéw autentycznych, zyciowych, pocho-
dzacych z réznych zrédet (i mediéw tradycyjnych, i elektronicznych). Po-
winno si¢ takze zatroszczy¢ o to, by zbudowaé w nich nawyki i postawy
na tyle trwate, by mogli si¢ nimi postugiwa¢ w réznych warunkach. Ta-
kimi nawykami beda: uwazne, wielokrotne czytanie, czgste notowanie,
wnioskowanie na podstawie szczegbtéw w tekscie i wreszcie — podawanie
w watpliwo$¢ tez autora. Wszystkie one spetnione sg w zatozeniach czy-
tania proceduralnego, ktérego schemat przedstawi¢ ponizej'2.

Uczenie si¢ rozumiane jako rozwéj i zmiana opiera si¢ na zalozeniu, ze
uczniowie w klasie realizuja ambitne cele, ktére wymagaja intelektualnego
zaangazowania i sa dla nich prawdziwg trudnoscia. Wysokie oczekiwania
wobec wszystkich uczniéw sa jednym z warunkéw efektywnego naucza-
nia. Wyzwaniem dla uczniéw moga by¢ same teksty, ktdre obrazuja jakas
zdefiniowang trudno$é, na przyklad skomplikowang i niejednoznacznag
strukturg, wymagania na poziomie wiedzy uprzedniej, ztozona budowe
jezykowa, i ten problem staje si¢ trescig nauczania. Uczniowie zatem nie
tylko czytaja tekst na lekgji, ale przede wszystkim nabywaja umiejetnosci
radzenia sobie w jakiej$ uprzednio zdefiniowanej sytuacji.

Jednak samo stawianie wysokich wymagan nie oznacza, ze uczniowie
podejma prébe zrozumienia materialu czy przyswojenia nowej umiejet-
nosci. Zadaniem nauczyciela jest pokazanie drogi migdzy realizacja celu
a momentem rozwojowym, w jakim znajduja si¢ uczniowie. Takie po-
dejscie do uczenia zwiazane jest z konstruktywistyczng koncepcja ucze-
nia si¢. Stopniowe ,uniezaleznianie” ucznidw, stwarzanie im okazji do
coraz bardziej samodzielnych dziatari, w dydaktyce konstruktywistycz-
nej okreslane jest terminem scaffolding, czyli najprosciej — ,budowaniem

12 Czytanie proceduralne to termin wprowadzony przeze mnie jako modyfikacja amery-

kariskiego pojecia close reading w znaczeniu metody pracy z tekstem na lekcji. Opisywane w dal-
szej czgéei artykutu elementy programu dydaktycznego sa autorska propozycja oparta na roz-
wigzaniach amerykanskich.
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rusztowania’'?. W metodzie czytania proceduralnego funkcj¢ rusztowa-
nia beda petni¢ kolejne etapy pracy z tekstem. Najpierw, po pierwszej po-
bieznej lekturze, uczniowie czytaja samodzielnie tekst ponownie i zajmu-
ja si¢ wyszukiwaniem szczegdtéw na poziomie dostownym: na przyktad
znajdujg i podkreslaja nacechowane emocjonalnie stowa i wyrazenia lub
zaznaczaja fragmenty dotyczace réznych zjawisk opisanych w tekscie. Po-
lecenia przekazuje nauczyciel, a oparte sg one na zdefiniowanej wczesniej
przez niego dominancie tekstu. Uczniowie pracuja samodzielnie, wspie-
rajac si¢ wzajemnie w parach, dyskutujac i poréwnujac swoje notatki.

Nastgpnym etapem pracy jest szukanie powigzan i wnioskowanie. To
etap przygotowujacy do syntezy tekstu. W tym czasie uczniowie ponow-
nie czytajg tekst i wyszukujg w nim na przyklad niespéjnosci lub precy-
zuja nazwane na poczatku pracy zalozenia na temat gtéwnego tematu
tekstu. Ponownie dyskutujg tez ze soba, uzgadniajac rozumienie. Jak na
poprzednim etapie powstaja notatki. Ostatnia cz¢$¢ pracy zwiazana jest
z interpretacja gtéwnego problemu tekstu. Uczniowie ponownie spraw-
dzaja swoje hipotezy dzigki kolejnej lekturze, szukaja dowodéw odnosza-
cych si¢ bezposrednio do tekstu, cytatéw i fragmentéw. Podejmuja réwniez
prébe ewaluacji tekstu: zestawieniem z innymi zrédtami wiedzy i wlasnym
do$wiadczeniem zyciowym, a takze mozliwymi konsekwencjami uznania
tekstu. Stuza temu pytania krytyczne, takie jak: kto méglby by¢ zadowo-
lony z publikacji tego tekstu? Czyj glos jest pominiety? Jakie sa mozliwe
intencje autora? W czyim imieniu si¢ wypowiada? Jakie wartosci repre-
zentuje tekst? Uczniowie czgsto majg tez mozliwos¢ pisemnej odpowie-
dzi na tekst. Proces, jaki przeszli, pracujac nad nim, sprawia, ze uczniow-
skie wypowiedzi sa bardziej merytoryczne i poglebione.

Kazdy etap pracy wymaga od nauczyciela nazwania zaréwno prob-
lemdw, z jakimi mierzg si¢ czytelnicy, jak i mozliwych strategii radzenia
sobie z nimi. To wazne, by z sytuacji szkolnej uczyni¢ model dla sytua-
¢ji pozaszkolnych — na przyktad zwiazanych z czytaniem tekstéw w sieci.
Uczenie metoda proceduralng ma konsekwencje nie tylko w podniesie-
niu umiejetnosci rozumienia tekstu', ale przede wszystkim w wypraco-
wywaniu pewnych trwatych postaw. Najwazniejsze w kontekscie spotecz-
nych wyzwan wydaja si¢ uwazno$¢, postawa ograniczonego zaufania oraz
radzenie sobie z niejednoznacznoscia. Uzytkownicy internetu czesto nie
do$¢ uwaznie czytaja teksty, z jakimi si¢ spotykaja, zamiast czyta¢, skanuja

3 Por. D.J. Wood, ].S. Bruner, G. Ross, The Role of Tutoring in Problem Solving, ,Journal
of Child Psychiatry and Psychology” 1976, nr 17, s. 89-100.

4 Wyniki metaanalizy w zakresie wzmacniania umiejetnosci rozumienia tekstu dla stra-
tegii close reading w praktyce szkét amerykanskich przedstawiono w raporcie National Reading
Panel. Teaching Children to Read: An Evidence-Based Assessment of the Scientific Research Litera-
ture on Reading and Its Implications for Reading Instruction. Reports of the Subgroups, Washing-
ton, DC 2000.
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je lub ograniczajg si¢ do przeczytania nagtéwkéw. Sytuacja, w ktdrej na
lekcjach regularnie pracuja metoda wielokrotnej lektury, moze pozytyw-
nie wplyna¢ na zmiang tych zachowar. Pogl¢biona ewaluacja i weryfikacja
tekstu, ktéra jest obowigzkowym elementem metody, moze poméc ucz-
niom nabra¢ wprawy w szukaniu innych Zrédet i zestawianiu ich z infor-
macjami przeczytanymi w sieci. Z kolei swiadomo$¢ tego, ze wazne i kon-
trowersyjne kwestie rzadko sg jednoznaczne, ze bioracy udzial w debacie
ludzie reprezentuja rézne systemy wartosci, a co za tym idzie — rézne ro-
dowiska, i ze ma to wplyw na gloszone przez nich tezy, pozwoli zbudo-
waé asertywno$¢ poznawczg i niech¢é do zbyt szybkiego akceptowania
sadéw innych. Moje przekonanie o tym, ze sposoby pracy z tekstami na
lekcjach majq wplyw na prezentowane postawy w $wiecie pozaszkolnym,
potwierdza takze lektura tekstéw Paula Freirego, reprezentujacego nurt
pedagogiki krytycznej. Jego program wsparcia alfabetyzacji najbiedniej-
szych $rodowisk Ameryki Lacinskiej zasadzat si¢ na wzmocnieniu postaw
spotecznego i obywatelskiego zaangazowania. Obecny w jego tekstach po-
stulat conscientizacdo, co przettumaczy¢ mozna jako ,wzmacnianie $wia-
domosci krytycznej”, dotyczyt whasnie poglebiania samodzielnego wnio-
skowania i nieulegania prostym rozwigzaniom".

Efektywnos¢ uczenia si¢ zalezy takze od jeszeze jednego czynnika —
wzmacniania umieje¢tnosci metapoznawczych uczniéw'®. Procedury i stra-
tegie pracy z tekstem musza by¢ oméwione tak, aby po jakims czasie
stosowania uczniowie mogli samodzielnie dokonywa¢ ich wyboru w od-
niesieniu do réznych tekstéw. Uczniowie powinni takze bada¢ ich efek-
tywnos¢. Stuzy¢ temu moze obserwowanie i nazywanie swoich reakeji na
teksty i uswiadamianie sobie tego, w jaki sposéb teksty wplywaja na ich
poglady i sposéb patrzenia na $wiat.

Czytanie proceduralne to nie tylko konkretne techniki pracy z tekstem.
To przede wszystkim postulat zmiany myslenia o projektowaniu procesu

15 Freire tak pisal o $wiadomosci krytycznej: ,Krytyczna §wiadomos$¢ charakteryzuje sig

glebokoscia interpretacji probleméw; zastgpowaniem przez rozumowanie przyczynowe wyjas-
nieft magicznych; sprawdzaniem whasnych ,ustalest” i gotowoscia do ich rewidowania; proba
unikania przeklaman podczas préby zrozumienia probleméw i unikania przedsadéw podczas
ich analizy; odrzuceniem zbywania odpowiedzialnosci; odrzuceniem postawy biernej; spéjnos-
cig argumentacji; praktykowaniem dialogu, nie sporéw; otwarciem na nowe z przyczyn wykra-
czajacych poza sama potrzebe nowosci oraz rozumienie, ze nie nalezy odrzucad starego tylko
dlatego, ze jest stare — akceptowaniem warto$ci zaréwno starego, jak i nowego” P. Freire, Edu-
cation for Critical Consciousness, London—New York 2005, s. 14 [ttum. wlasne — K.B.]. Por. tez:
tenze, Pedagogy of the Oppressed, London—New York 2000.

!¢ Na skuteczno$¢ strategii metapoznawczych w procesie ksztatcenia uczniéw wskazywat
miedzy innymi John Hattie, piszac o znaczacym wplywie na wyniki ksztatcenia. Por. tenze, Wi-
doczne uczenie sig dla nauczycieli. Jak maksymalizowac site oddziatywania na uczenie sig, tham.
Z. Janowska, Warszawa 2015.
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uczenia si¢ uczniéw. Jest to réwniez sposéb na zblizenie szkoly do global-
nej rzeczywistosci, jaka nas otacza.
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