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Summary: In the article, I focus on the scouting pedagogical thought, which was given
the scientific dimension by scholars and outstanding scout leaders during the Polish Second
Republic. The discovery of their dissertations after several decades allows us to appreciate
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Senat III Rzeczypospolitej uchwalil 2018 rok Rokiem Harcerstwa. Jest to zatem
znakomita okazja ku temu, by siega¢ do ponadstuletniej mysli o istocie wycho-
wania i réznych jego aspektach w skautingu $wiatowym oraz polskim. Kazda
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z organizacji harcerskich w Polsce - w mniejszym lub nawet ortodoksyjnym za-
kresie — odwotuje si¢ do idei i zalozen pedagogicznych Baden-Powella oraz kon-
tynuatorow jego pedagogii. W tym sensie kazde harcerstwo jest w jakim$ stop-
niu od niej zalezne, nasycajac wlasng pedagogie harcerska czynnikami czg$ciowo
réznicujagcymi ja w stosunku do innych harcerstw i stowarzyszen. W studium
poswieconym socjologii wychowania Florian Znaniecki stwierdza krzyzowanie
sie w spoleczenstwach réznych grup spolecznych, przy czym pomimo cechujacej
je wielosci, réznorodnosci i odrgbnosci sg takie, ktore ogniskuja swoje dzialania
wokot wplywowej grupy, jaka dla mnie jest w tym przypadku wilasnie skauting.

[...] wplyw krzyzujacych sie grup w stosunku podporzadkowania nie zawsze jest jed-
nostronny, ze stabsza i mniej liczna grupa, pod pewnymi wzgledami podporzadkowa-
na grupie licznej i poteznej, sama rowniez przez swych czlonkéw stara sie, czesto z po-
wodzeniem, na nig wplynac i w pewnych innych sprawach sobie ja podporzadkowac?.

Po kilkudziesigciu latach niewoli i zniewolenia w czasach nazistowskiej, a na-
stepnie radzieckiej przemocy fizycznej, strukturalnej i symbolicznej, po zlikwi-
dowaniu cenzury politycznej nareszcie ukazaly si¢ studia monograficzne oraz
wyniki badan podstawowych o $rodowisku socjalizacyjnym i wychowawczym
dotyczace nie tylko fundamentalnych zatozen aksjonormatywnych, ale i metody-
ki posredniego wychowania z osobami trzech generacji — dzieci, dorostych i os6b
starszych.

Nie jest zatem bez znaczenia, w jakim stopniu wspélczesna mysl pedagogicz-
na w harcerstwie i o harcerstwie wigcza si¢ w analize istoty wychowania oraz jaka
role odgrywa w niej prymarne jego rozumienie jako wychowania posredniego,
milczacego. Polska pedagogika dzieki takim postaciom jak Aleksander Kamin-
ski, Andrzej Janowski, Stanistaw Mika, Mieczystaw Lobocki, Heliodor Muszyn-
ski, Franciszek Adamski, Adam Massalski i inni podjeta jako jedyna na naszym
kontynencie probe odczytania harcerskiej mysli pedagogicznej jako swoistej pe-
dagogii. Harcerstwo ma w swoich zalozeniach wpisang funkcje¢ socjalizacyjna
(posredniego wychowania) i wychowawczg. Stala si¢ ona w okresie II Rzeczypo-
spolitej przedmiotem wielu rozpraw naukowych, ktére byly wylaczone przez kil-
kadziesiat lat z powszechnego dostepu do ich tresci az do 1990 roku.

Dopiero uruchomienie przez Wojciecha Sliwerskiego w Oficynie Wydawni-
czej ,Impuls” w Krakowie pierwszej na tak duza skale edycji reprintéw przed-
wojennych publikacji o tematyce harcerskiej umozliwilo dostrzezenie bogac-
twa zawartych w kilkuset znakomitych rozprawach i wykladach elit tego ruchu
przestanek nieobecnej w debacie naukowej mysli pedagogicznej’. Stuszna jest

2 Florian Znaniecki, Socjologja wychowania, t. I. Wychowujgce spoleczeristwo (Warszawa:

Ksiaznica —Atlas Tow. Naucz. Szkot Wyzsz. 1928), 49.
3 W latach 2014-2017 ukazaly si¢ w Oficynie Wydawniczej ,Impuls” 144 reprinty pub-
likacji z lat 1909-1939, ktdre przez taczny okres prawie 80 lat byly niedostepne dla polskiej
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teza prof. Adama Massalskiego ,[...] Ze harcerstwo polskie to skauting plus
niepodleglo$¢ i mysl pedagogiczna. Mysl pedagogiczna, ktdrej poziom wyrdznia
harcerstwo wéréd innych organizacji skautowych™.

Pedagogika harcerska nie zostala uznana za odrebng dyscypline naukows.
Stalo si¢ tak pomimo powolania i wydania interesujacych rozpraw naukowych
Osrodka Badan Psychopedagogicznych Gléwnej Kwatery ZHP czy wprowadze-
nia w latach 1984-1989 w szkolnictwie wyzszym obowigzkowego dla studentow
pedagogiki przedmiotu ksztalcenia ,Metodyka wychowania w ZHP”. ,We wczes-
nych latach 90. pedagogika harcerska byla dyscypling postulowana. Méwiono
0 niej jako o przedmiocie [ksztatcenia — dop. BS]™. Po 1990 roku przedmiot ten
zostal jednak wycofany z programoéw ksztalcenia pedagogicznego, natomiast
jeszcze ukazywaly sie¢ nieliczne opracowania o charakterze metodycznym majace
wskazywa¢ — zdaniem Kazimierza Bogdana Schiitterlyego — na istnienie takiej
pedagogiki. Jak pisat:

[...] wychowanie jest sztuka. Jednakze zaréwno w tradycjach, jak i w instytu-
cjach ksztaltujacych wychowanie kryje si¢ pedagogika, ktéra formowata kiedys te re-
lacje i byta inspiracjg intuicyjnych przeswiadczen. Wszystko to wskazuje, iz relacja
»pedagogika-wychowanie” nie moze by¢ wyczerpujaco przedstawiona jako relacja
»nauka i jej przedmiot”. Poprawny opis tej relacji powinien wskazywa¢, iz wychowa-
nie jest zaréwno przedmiotem pedagogiki, jak i jej tworemsS.

Pedagogika czy pedagogia harcerska?

Pedagogia ma kilka znaczen:

1) Jest sztuka skutecznego wywierania wpltywu na dzieci i mlodziez dla zre-
alizowania okreslonych celéw edukacyjnych, metaforycznie rzecz ujmujac
»uprawg ludzkiego ducha’;

2) Rodzajem doktryny pedagogicznej, ideologii edukacyjnej lub ukrytego
programu wychowania;

nauki, $rodowisk harcerskich i instruktorskich w wyniku okupacji, cenzury i rozproszenia zré-
del. W latach 1911-1939 na bedacych jeszcze pod zaborami ziemiach polskich, a nastgpnie po
odzyskaniu niepodleglosci do jej utraty w 1939 roku ukazato si¢ 1300 rozpraw o harcerskiej pe-
dagogii, myjli i jej zastosowan w praktyce wychowawczej skautingu i harcerstwa polskiego. Zob.:
http://pliki.impulsoficyna.com.pl/pliki/2018/prezentacja_ PRZYWR%C3%93CI%C4%86%20
PAMI%C4%98%C4%86%20-%200W %20IMPULS.03.2018%20-%202.pptm (dostep: 5.03.2018).

* Adam Massalski, ,,Przewodniczacy Zwigzku Harcerstwa Polskiego”, w: Dorobek pedagogiki
harcerskiej. Materialy z konferencji naukowej zorganizowanej w 50. rocznicg powstania ,, Nieprzetar-
tego Szlaku” (Krakow: Wyzsza Szkota Filozoficzno-Pedagogiczna ,,Ignatianum”, Komisja Historycz-
na Krakowskiej Choraggwi ZHP 2008), 9.

> Kazimierz B. Schiitterly, ,Pedagogika ZHP - mity a rzeczywisto$¢”, w: Dorobek pedagogiki, 105.

¢ Tamze, 104.
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3) W obszarze anglojezycznym - jest wzglednie spdjnym i trwalym zbiorem
praktyk edukacyjnych, poprzez ktére jednostka przyswaja sobie nowe (lub
rozwija dotychczas istniejace) formy postepowania, wiedzy, umiejetno-
$ci i kryteria ich oceny, przejmujac je od kogos (lub czegos), kogo uznaje
za stosownego ich dostarczyciela (przekaziciela) i ewaluatora’.

Pedagogia jest zatem spoteczng praktyka wychowawcza, majaca swoje uza-
sadnienie w refleksji, doswiadczeniu biograficznym, a wiec wiedzy potocznej, ale
takze czg$ciowo naukowej. Jak pisal w 1946 roku Jézet Sosnowski: ,,Bliskoznacz-
ny wyraz «pedagogia» — oznacza wlasnie sztuke wychowania. [...] kto§ wiedzio-
ny tzw. intuicjg, bez znajomosci pedagogiki, uprawiajac zatem pedagogie, moze
skutecznie wychowywac. Pedagogie uprawia zapewne wiekszos¢ matek w stosun-
ku do swoich dzieci™. Tym samym potrzeba ujecia w jak najszerszym zakresie
terminu pedagogia pojawila si¢ wlasnie w harcerskiej publikacji, a nie dopiero
w 1990 roku z racji przywolania jej kilkadziesigt lat pdzniej przez Zbigniewa
Kwiecinskiego, ktéry zastosowal owa kategorie pojeciowa ,[...] na oznaczenie
catkowitego obszaru refleksji o edukacji i praktyce edukacyjnej zarazem [...]
do nazywania lacznie pewnego typu myslenia, badan i praktyk edukacyjnych™.

Nie ma pedagogiki harcerskiej, ale jest pedagogia harcerska, czyli uniwersalna
sztuka (czg¢Sciowo metoda) inkulturacji, wspomagania indywidualnego rozwoju
i uspolecznienia dzieci, mlodziezy i dorostych w harcerstwie jako wyjatkowym —
ze wzgledu na jego specyficzne cechy - $rodowisku socjalizacyjnym. Harcerstwo
jako pedagogia jest zardwno doktryng pedagogiczng, ideologia pedagogiczna, jak
i ukrytym - w pozytywnym tego sfowa znaczeniu - konceptem samowychowania
wszystkich jego cztonkéw: dzieci, mlodziezy, dorostych i 0séb starszych. Stani-
staw Sedlaczek pisat o pracach Roberta Baden-Powella, ze:

[...] maja charakter pedagogiczny i publicystyczny. Stad zasadnicza trudno$¢ zupet-
nie $cistego ustalenia, co jest wyrazem istotnym pogladéw B.P, a co spowodowane
w mniejszym lub wiekszym stopniu taktyka wychowawczg. Mniemam, ze mozna za-
tozy¢, iz B.P. celom pedagogicznym jednak pogladéw swoich zasadniczych nie pod-
porzadkowywal, ze wobec tego wypowiedzenia si¢ jego w kwestjach zasadniczych
mozna uwaza¢ za istotny, prawdziwy wyraz pogladéw'.

Podobnie jak ma to miejsce w systemie o$wiatowym, mozemy mowic o zgro-
madzonym w toku stulecia istnienia i rozwoju tego ruchu usystematyzowanym,

7 Teresa Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna (Warszawa: WAiP 2008), 493.

8 Jozef Sosnowski, O wychowaniu w ogéle i wychowaniu harcerskim (Krakéw: Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls” 2016 (reprint z nieopubl. wydruku z 1946 roku)), 11.

® Zbigniew Kwiecinski, ,,Pedagogika i edukacja wobec wyzwania kryzysu i gwaltownej zmiany
spolecznej”, w: Ku pedagogii pogranicza, red. Zbigniew Kwiecinski, Lech Witkowski (Torun: Wy-
dawnictwo UMK 1990), 9.

10 Stanistaw Sedlaczek, Podstawy etyczne skautingu Baden-Powellowskiego (Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls” 2015 (reprint wydania z 1928 roku)), 6.
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teoretycznym uzasadnieniu i wyposazeniu w bogata aparature pojeciowg zalozen
i twierdzen dotyczacych wychowywania czlowieka, odniesionym do skladnikéw
rozumienia tego pojecia. Harcerstwo jest doktryna pedagogiczna, jesli stwierdza-
my, Ze ma ono swoja odrebng wiedze na temat tego, jak nalezy pojmowacé w nim
wychowanie (harcerskie), czym ono jest, jakie jest jego znaczenie, co jest jego
specyfika i jakie ma cechy. W toku ewolucji tego ruchu 6w fenomen nie zatra-
cit swoich fundamentalnych wyznacznikéw. Harcerstwo jako pedagogia nie musi
zmierza¢ ku akademickiej pedagogizacji swoich kadr, a wigc wpisywania, wyjas-
niania i interpretowania zachodzacych w tym ruchu proceséw w taki sam sposéb,
jak czyni to pedagogika wspdlczesna w edukowaniu przysztych pedagogow, gdyz
moze czerpac z zasobdw, nie silac si¢ na wlasng jakas naukowsa autonomie.

Wystarczy, ze nauki pedagogiczne odpowiednio silnie reaguja na najnow-
sze nurty mysli teoretycznej w humanistyce i w naukach spotecznych, a takze
w innych dziedzinach Zycia, by dzieki wzbogacaniu procesu ksztalcenia kadr in-
struktorskich o czg¢$¢ tej wiedzy, mdc zbliza¢ si¢ do lepszego rozumienia i wy-
ja$niania procesow, na ktére mozna mie¢ wigkszy wplyw, badz tez dysponowac
wigksza $wiadomoscig ich wplywu. Dzisiejsza pedagogika ,,[...] posredniczy
w przekazie waznych idei, inspiruje do krytycznej analizy stanu teorii (i prakty-
ki) edukacyjnej”'!. Wyjatkowos¢ pedagogiki jako nauki dla harcerskiej pedagogii
polega na tym, ze pytajac o wzorce krytycznosci i ich ukryte zalozenia, umozliwia
ona formutowanie pytania o jego wlasna tozsamos¢. Odstania wielorakos¢ i am-
biwalencje, m.in. dobra i zla, prawdy i falszu, piekna i kiczu, nadziei i porazek,
zycia i $mierci, chaosu i porzadku, przymusu i wolnosci, wptywu i oporu, tradycji
i przesztosci, odpowiedzialnosci i nieodpowiedzialnosci w ksztalceniu i wycho-
waniu, pozwalajac zarazem na odczytanie poprzez te kategorie loséw autentycz-
nosci tych proceséw, na dostrzeganie ich dynamiki i realnych zagrozen, napiec,
sytuacji i proceséw. Dzigki rozpoznaniu ukladu biegunowych dynamizméw pe-
dagogika uwypukla i respektuje zarazem wage przeciwstawnych sobie zjawisk,
uczulajac na podwojenie kryjacych si¢ w tym napieciu niebezpieczenstw, ograni-
czen czy zagrozen, akcentujac dramatyczne rozdarcie i niepokdj.

Wspolczesna pedagogika, podejmujgc namyst nad samg soba, nad swoja
tozsamoscig, konfrontuje wzajemne relacje miedzy swoja samowiedza a wspot-
czesng samowiedza nauki oraz rewiduje swoje dotychczasowe przeswiadczenia
metodologiczne. Sprzyja tez uczestniczeniu czlowieka w jego rozwoju, odkry-
waniu subiektywnego ,,ja’, wzrastaniu i bytowaniu w spoleczenstwie oraz zacho-
dzacych w nim zmianach'?. Nauka ta opisuje zmiany rzeczywisto$ci wychowaw-
czej, bowiem w jej pojecie wpisana jest kategoria zmiany, niezaleznie od nurtu

"' Hejnicka-Bezwinska, Pedagogika ogélna, 18.

12 Szerzej: Bogustaw Sliwerski, Wspéiczesne teorie i nurty wychowania (Krakéw: Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls” 1998); tenze, Wspélczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia. Klasyfikacje. Badania
(Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2009).
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czy kierunku pedagogicznego. Pedagogika, rozwijajac sie przez stulecia w tonie
matki-filozofii, przejela duza czes¢ jej dziedzictwa mimo istniejacej tendencji od-
srodkowej, ktora zmierzala do rozerwania duchowej, ideowej wigzi mysli peda-
gogicznej z mysla filozoficzna.

Swoistos¢ harcerskiego (samo-)wychowania
i jego kadr instruktorskich

Harcerskie wychowanie jest

[...] wyrazem pewnej postawy ludzi wobec $wiata i Zycia, konkretnie realizowang de-
klaracjg w sprawie podstawowych wartoéci i powinnosci cztowieka, ustaleniem wza-
jemnych stosunkéw wspétzycia ludzkiego, wyznaniem dotyczacym warunkéw i moz-
liwoéci szczgscia. [...] Wychowanie zawiera filozoficzng tre$¢ nie wtedy dopiero, gdy
ci, ktérzy je prowadza, wypowiadaja swe credo pedagogiczne w filozoficznym jezyku,
ale takze i wtedy, gdy nie dajac takiej wypowiedzi bezpo$redniej, wyrazaja okreslone
decyzje $wiatopogladowe w praktyce wychowawczego dziatania”®.

Nie bez powodu amerykanski filozof edukacji Gerald Lee Gutek przestrze-
ga, by nie wierzy¢ teoriom na stowo, lecz bada¢ ich rzeczywiste konsekwencje
spoleczne i dopiero potem akceptowaé zwigzane z nimi konkretne propozycje
edukacyjne. ,,Pedagog, ktéry nie potrafi okresli¢ filozoficznej i ideologicznej per-
spektywy, z jakiej wysuwane sg takie propozycje, nie moze ani ustosunkowac sie¢
do nich krytycznie, ani tez przenies$¢ ich na grunt praktyki zawodowe;j™**.

Filozoficzne i ideologiczne przestanki dotyczace zwigzku miedzy edukacja,
kulturg i sztuka bywaja ukrywane, zafalszowywane lub przeciwnie - nadmiernie
eksponowane. Czesto w jednej filozoficznej czy pedagogicznej teorii wychowania
wystepuje amalgamat tych trzech taktyk. Problem pojawia si¢ wowczas, gdy dru-
zynowy harcerski o $wiatopogladzie §wieckim, lewicowym uczestniczy w tych
wydarzeniach i formach aktywnosci harcerskiej, ktore sa jego zaprzeczeniem,
gdyz sam nie jest w nich wzorem - ,,no$nikiem” wartos$ci (odniesieniem do nich),
jakie powinny by¢ przezywane w harcerskiej spolecznosci. Tym samym takze
harcerstwa nie omija odwieczny sp6r wsrdd instruktoréw harcerskich, ktorzy
wnosza do tego ruchu takze swoje osobiste systemy wartosci, o to, czy kreowany
przez nich proces ma by¢ blizszy wartosciom konserwatywnym, liberalnym czy
lewicowym. Tego unikna¢ sie nie da, ale obecnos¢ tych réznic w zadnej mierze
nie powinna narusza¢ aksjonormatywnego fundamentu (prawo i przyrzeczenie

B Nauki filozoficzne wspotdziatajgce z pedagogikg: praca zbiorowa, red. Bogdan Suchodolski
(Warszawa: 1966), 322.

" Gerard L. Gutek, Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, przet. Anna Kacmajor, Agata
Sulak (Gdansk: GWP, 2003): 19.
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harcerskie), na jakim powinny by¢ budowane relacje miedzyludzkie i ktéry wy-
znacza cele socjalizacji, w tym takze indywidualnego rozwoju kazdego z nas.

Wspdlczesnie naukowy opis rzeczywistosci wychowawczej, z racji ograni-
czonego dostepu do wszystkich jej czynnikéow oraz mozliwosci prowadzenia
pelnych doswiadczen eksperymentalnych, opiera si¢ na przestankach inter-
subiektywnie komunikowalnych i sprawdzalnych oraz na logice, prowadzac
do sformulowania m.in. sadéw opisowych, wyjasniajacych, normatywnych,
prakseologicznych lub prognostycznych, ktére w duzej mierze majg charakter
probabilistyczny. Tak rozumiana pedagogika jest bardziej naukg o praktyce i dla
praktyki wychowawczej, niz o ideach, kierunkach czy modelach wychowania.
Zakotwiczona w praktyce, w rzeczywisto$ci pedagogika wyjasnia zachodzace
w kraju i na $wiecie procesy edukacyjne, stajac si¢ formg spotecznego i kulturo-
wego krytycyzmu. Podejmujgc wyzwania praktyki spotecznej, prowadzi do zro-
zumienia zycia, uwrazliwia na potrzeby rozwojowe ludzi, ich upelnomocnienie
i stwarza im warunki do budowania kompetencji na rzecz perspektyw spolecz-
nych i rozwoju osobistego'. Rola badan empirycznych w pedagogice jest pod-
rzedna w stosunku do badan w naukach przyrodniczych z tego wzgledu, ze jej
gléwne problemy badawcze, dotyczace wychowania, maja charakter moralny
i wymagaja oceny etycznej. Nie mogg zatem by¢ rozwigzywane metodami empi-
rycznymi, skoro kwestie moralne s3 relatywne i subiektywne, czesto zdetermino-
wane czynnikami kulturowymi i osobowosciowymi podmiotéw wychowania'®.

Instruktorzy harcerscy, cho¢ nie muszg by¢, a w wigkszosci zapewne nie sa
nauczycielami czy profesjonalistami w szeroko rozumianej dziedzinie edukacji,
to jednak z racji pelnionych, a ustrukturyzowanych takze instytucjonalnie rol sta-
ja sie lub juz sa pedagogami (czy im si¢ to podoba, czy nie, czy tego chca, czy nie).
Aleksander Kaminski wyrézniat dwa typy pedagogéw: profesjonalistow i amato-
réw. Wsrod tych pierwszych tylko ci nauczyciele i wychowawcy sa pedagogami,
ktérzy poddajg kontroli badawczej, analizom poréwnawczym i refleksji teore-
tycznej ,,sprawy wychowawcze, teoretyzuja na tematy wychowawcze”. Sg jednak
pedagodzy amatorsko traktujacy swe powolanie, do jakich zaliczal te czes¢ kadr
instruktorskich w harcerstwie, ktéra poddaje refleksji swoja aktywnos¢, pene-
truje srodowiskowe przyczyny sukceséw i porazek rozwojowych, kulturalnych
i spolecznych oraz poszukuje i aktywizuje czynniki mogace ,wesprzec [...] wy-
chowawcze naprostowywanie spaczen, inicjowanie sytuacji sprzyjajacych po-
myslno$ci we wszechstronnym rozwoju jednostek, grup, spotecznosci [...]”", to -
»[...] sOl intelektualna swych kregéw kolezenskich™®.

5 Teresa Hejnicka-Bezwinska, Tozsamos¢ pedagogiki: od ortodoksji ku heterogenicznosci (War-

szawa: 1997).

16 R.M.W. Trawers, Uvod do pedagogického vyzkumu (Praga: SPN 1969), 13.

17 Aleksander Kaminski, Studia i szkice pedagogiczne (Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe 1978), 6-7.

8 Tamze, 5.
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Pedagodzy harcerscy wpisuja si¢ zatem w szeroko pojmowang grupe pedago-
géw spotecznych, ktéra moze by¢ lepiej przygotowana do podejmowania dziala-
nia w tkance spotecznej wobec trzech kategorii oséb: zagrozonych wylaczeniem,
wylaczanych i juz wylaczonych (wykluczonych) z zycia spolecznego. Tak rozu-
miani pedagodzy harcerscy powinni orientowac swe dzialania na opieke i pomoc,
na wychowanie, inkulturacje, edukacje i animacje¢ proceséw wspomagajacych
rozwdj innego cztowieka czy grup spotecznych. Wspolnym celem dzialania peda-
goga i jego podopiecznych jest utatwienie nawigzywania relacji spotecznych, kto-
re wyzwalalyby mechanizm wtaczenia ich do zycia spotecznego. Moim zdaniem
na tym wlasnie polegala sita skautingu, harcerstwa, ze byt on od samego poczat-
ku ruchem inkluzyjnym, a nie ekskluzywnym, elitarnym, zarezerwowanym dla
okreslonej grupy spolecznej. Jest w tym zbieznos¢ z oczekiwaniami A. Kamin-
skiego, by czyni¢ pedagogike spoleczng pedagogika srodowiskowa w tym sensie,
ze potraktujemy harcerstwo jako $rodowisko ludzkiego zycia, ktére wymaga nie
tyle instytucjonalizacji, ile nasycania intencjonalnoscia wychowawczg i dostrze-
gania w nim dotychczas nieuswiadamianych sobie przez kadry instruktorskie
wychowawczych mozliwosci w zakresie lepszego wspomagania rozwoju osobo-
wosci dzieci, mlodziezy i dorostych.

Kaminski jednoznacznie opowiadal sie za pedagogika humanistyczna, kto-
ra stoi po stronie wychowywania innych istot z pelnym poszanowaniem ich
godnosci. Tak rozumiany pedagog organizuje, reorganizuje i ulepsza $rodowi-
sko ,,[...] nie tyle dla ludzi z tego $rodowiska i nie tyle przez ludzi tego srodo-
wiska, lecz nade wszystko wspolnie z ludzmi srodowiska, kiedy to wychowawca
jest wérdd ludzi jako powiernik, doradca, animator, przodownik i rzecznik™.
Wychowawca-pedagog

[...] postrzega wychowanka zawsze dwojako, widzac w nim nie tylko przedmiot, ale
i podmiot procesu wychowawczego. Proces ten widzi we wspoldzialaniu z jednostka
obdarzong samo$wiadomoscia, nawet gdy jednostka ta jest dzieckiem. Dla pedagoga
nie do przyjecia jest podzial na manipulujacych i manipulowanych, na urabiajacych
i urabianych. Pedagog widzi wychowawce jako specjaliste dzialajacego wsrod ludzi,
zjednujacego ich dla wartosci i motywacji wyzszego poziomu?.

W tak zdefiniowanej tozsamosci pedagoga zawiera si¢ to, o co upominat sie¢
po latach, w okresie rodzacej si¢ w Polsce ,,Solidarno$ci” ksiagdz Jézef Tischner, by
postrzega¢ prace wychowawcy przede wszystkim jako prace nad nadziejg drugie-
go czlowieka, nad stwarzaniem naszym podopiecznym warunkéw do rodzenia
sie w ich duszy prawdy, ktora przebudzi ich do wartosciowego zycia. ,Dopiero
z nadziejg przychodzi milo$¢, buduje si¢ wiara, ksztaltuje odpowiedni zmyst rze-
czywisto$ci. Dlatego kluczowa zasadg wychowania jest zasada wiernosci. Tutaj

1 Tamze, 29.
20 Tamze.
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nie wolno zdradza¢ - nie wolno pod zadnym pozorem. Wigzéw powiernictwa
nadziei zrywac nie wolno™'.

Moc harcerskiej pedagogii

Silg harcerstwa jest to, ze moze ono wlacza¢ do zycia spotecznego i sprzyjac odzy-
skiwaniu poczucia wlasnej wartosci, aspiracji, szans na lepsze zycie tych, ktérzy sa
pozbawiani wlasnie takich nadziei w swoim §rodowisku rodzinnym (ktdére bywa
srodowiskiem zagrozenia spolecznego, dysfunkcyjnym), szkolnym, pozaszkol-
nym czy zawodowym. Harcerstwo zawsze najlepiej sprawdzalo si¢ w tym wtasnie
obszarze spolecznego zycia, w ratowaniu i wydobywaniu na powierzchnig¢ zycia
0sob wartos$ciowych, a mimo to gdzie$ i przez innych marginalizowanych, za-
niedbanych, szykanowanych, o zanizonym poczuciu wartosci, niepewnych siebie,
o niezaspokojonej potrzebie afiliacji, bezpieczenstwa czy przynaleznosci i samo-
realizacji, poszukujgcych spotecznie warto$ciowych celéw, pragnacych si¢ spraw-
dzi¢ czy poswigci¢ innym.

Szczegblna warto$¢ harcerstwa wynika z wiasciwej pracy z kandydatami
do wstapienia w jego szeregi, gdyz po dokonanym przez nich akcie inicjacji trze-
ba zatroszczy¢ si¢ o to, aby zlozone przyrzeczenie nie bylo naruszone. W tym
tez sensie racje miat Baden Powell, kiedy stanowil najwazniejsze prawo samowy-
chowawcze dla wszystkich jego czlonkéw, w tym takze funkcyjnych - harcerzy
i instruktoréw: kto raz zostal harcerzem (a wiec kto raz dal stowo, zobowigzal
sie przy $wiadkach do czego$), ten jest nim juz na zawsze albo wcale. Zdaniem
A. Kaminskiego jakos¢ i sita wplywow wychowawczych ,,zalezy w sposdb decy-
dujacy od tego, czy w [...] strukture organizacyjnag «wmontowane» sg bodzce
zachecajace do ulepszen, do samodoskonalenia w zakresie ukierunkowania
i efektywnosci postepowania wychowawczego) [...]”*%. Dlatego tak istotng role
odgrywaja w harcerstwie wszelkie bodzce samowychowania, ale i warunki sprzy-
jajace poprawnej selekcji kadry instruktorskiej oraz procesy samorzadnosciowe
w calym ruchu. Nie unikniemy w tym procesie pedagogiki pojmowanej jako wie-
dza, ktéra ma charakter prywatny, osobisty i wynika z gromadzonych przez lata
doswiadczen na podlozu wlasnej praktyki.

Seminarium Wspoélczesnej Mysli Pedagogicznej w Krakowie jest znakomita
przestrzenig do odkrywania w pedagogice tego, co dotychczas bylo - z réznych
powoddéw — skrywane czy niedostrzegane. W ztozonej do druku ksiazce poswie-
conej istocie harcerskiego wychowania wyrézniam cztery okresy rozproszonych
sladéw i dokonan naukowych badan nad wychowaniem skautowym, a poz-
niej w harcerskim ruchu, ktére mozna odczytywa¢ jako wiaczanie si¢ gtéwnie

2 Jozef Tischner, Etyka solidarnosci (Krakéw: Wydawnictwo Znak 1981), 74.
22 Kaminski, Studia i szkice, 77.
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instruktoréw harcerskich ze stopniami naukowymi do analizy réznych procesow,
stanow, postaw i wydarzen w ruchu skautowym/harcerskim, a tym samym i pe-
dagogice spolecznej:

I - skautowe korzenie pedagogii harcerskiej w latach 1911-1939,

IT - socjalistyczne wypaczenia, ,biale plamy” i krétkie fazy odnowy harcer-
skiej mysli w jawnym lub drugim obiegu (1956, 1980-1989),

III - przywracanie pamieci prawdy o skautowo-harcerskich korzeniach
w kontekscie rozwoju nauk pedagogicznych po 1989 roku,

IV - przetom paradygmatyczny w badaniach harcerskich zapoczatkowany
w XXI wieku®.

Harcerstwo polskie przejeto na przestrzeni swoich dziejéow nie tylko wszyst-
kie podstawowe elementy badenpowellowskiej koncepcji samowychowania, ale
i inspirowalo naukowcow do ich aplikacji i odmian w szeroko pojmowanej pe-
dagogice. Byly one przedmiotem wielorakich modyfikacji, nasycanych pierwiast-
kiem tozsamos$ci narodowej, wynikajacych m.in. ze zdobyczy rozwijajacych si¢
nauk humanistycznych. Nie bez powodu obradujacy w Genewie w 1922 roku
uczestnicy Trzeciego Kongresu Wychowania Moralnego uznali skauting za
»[...] najwybitniejszy czyn pedagogiczny naszej epoki*””, za$ jego twodrca byt
wielokrotnie nominowany do Pokojowej Nagrody Nobla, w tym niezaleznie,
dziesig¢ razy w 1928 roku. W 100-lecie odzyskania przez Polske niepodlegtosci
warto przywolywaé pamiec ruchu, ktéry walnie si¢ do tego przyczynial w trud-
nych dla naszego narodu czasach. Jest to jednak najwyzszy wskaznik wyjatkowej
skuteczno$ci takze jego pedagogii, ktora jest no$nikiem ponadczasowych warto-
$ci i unikalnosci fenomenu wychowania.

Streszczenie: W artykule podejmuje problem skautowej mysli pedagogicznej, ktdrej nau-
kowy wymiar nadali uczeni i wybitni instruktorzy skautowi/harcerscy w okresie II Rzeczy-
pospolitej. Odkrycie po kilkudziesieciu latach ich rozpraw pozwala dostrzec ogromny wklad
badaczy i analitykdw specyfiki skautingu/harcerstwa do $wiatowej humanistyki. Odpowiadam
zarazem na pytanie, czy mozliwa jest naukowa subdyscyplina - pedagogika skautowa/harcer-

ska w ramach nauk o edukacji oraz jakie znaczenie maja w tym zakresie polskie dokonania.

Stowa kluczowe: skauting, harcerstwo, pedagogika, mysl pedagogiczna, metodyka wychow-

ania harcerskiego, pedagogika harcerska, pedagogia harcerska, wychowanie posrednie

2 Bogustaw Sliwerski, Pedagogia harcerskiego wychowania (Krakéw: Oficyna Wydawnicza

»Impuls” 2018) (w druku).
2 Za: Tadeusz Strumilto, Harcerstwo a szkola, (nadbitka bez miejsca wydania i daty. Wactaw
Blazejewski, Bibliografia Harcerska 1911-1960, Warszawa 1980, s. 163 sugeruje rok wydania 1921).
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