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Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia niedostosowanego
spolecznie a proces jego resocjalizacji w Srodowisku
instytucjonalnym

Do podstawowych cech obrazu niedostosowania spolecznego dzieci i mlodziezy najczesciej
wlaczane sa: zachowania naruszajace normy i zasady zycia spolecznego, brak realizacji obo-
wiazku szkolnego oraz wynikajace z nich trudnoéci edukacyjne, agresja czy podejmowanie
zachowan ryzykownych, jak np. przyjmowanie substancji psychoaktywnych i alkoholu. Konsek-
wencja obecnego dzi§ — wyraznie w naukach spolecznych — paradygmatu poznawczego jest
przyjecie zalozenia o kluczowej roli osobowosci jako systemu wiedzy o sobie i otaczajacej rzeczy-
wistoéci, w regulacji i kontroli zachowania czlowieka. Osobowos¢ jest tu strukturg odbierajaca
ipozyskujaca informacje z otoczenia, przetwarzajaca je, wyciagajaca wnioski, planujaca dzialania
na przyszlo$¢. Kolejnym zalozeniem wynikajacym z tak przyjetej perspektywy jest to, ze
czlowiek zachowuje sie tak jak rozumie i odbiera otaczajaca rzeczywistos¢, siebie oraz innych
ludzi. Zatem, proces edukacji ujmowany jako systematyczna aktywnos¢ poznawcza jednostki,
nabiera znacznie szerszego znaczenia niz tylko ukonczenie klasy, szkoly czy danego etapu edu-
kacyjnego. W przypadku nieletnich, wychowankéw MOW przygotowanie ich do samodzielnosci i
autonomicznego funkcjonowania w srodowisku otwartym staje sie priorytetem w realizowanych
w instytugji dzialaniach wychowawczych. Planujac i organizujac prace resocjalizacyjna z perspek-
tywy specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia niedostosowanego spolecznie uwzglednia sie
liczne czynniki ryzyka, ktére pojawiaja sie w biezacej dzialalnosci wychowawczej, ale jednoczesnie
ta droga tworzy sie solidne podstawy do osiagania zamierzonych celéw.

Stowa kluczowe: specjalne potrzeby edukacyjne, uczen niedostosowany spolecznie, proces re-
socjalizacji, mtodziezowe os$rodki wychowawcze

The special educational needs of socially maladjusted pupils
which are connected with process of their social rehabilitation
in the institutional environment

The author focuses on the image of socially maladjusted phenomenon: behavioral disorders,
leaving educational tasks, aggression and taking drugs or drinking alcohol — they are often in-
cluded in it. As a result of cognitive perspective (in social science), the following statement is the
most important. Personality is a system which consists of a few elements. This system is made of
knowledge about self, the social environment and about the others. Personality as a system can
control the emotions and also the behavior. The article also presents next thesis: someone behaves



Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia niedostosowanego spolecznie... 163

in specific way because his cognitive system influences on him. The way how someone under-
stands the others and the surrounding world is also crucial. So, one of the most important task
during the social rehabilitation process is to help youngsters to be independent and to obey the
rules in the open environment, outside the institution. It is essential to consider the knowledge
about their special educational needs during the social rehabilitation. This action increases the
chance of success of social rehabilitation and makes this process more effective.

Keywords: special educational needs, socially maladjusted students, process of social rehabilita-
tion, youth educational centres

Wprowadzenie

Proces resocjalizacji w Srodowisku instytucjonalnym wymaga wspoétdzialania
wszystkich podmiotéw oraz elementéw tworzacych tq organizacje, wsréd kto-
rych szkola, a tym samym edukacja, odgrywa kluczowa role. Instytucje resocjali-
zacyjne zapewniaja dzieciom i mliodziezy niedostosowanej spolecznie opieke
i wychowanie, resocjalizacje i rewalidacje, leczenie uzaleznien oraz zdobywanie
kwalifikacji zawodowych [Jaworska 2012, s. 244]. Zgodnie z Ustawa o postepowa-
niu w sprawach nieletnich [26.10.1982 ze zmianami] do instytucji resocjalizacyj-
nych kierowani sa: nieletni w wieku 13-17 roku zycia, ktérzy dopuscili sie czynu
karalnego; mlodziez do 18 roku zycia przejawiajaca symptomy demoralizacji oraz
osoby do 21 roku zycia, wobec ktérych zastosowano srodek poprawczy.

Wskazane w tytule $rodowisko instytucjonalne zostanie przedstawione na
przykladzie mtodziezowych osrodkéw wychowawczych, gdzie przez Sad Ro-
dzinny i Opiekunczy kierowane sg dzieci oraz mlodziez niedostosowana spolecz-
nie, wymagajaca stosowania specjalnej organizacji nauki, metod pracy, wycho-
wania i opieki.

Srodek wychowawczy realizuje sie w instytucjach resocjalizacyjno-wycho-
waweczych dla dzieci i mlodziezy w normie intelektualnej oraz resocjalizacyjno-
-rewalidacyjnych dla dzieci i mlodziezy z niepelnosprawnoscia intelektualng
w stopniu lekkim. W sklad Mlodziezowych Osrodkéw Wychowawczych (MOW)
wchodzi internat (instytucje te sa calodobowe, nieferyjne) oraz co najmniej jedna
szkola podstawowa i gimnazjum (do chwili wejscia reformy tzn. 01.09.2017) lub
ponadgimnazjalna, najczesciej zawodowa. Do zadan MOW nalezy eliminowanie
przyczyniprzejawdw niedostosowania spolecznego oraz przygotowanie wycho-
wankéw do samodzielnego Zycia zgodnego z obowigzujacymi normami spotecz-
nymi i prawnymi w $rodowisku otwartym. Te gléwne zadania realizowane sg
w trakcie zaje¢ grupowych oraz indywidualnych, w tym takze zaje¢ umozli-
wiajacych wychowankom rozwdj zainteresowan, np. zaje¢ sportowych, rekreacyj-
nych, turystycznych, kulturalno-o$wiatowych, a takze zaje¢ psychoterapeutycz-
nych, psychoedukacyjnych, socjoterapeutycznych [Dobijafiski 2017, s. 80-81].
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Proces wychowawczy w MOW tworza nastepujace elementy: diagnoza ujawnia-
nych przez wychowankéw zaburzen we wszystkich sferach i funkcjonowania,
analiza zasob6éw, projektowanie dzialaii terapeutycznych i resocjalizacyjnych
oraz edukacyjnych. Kolejny wazny krok to dostosowanie metod pracy iich analizy
pod katem indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego przy wspoél-
pracy z rodzing, jak i innymi instytucjami zajmujacymi sie dzieckiem.

Wazng kwestia w kontekscie wspomnianego powyzej indywidualnego pro-
gramu edukacyjno-terapeutycznego jest orzeczenie o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego, ktére powinien posiadac kazdy wychowanek. Orzeczenie jest wydawa-
ne przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogicza, na ktdrej terenie funkcjonuje
MOW, z uwagi na niedostosowanie spoleczne, na dany etap edukacyjny.

W prezentowanym artykule zwrécono uwage na znaczenie specjalnych
potrzeb edukacyjnych dla skutecznosci dziatan podejmowanych w procesie reso-
cjalizacji ucznia niedostosowanego spotecznie oraz ich kluczowym znaczeniem
z perspektywy ksztaltujacej sie osobowosci w paradygmacie poznawczym. Takie
zalozenie wigze si¢ z przyjeciem okreslonych wskaznikéw skutecznosci realizo-
wanych w instytucji dzialan wychowawczych, zostanie to przedstawione w dal-
szej czesci tekstu.

Diagnoza specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia
niedostosowanego spolecznie

Specjalne potrzeby edukacyjne odnoszg sie do tej grupy uczniéw, ktdéra nie
moze sprosta¢ wymaganiom powszechnie obowiazujacego programu edukacyj-
nego, z uwagi na to, ze maja oni zdecydowanie wieksze trudnosci w uczeniu sie
niz ich réwiesnicy. Uczniowie ci sa w stanie kontynuowac¢ nauke, ale potrzebuja
pomocy pedagogicznej w formie specjalnego programu nauczania i wychowania,
specjalnych metod, dostosowanych do ich potrzeb oraz mozliwosci i ograniczen.
Ta grupa uczniéw powinna by¢ pod opieka specjalistycznej kadry pedagogicznej
w odpowiednich warunkach bazowych, przy uwzglednieniu odmiennych roz-
wigzan organizacyjnych [Bogdanowicz 1995, s. 216]. W 1998 roku opublikowano
dokument pt. Reforma systemu ksztatcenia uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi, przygotowany przez zespol ekspertéw dzialajacy pod nadzorem Minister-
stwa Edukacji Narodowej. Przez specjalne potrzeby edukacyjne rozumie sie
w nim potrzeby, ktére w procesie rozwoju dzieci i mtodziezy wynikaja z ich nie-
pelnosprawnosci lub powstate z innych przyczyn trudnosci w uczeniu sie. Kilka-
nascie lat p6zniej okreslenie ,specjalne potrzeby edukacyjne” znalazlo sie w kilku
publikacjach wydanych przez MEN, zwigzanych takze z pojawiajacymi si¢ wow-



Specjalne potrzeby edukacyjne ucznia niedostosowanego spolecznie... 165

czas aktami prawnymi dotyczacymi funkcjonowania instytucji oSwiatowych,
w tym Mlodziezowych Osrodkéw Wychowawczych. Opracowania te dotyczyly
m.in. zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej, wa-
runkéw organizowania ksztalcenia, wychowania, opieki dla dzieci i mtodziezy
niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spotecznie, szczegétowych zasad
dziatania publicznych poradni psychologiczno-pedagogicznych czy ramowego
statutu PPP [Olechowska 2016, s. 29].

Pojecie ,specjalne potrzeby edukacyjne” funkcjonuje wylacznie w opracowa-
niach popularnonaukowych i naukowych, natomiast w aktach prawnych stosuje
sie okreslenia: ,indywidualne potrzeby edukacyjne” lub ,indywidualne potrzeby
rozwojowe i edukacyjne”. Wydaje sie wazne, aby zwrdci¢ uwage na to, ze okresle-
nie ,specjalne potrzeby edukacyjne” jest nowa kategoria, pojeciem, ktérego pole
znaczeniowe nie pokrywa sie ani z polem znaczeniowym pojecia ,dziecko posia-
dajace orzeczenie o niepelnosprawnosci’, ani ,uczen posiadajacy orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia specjalnego, cho¢ obejmuje obie kategorie uczniéw.
Oznacza to, ze wszyscy uczniowie niepelnosprawni sgq dzie¢mi ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, ale nie wszyscy uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi to dzieci niepelnosprawne badz posiadajace orzeczenie o nie-
pelnosprawnosci [tamze, s. 30].

W przypadku wychowankéw MOW nalezy podkresli¢, Ze orzeczenie o potrze-
bie ksztalcenia specjalnego, z uwagi na niedostosowanie spoleczne, stanowi pod-
stawe do tworzenia indywidualnego programu edukacyjno-terapeutycznego.
Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny (IPET) jest zatem przygoto-
wywany przez zespol wychowawczy dla kazdego nieletniego, powinien powstaé
jak najszybciej, np. do miesigca od daty przybycia ucznia do MOW. W dzialaniach
wspomnianego zespolu, powolanego przez dyrektora instytucji resocjalizacyjnej,
uczestnicza wszystkie osoby pracujace z wychowankiem: wychowawcy i nauczy-
ciele, psycholog, pedagog oraz specjalisci (w miare potrzeb), np. psychiatra,
neurolog, terapeuta uzaleznien. Podstawe prawng do realizacji indywidualnych
programéw edukacyjno-terapeutycznych tworza odrebne przepisy MEN™.

Zesp6l wychowawczy dokonuje analizy dokumentacji kazdego wychowan-
ka, na ktdra skladaja sie gléwnie opinie psychologiczne i pedagogiczne, dotyczace
§rodowiska rodzinnego oraz funkcjonowania nieletniego w poprzedniej instytu-
¢ji czy szkole, realizowanych przez niego zadan i programéw oraz dotychczaso-
wych efektow.

Waznym krokiem do dalszego projektowania pracy resocjalizacyjnej z wy-
chowankiem jest okreslenie: a) jego mocnych stron, zainteresowan i umiejetnosci;
b) deficytéw; c) zasadniczych probleméw w funkcjonowaniu nieletniego, czyli

! Dz. U. z dnia 24 lipca 2015, poz. 1113.



166 Justyna Siemionow

diagnozowanie resocjalizacyjne. Przeprowadzona diagnoza pozwala na wyzna-
czenie celow edukacyjnych, wychowawczych i terapeutycznych w procesie reso-
cjalizacji. Zaplanowane zadania, czas ich realizacji, oczekiwane efekty oraz spo-
sob ich weryfikacji sa zawarte w IPET. Nalezy tez podkredli¢, ze diagnoza
resocjalizacyjna nie stanowi czynnosci jednorazowej i autonomicznej, ale jest pro-
cesem cyklicznym w toku dzialan naprawczych. Generalng zasada diagnozy w re-
socjalizacji jest konieczno$¢ uwzglednienia jej dynamicznosci, stad rozpoznanie po-
winno obejmowa¢ przeszloé¢ i biezace przezycia, doznania, sytuacje ucznia, co
wiaze sie z natychmiastowq decyzja w zakresie realizowanych dzialan napraw-
czych o charakterze terapeutyczno-resocjalizacyjnym [Wysocka 2008, s. 66—-67].

Ksztalcenie specjalne w Mlodziezowym O$rodku Wychowawczym

Integralng czes$¢ orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego tworza zalece-
nia do indywidualnej pracy z uczniem, wéréd ktérych najczesciej jako pierwsze
umieszczane jest zalecenie nastepujacej tresci: ,Zesp6l zaleca wobec dziecka
ksztalcenie specjalne w MOW programem dostosowanym do indywidualnych
potrzeb rozwojowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia”.
Oznacza to przyjecie zalozenia, ze uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych nie zawsze zdolaja osiggnac cele dydaktyczne zakre$lone jednostkom przy-
stosowanym spotecznie. Pomimo to w procesie edukacji uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych dazy sie przede wszystkim do: a) maksymalnego
i wszechstronnego rozwoju ich osobowosci; b) najlepszego poziomu przystoso-
wania ich do zycia w spoleczenstwie; c) osiagniecia jak najpelniejszego usamo-
dzielnienia we wszystkich jego postaciach i zakresach okreslajacych niezbedne
warunki przejscia do dorostosci, a wigc samodzielnosci psychicznej, materialnej,
zawodowej; d) docenienia waznosci i znaczenia poczucia kontroli oraz samooce-
ny, ktore sg podstawa adekwatnej do rzeczywistoéci samoakceptacji, samokiero-
wania i samorealizacji [Dykcik 2001, s. 70-71].

W5sréd czynnikéw ryzyka, utrudniajgcych realizacje powyzszych celéw, znaj-
duje sie poziom sprawnoéci intelektualnej podopiecznych oraz ich kompetencje
poznawcze, ktére zdecydowanie stabiej wypadaja w grupie miodziezy niedosto-
sowanej spolecznie. Jest to szeroko opisane w literaturze przedmiotu, m.in. B. Urban
[2000], R. Opora [2009], ]. Siemionow [2011], J. Kusztal, K. Biel [2011].

Uczniowie niedostosowani spolecznie nie osiagaja odpowiedniego dla okresu
adolescencji poziomu mys$lenia formalno-logicznego. Nie sg wiec w stanie opero-
wacé pojeciami abstrakcyjnymi i wykrywac zwigzkéw strukturalnych oraz przy-
czynowo-skutkowych w otaczajacej ich przestrzeni fizycznej, a co szczegdlnie
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wazne — w kulturowej, zwlaszcza spolecznej. Ponadto, przedmiotem poznania
dorastajacego mlodego czlowieka, oprécz otaczajacej rzeczywistosci, staje sie on
sam jako niepowtarzalny podmiot. Poszerza si¢ i poglebia refleksja nad sobg, co
niestety rzadko pojawia sie w grupie ucznidw niedostosowanych spolecznie.
Konsekwencja tego jest zanizona i nieutrwalona samoocena, ktéra powstaje m.in.
w wyniku braku wymiany okre§lonych relacji z innymi osobami [Stanik 2013,
s. 449-450]. W samoocenie nieletniego, na ktdéra sklada sie zaréwno wiedza na
swoj temat, jak i emocjonalny stosunek wobec siebie, wyrazajg sie kluczowe prze-
konania dotyczace wlasnej osoby. Negatywny emocjonalny stosunek do siebie
destrukcyjnie wplywa na obraz ‘ja’, w tym wlasnych potrzeb i mozliwosci, co
moze spowodowag, ze nieletni doswiadcza frustracji na skutek trudnosci zwiaza-
nych z ich zaspokajaniem.

Swiadomos¢ mozliwosci dokonywania swoistej ,wymiany” z otoczeniem
oraz stopnia, w jakim dzialania te wplywaja na nieletniego, zazwyczaj wiaze sie
z okreslonym stosunkiem emocjonalnym do innych ludzi i rezultatami bedacymi
wynikiem interakcji z nimi. Nieadekwatne przekonania na temat otaczajacego
Swiata, jego samego oraz innych ludzi stajq sie Zrédlem niewtasciwego funkcjono-
wania ucznia. Stad tez do gléwnych zadan wychowawcy, nauczyciela nalezy
pomoc nieletniemu w urealnieniu obrazu ‘ja’ oraz otaczajacej rzeczywistosci. Istot-
nym zadaniem wychowawczym w pracy z uczniem niedostosowanym spolecz-
nie jest zatem podnoszenie jego poczucia wartosci oraz utrzymywanie go na ade-
kwatnym poziomie [Opora 2009, s. 104]. W przypadku uczniéw niedostosowa-
nych spolecznie okreslenie ,ksztalcenie specjalne” ma zdecydowanie szerszy
wymiar i obejmuje liczne, wchodzace we wzajemne zaleznosci — czynniki, ktére
nalezy uwzgledni¢, planujac i prowadzac proces ich uczenia sie i nauczania.
W grupie tych czynnikéw istotnym jest tzw. niedojrzalos¢ struktury ‘ja’ skorelo-
wana dodatnio z nieadekwatnosciag samooceny. Zaréwno zawyzona, jak i zanizo-
na samoocena zwigkszaja zapotrzebowanie na informacje potwierdzajace wlasng
warto$¢ [Urban 2012, s. 20]. Prawidlowos$¢ ta jest szczegodlnie istotna u dzieci,
u ktérych dazenie do utrzymania czy podnoszenia wlasnej wartosci przejawia sie
poszukiwaniem aprobaty spolecznej, uznania, akceptacji, ktérej nie otrzymali
w swoim $rodowisku rodzinnym, co czesto staje si¢ bezposrednia przyczyna
podejmowania zachowan agresywnych, jak i odrzucenia réwiesniczego.

Przyjmujac zalozenie dotyczace osobowosci jako centralnego systemu integra-
¢ji oraz regulacji zachowania, ksztaltujacego sie w okresie dziecifistwa i adolescen-
ji, wskazuje si¢ réwniez znaczenie tego systemu w tworzeniu fundamentalnych
relacji ja—§wiat. W poczatkowych okresach rozwojowych relacje te ksztaltuja sie
pod wplywem otoczenia, a w pdzniejszych w coraz wiekszym stopniu zalezg od
wlasciwosci podmiotu. Z punktu widzenia formowania sie spojnej struktury ‘ja’,
dziecko potrzebuje od doroslego (rodzica) adekwatnego i dojrzalego wsparcia,
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w zaleznosci od etapu, na ktérym proces ten sie znajduje. Wsparcie to z kolei jest
w stanie przyjaé, jezeli istnieje miedzy nim a doroslym wiez emocjonalna, ktéra
satysfakcjonuje obie strony, daje poczucie wspdlnoty, zapewnia bezpieczenstwo,
ale tez stymuluje do dalszego rozwoju [Bardziejewska 2005, s. 370-371]. W grupie
uczniéw niedostosowanych spolecznie proces tworzenia sie stabilnej i spojnej
struktury ‘ja’ nie przebiega prawidlowo z uwagi na brak tych fundamentalnych
elementéw wymienionych powyzej. Stad tez w procesie resocjalizacji powinny
pojawic sie zadania, ktére sprzyjaja formowaniu sie adekwatnego obrazu wlasnej
osoby oraz dojrzalej tozsamosci. W polaczeniu z zadaniami edukacyjnymi, wyni-
kajacymi z realizacji tresci programowych okreslonych dla danego etapu ksztalce-
nia, tworzg one calo$¢ specjalistycznych oddzialywan rozpoznajacych, wzmac-
niajacych i budujacych potencjal rozwojowy nieletnich.

Dostosowanie organizacji procesu nauczania do potrzeb nieletnich

Jednym z najwazniejszych zadan stawianych miodziezowym osrodkom wy-
chowawczym jest zapewnienie nieletnim odpowiednich warunkéw niezbednych
do nauki, a tym samym tworzenia warunkéw do prawidlowego wszechstronne-
go rozwoju dzieci i mlodziezy niedostosowanych spotecznie. Zapewnienie edu-
kacji odpowiadajacej na potrzeby wychowankéw jest zadaniem niezmiernie
istotnym z uwagi na to, ze w wiekszosci przypadkéw niedostosowanie spoteczne
powiazane jest z niepowodzeniami szkolnymi [Sliwa 2013, s. 53]. Rola edukacji
szkolnej w instytucji resocjalizacyjnej jest przelamywanie niepowodzen szkol-
nych wychowankéw oraz nauka i internalizacja zasad Zzycia w grupie spolecznej.
Dostosowanie wymagan edukacyjnych zatem ma poméc wychowankowi w kon-
struowaniu przez niego wlasnej Sciezki szkolnej i zawodowej. Jest to dzialanie
szczegolnie istotne ze wzgledu na czeste opdznienia edukacyjne wychowankéw,
siegajace $rednio od jednego roku do trzech lat, majace wplyw na porzucanie
przez nich szkoly wraz z ukonczeniem 18 lat. To oczywiscie wplywa na ich wyklu-
czenie spoleczne, bedace efektem niskich kwalifikacji i kompetencji zawodo-
wych. Wéréd dzialan majacych na celu wsparcie wychowankéw przy budowaniu
ich indywidualnych éciezek edukacyjnych i zawodowych M. Dobijanski, na pod-
stawie wykonanych przez siebie badan dotyczacych funkcjonowania mlodziezo-
wych osrodkéw wychowawczych, wskazuje: indywidualne i grupowe spotkania
z doradca zawodowym, zajecia z psychologiem i pedagogiem, zajecia prowadzo-
ne z wychowawca, np. pomoc w trakcie nauki wlasnej, zajecia specjalistyczne
(terapeutyczne, psychoedukacyjne) [Dobijanski 2017, s. 128-129].
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Nowe paradygmaty edukacyjne w pracy z uczniem niedostosowanym
spolecznie zwracaja uwage na wykorzystanie przede wszystkim: metod aktyw-
nego nauczania i uczenia si¢ przez dzialanie, odkrywanie i przezywanie sytuacji
zadaniowych, naturalnego bogactwa tresci; wielosci form i metod stymulacji do
samodzielnej oraz twoérczej aktywnosci ucznia; wielofunkcyjnego, wielostronne-
go i wielozadaniowego ksztaltowania osobowosci nieletniego, z wykorzystaniem
wszystkich jego potencjalnych zdolnosci i zasobéw; nieautorytarnych oraz wy-
zwalajacych motywacje metod osiagania sukcesu, z przestrzeganiem zasad akcep-
tacji, osiagniec i zyczliwoséci wobec ucznia; zindywidualizowanego ksztalcenia
i wychowania z wykorzystaniem wszelkich mozliwych alternatywnych i nie-
konwencjonalnych $rodkéw oraz sytuacji [Dykcik 2001, s. 72].

W rozporzadzeniu MEN z dnia 2 listopada 2015 roku okreélono, ze w skiad
mlodziezowego osrodka wychowawczego wchodzi co najmniej jedna z naste-
pujacych szkél: 1) szkola podstawowa specjalna; 2) gimnazjum specjalne?
3) szkola ponadgimnazjalna specjalna3. Stosowanie okreslenia ,szkota specjalna”
oznacza w tym przypadku przyjecie nastepujacych rozwiagzan, przy jednoczes-
nym realizowaniu podstawy programowej obowigzujacej dla wszystkich etapéw
ksztalcenia w szkolach ogélnodostepnych. Podstawowa forma organizacyjna
pracy z wychowankami w mlodziezowym osrodku wychowawczym jest grupa
wychowawcza, ktéra liczy do 12 wychowankow i najczesciej jest tozsama klasie
szkolnej. Grupa wychowawcza/klasa obejmuje wychowankéw w zblizonym wie-
ku, z uwzglednieniem ich indywidualnych potrzeb rozwojowych i specyficznych
probleméw wychowawczych. Z uwagi na to, ze do szkoly funkcjonujacej przy
mlodziezowym osrodku wychowawczym moga réwniez uczeszczaé uczniowie
niebedacy wychowankami osrodka, posiadajacy orzeczenie o potrzebie ksztalce-
nia specjalnego wydane odpowiednio ze wzgledu na niedostosowanie spoleczne,
oile szkola dysponuje wolnymi miejscami, liczba uczniow w klasie moze wynosic¢
do 16. Mniejsza liczba uczniow w klasie sprzyja indywidualizacji pracy edukacyj-
nej, ktéra jest fundamentem procesu nauczania, jak i calego procesu resocjalizacji
ujmowanego tu jako kontinuum dzialan, zmiany w funkcjonowaniu wychowan-
kéw, np. w obszarze poznawczym staja sie kapitalem do uzyskiwania kolejnych
zmian w ich zachowaniu. Z uwagi na wspomniane juz powyzej czeste opdznienia
szkolne wychowankéw, w klasie moga pojawic sie uczniowie w réznym wieku,
z odmienng wiedza oraz umiejetnosciami, stad tez realizowane w czasie lekcji
dzialania musza by¢ adekwatne do potrzeb, zasobéw i deficytow wychowankow.
Dostosowanie metod nauczania i srodkéw dydaktycznych, zastosowanych indy-
widualnie lub grupowo, moze polega¢ na wydluzeniu czasu pracy, zmniejszeniu
liczby zadah do wykonania lub opanowania, dawaniu mozliwoéci wyboru zadan,

2 Do czasu wprowadzenia reformy MEN 01.09.2017.

3 Dz. U. z dnia 2 listopada 2015 r., poz. 1872.
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podzieleniu dluzszych fragmentéw tekstu czy prezentacji na krétsze czesci, umie-
szczaniu waznych dla toku lekcji informacji na tablicy i wyraznym ich zaznacza-
niu, ocenianiu stopnia realizacji zadania po wyraznym uprzedzeniu, wykorzysty-
waniu réznych form ekspresji emocji, wielokanalowym dostarczaniu informacji,
np. wizualnie i werbalnie [Olechowska 2016, s. 130].

Indywidualne i podmiotowe podejscie do ucznia w szkole funkcjonujacej
przy MOW, okreSlanej jako specjalnej, moze takze obejmowaé nastepujace
dzialania: podnoszenie samooceny wychowanka m.in. przez budowanie poczu-
cia jego skutecznosci i sprawstwa, dobierajac odpowiednio zadania i stopniujac
poziom ich trudnosci; budowanie bliskiego, ale opartego na jasnych zasadach,
kontaktu z nauczycielem, odkrywanie i akcentowanie mocnych stron ucznia,
opracowanie czytelnego dla ucznia systemu nagradzania, reagowanie na pierwsze
przejawy leku czy agresji ze strony ucznia. Realizacje tych dzialan ulatwia fakt, ze
szkola wraz z internatem tworza nierozerwalng catos¢, sa to dwa kluczowe subsys-
temy instytucji, pozostajace ze sobg w $cistej zaleznosci.

W milodziezowych osrodkach wychowawczych minimum dwa razy w ciagu
roku szkolnego, a w praktyce zdecydowanie czesciej, odbywaja sie zebrania
zespolow wychowaweczych, tzn. wszystkich oséb prowadzacych proces resocjali-
zacji wychowankéw danej grupy/klasy: nauczycieli, wychowawcéw, psychologa,
pedagoga, pracownika socjalnego, terapeuty. Jest to spotkanie majace przede
wszystkim na celu analize przebiegu procesu resocjalizacji w wymiarze indy-
widualnym i grupowym oraz okreslenie skutecznosci przeprowadzonych dziatan
lub tez jej braku wraz z uzasadnieniem. Regularne spotkania zespotéw wychowa-
wczych zwiekszaja stopien sp6jnosci prowadzonych w instytucji dzialan zaréw-
no w szkole, jak i na terenie internatu, sprzyjaja wymianie informacji oraz analizie
funkcjonowania podopiecznych prowadzonej z réznych perspektyw. Planowa-
nie i projektowanie oraz organizacja i realizacja dziatah w procesie resocjalizacji
odbywa sie na podstawie przedstawionego ponizej Indywidualnego Programu
Edukacyjno-Terapeutycznego tworzonego przez wychowawcéw dla kazdego
nieletniego w czasie okolo miesiaca od przybycia ucznia do instytucij.

Indywidualny Program Edukacyjno-Terapeutyczny w pracy
z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Jednym z najwazniejszych zalozen tworczej resocjalizacji, do ktérej obecnie
czesto odwoluja sie wychowawcy/nauczyciele z uwagi na jej podstawy metodycz-
ne, istotne dla praktyki jest to, ze odpowiednie metody uaktywniaja potencjaty
rozwojowe 0s0b nieprzystosowanych spolecznie i kreujg konkretne materialne
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oraz spoleczne dziela czy tez efekty ich tworczosci, rozumianej jako aktywnos¢
wlasna podmiotu, niekoniecznie o wymiarze artystycznym. Rozwijanie poten-
cjaléw wychowankéw niedostosowanych spolecznie wplywa na ich nowy stosu-
nek do otaczajacej rzeczywistosci oraz innych ludzi. Nieletni zaczynaja coraz wiecej
zdarzen postrzega¢ w kategoriach sytuacji akceptowalnych i rozwigzywalnych.
Otrzymane w trakcie oddzialywan nowe kompetencje poznawczo-osobowe po-
zwalaja im na rozwigzywanie pojawiajacych sie probleméw w sposéb odmienny
od dotychczasowego [Konopczynski 2006, s. 13]. Stad tez, przygotowujac indy-
widualny program pracy z wychowankiem, kluczowym elementem jest wskaza-
nie jego potencjaléw (zasobéw), a w dalszej kolejnosci — deficytéw. Najczesciej
opisywane sa dwa obszary: mocne strony wychowanka — jego zainteresowania,
uzdolnienia, umiejetnosci oraz stabe strony — gléwnie wiodgce problemy w pracy
z wychowankiem.

Kolejny wazny krok to wskazanie w IPET Zrodel informacji na temat pod-
opiecznych, np. obserwacja, rozmowa indywidualna, opinie psychologiczne, opinia
poradni psychologiczno-pedagogicznej. Nazwanie problemu wiodacego w pracy
z wychowankiem zdecydowanie ulatwi okreslenie zadan do realizacji w procesie
resocjalizacji. Warto podkresli¢, ze problem wiodacy réwniez ulega zmianie w trak-
cie pobytu nieletniego/nieletniej w instytucji, co tez powinno znalez¢ odzwier-
ciedlenie w IPET. Wazne jest aby wszystkie te informacje zamieszcza¢ z odpo-
wiednig data, tak aby na dalszych etapach pracy z podopiecznym wskazac
zaistniale zmiany lub ich brak. Zintegrowane dzialania nauczycieli, wychowaw-
cOw oraz specjalistow, jak réwniez formy, zakres i czas udzielania pomocy
psychologiczno-pedagogicznej, to wszystkie dzialania zaplanowane i realizowa-
ne wobec nieletniego w okreslonym przedziale czasowym tzn. od ...do... Zada-
nia prezentowane sa hierarchicznie, czyli w kolejnosci ich wprowadzania, zaczy-
najac oczywiscie od tych priorytetowych (co powinno wynika¢ z diagnozy).
Bardzo wazne jest aby wskazywac czy dane zadanie jest jeszcze realizowane, czy
zakonczone, czy tez przerwane i z jakiego powodu. Z uwagi na to, ze analiza sku-
tecznosci prowadzonych dzialan oraz wskazywanie efektow procesu resocjaliza-
cji staly sie obecnie powszechna i konieczng praktyka w instytucjach, indywidual-
ne programy edukacyjno-terapeutyczne odgrywaja tu kluczowa role. Stad tez
istotne jest aby zadania byly adekwatne do wskazanych probleméw i/lub deficy-
tow wychowanka, tzn. odpowiadaly na nie, sprzyjaly ich rozwiazaniu. Wspdlne
cele, ktore realizuja w procesie resocjalizacji wszystkie osoby pracujace z wycho-
wankiem, powinny by¢ zrozumiale i czytelne dla kazdej z nich, takze dla samego
podopiecznego, ktéry staje sie aktywnym oraz Swiadomym uczestnikiem tego
procesu. IPET buduje zatem plaszczyzne wspodtpracy wszystkich specjalistow
zaangazowanych w proces resocjalizacji nieletnich.
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Zakonczenie

Obok ksztalcenia w zakresie przedmiotéw szkolnych uczenie pozadanych
i spotecznie akceptowanych zachowan jest waznym celem edukacji. Osiggniecia
szkolne wigza sie takze z p6zniejszymi korzySciami w zyciu czlowieka i stad tez
sukcesy w nauce mozna uznac za istotny czynnik ochronny na kolejnych etapach
jego rozwoju. Z tego tez powodu troska o wyksztalcenie wychowankéw, moty-
wowanie ich do systematycznej aktywnosci poznawczej, nalezy uznac¢ za priory-
tetowe w procesie ich readaptacji spolecznej.

Umiejetnosci poznawcze nieletnich maja zdecydowanie wieksze szanse na
wyksztalcenie sie, w warunkach, ktére stymuluja ich intelektualnie, w otoczeniu
stwarzajacym sytuacje, zadania, w ktérych moga one by¢ wykorzystane. Uczenn
niedostosowany spolecznie o specjalnych potrzebach edukacyjnych ma do zreali-
zowania podobne cele jak inni uczniowie, pozbawieni jakichkolwiek dysfunkcji;
powinien jednak realizowac te cele w odmienny, zgodny ze swoimi mozliwoscia-
mi, sposdb oraz z wieksza tolerancja czasowa na pojawienie sie okreslonych umie-
jetnosci. Wielu niedostosowanych spolecznie uczniéw nie ma mozliwosci odkrycia
i sprawdzenia swoich kompetencji, zwlaszcza jezeli byli krzywdzeni emocjonal-
nie, krytykowani czy ignorowani. Dlatego tez rozpoznanie umiejetnosci z obsza-
ru uczenia si¢ jest waznym, ale tez i nowym, zdaniem dla niedo§wiadczonego
w tym obszarze aktywnosci nieletniego. Czesto wiec jednym z pierwszych zadan
w pracy z podopiecznym jest identyfikacja jego zdolnosci i mozliwosci, miedzy
innymi przez stworzenie mu odpowiednich warunkéw do eksperymentowania
w Swiecie nauki [Opora 2009, s. 202-203].

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze przy projektowaniu oddzialywan edu-
kacyjnych dla ucznia niedostosowanego spotecznie o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, nalezy bra¢ pod uwage calo$ciowa przestrzen resocjalizacyjna.
Oznacza to planowanie i organizacje dzialan wielotorowo, z uwzglednieniem
ksztaltujacej sie osobowosci, a szczeg6lnie obrazu wlasnej osoby oraz poczucia to-
zsamosci. Z perspektywy efektéw wychowania wynikiem takiego postepowania
bedzie wiec zmieniony, mozna powiedzie¢ ,wykreowany na nowo”, wychowa-
nek zaréwno w swojej osobowej sferze wewnetrznej (uwewnetrznione parame-
try tozsamosci), jak i zewnetrznej — spolecznej (wizualizowane parametry tozsa-
mosci). Poprzez zmiane sposobu spostrzegania samego siebie nieletni zmienia
réwniez swoje priorytety, a wiec i sposoby spolecznego funkcjonowania. Pod po-
jeciem zmiany rozumiemy tutaj odmienny niz dotychczas, kreatywny sposéb
rozwigzywania przez wychowanka sytuacji problemowych oraz odmienne od
dotychczasowych, akceptowane przez niego samego i jego Srodowisko, parametry
jego spolecznej sylwetki [Konopczyniski 2014, s. 140]. Uwzglednianie specjalnych
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potrzeb edukacyjnych ucznia niedostosowanego spolecznie staje sie w tym ujeciu
caloéciowym podejsciem do jego zasobéw oraz deficytéw, a tym samym sku-
teczng droga do osiggniecia przez niego sukcesu szkolnego, a w dalszej perspek-
tywie sukcesu zyciowego. Na rezultat procesu resocjalizacji sklada sie wiele
dziatan i zwigzanych z nimi czynnikéw, ktére wchodza ze sobg we wzajemne in-
terakcje. Stad tez bardzo trudno jest udowodnié¢ skutecznoé¢ pojedynczych
dziatan. Efektywnos¢ podejmowanych oddzialywan resocjalizacyjnych zalezy od
wlasciwie wybranych i zrealizowanych wobec nieletnich zadan, w tym wtasnie
zwiazanych z ich potrzebami edukacyjnymi.
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