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Miejsce pedagogiki specjalnej w ksztalceniu nauczycieli:
oczekiwania, mozliwosci, opinie — kontekst wymagan
prawych i rzeczywistosci szkolnej

Artykul dotyczy przygotowania nauczycieli szkét ogélnodostepnych do edukacji wlaczajacej.
Prezentuje uwarunkowania prawne i konfrontuje je z badaniem wsréd nauczycieli — stuchaczy
studiéw podyplomowych na kierunkach z zakresu pedagogiki specjalnej, oraz wéréd studentow
kierunkéw niepedagogicznych, przygotowujacych sie do pracy jako nauczyciele. Celem badan
bylo poznanie: deklarowanych motywacji do podjecia ksztalcenia podyplomowego i nauczyciel-
skiego, opinii na temat ksztalcenia z zakresu pedagogiki specjalnej, preferowanych form ksztalce-
nia uczniéw niepelnosprawnych. Autorka wykorzystala sondaz diagnostyczny, technike ankiety.
Wyniki wskazujg, Ze nastawienie wobec form ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych moze
miec zwiazek nie tylko z przygotowaniem nauczycieli, ale i z ich motywacja do pracy z niepelno-
sprawnymi. Nauczyciele preferuja dotychczasowe, segregacyjne formy ksztalcenia uczniéw nie-
pelnosprawnych. Studenci maja odwage pracy w systemie edukacji niesegregacyjnej. Nie znaja
jeszcze realiow pracy jako nauczyciele, ale maja pozytywne doswiadczenia bycia uczniami klas
integracyjnych. Studenci chetniej ksztalca si¢ w pedagogice specjalnej. Nauczyciele nie sg chetni do
zmian, jakich wymagaja niepelnosprawni uczniowie ale motywuje ich obawia przed utratg pracy.

Stowa kluczowe: edukacja wlaczajgca, nauczyciel, uczniowie z niepelnosprawnoscia, nauczy-
ciele edukacji wlaczajacej, pedagogika specjalna

Place of special education in teachers’ training: expectations,
opportunities, opinions — the context of legislation acts
and school reality

The paper presents study of preparing teachers of generally available schools for the inclusive
education. It presents legal conditions and compares them with researches amongst teachers —
the post-graduate education’s students of the special education and amongst students of non-
pedagogic faculty, preparing to the work as teachers. The purpose of research was to know: de-
clared motivations for entertaining the postgraduate study or the teaching education, the opinion
on the study of the special education, preferred form of education for students with disabilities.
The author used the diagnostic survey, technique of the questionnaire form. Results show that
the attitude towards forms of education of pupils with disability can correlate not only with pre-
paring teachers, but also with their motivation to the work with disabled persons. Teachers prefer
current, segregation forms of education of pupils with disability. Students have a courage of the
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work in nonsegregation educational system. They don't still know the reality of the work as teachers
but they have positive experiences of being pupils of integration classes. Students more willingly
study in the special needs education. Teachers aren’t willing for changes disabled pupils require
which, but they are motivated by anxiety of loss of the work.

Key words: inclusive education, teachers, pupils with disabilities, teachers of inclusive education,
special education

Wprowadzenie — wokot pojecia edukacji wlaczajacej

Andreas Hinz [1999] okreslil edukacje wlaczajacq mianem ,kopernikanskiego
przewrotu”, sugerujac, ze rzeczywiste wcielenie jej do praktyki szkolnej nie odbe-
dzie sie na drodze zmian ewolucyjnych, lecz wymaga przyjecia zupelnie nowej
wizji ,demokratycznej szkoly publicznej w pluralistycznym spoleczenstwie p6z-
nej nowoczesnoéci” [Szumski 2010, s. 38]. Nie jest zatem rzecza prosta urze-
czywistnienie idei, ktéra wymaga radykalnych zmian we wszystkich elementach
procesu ksztalcenia, a ponadto sama w sobie nie jest tez Scisle okreélona. Juz sama
analiza pojecia edukacji wiaczajacej uwidacznia jej niejednoznacznoséc [Chrzanow-
ska 2015, s. 554-563; Szumski 2010, s. 11-27], co przeklada sie na praktyke szkolna
i réznorodne modele ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych [por. Cylkowska-
-Nowak 2000; Szumski 2009]. Przyjmujac jednak za Malgorzata Kupisiewicz
[2014, 5. 97], ze ,edukacja wlaczajaca zaklada (...) takie przekonstruowanie syste-
mu szkolnego, by stworzy¢ wszystkim uczniom, niezaleznie od rodzaju czy
glebokosci niepelnosprawnosci, nie tylko mozliwos¢ integracji przestrzennej
i programowej w procesie edukacji, ale takze zadba¢ o ich potrzeby osobiste
i spoteczne, zapewniajac im warunki do rozwiniecia poczucia przynaleznosci do
spolecznosci uczniéw szkoly ogélnodostepnej, znajdujacej sie najblizej miejsca
zamieszkania, szanse integracji w srodowisku lokalnym”, wprowadzenie jej w zycie
wymaga fundamentalnych zmian w procesach: dydaktycznym i wychowaw-
czym, a co za tym idzie — przygotowania calej rzeszy osob, ktére potrafilyby reali-
zowac hasto ,Edukacja dla Wszystkich” i dla kazdego [Deklaracja z Salamanki].
Chec¢ dokonania owego ,kopernikanskiego przewrotu” czy, inaczej rzecz ujmujac,
dokonania swoistej rewolucji w ksztalceniu os6b niepelnosprawnych, polegajacej
na odejsciu od ksztalcenia specjalnego jako jedynego miejsca ich edukacji, nie po-
wiedzie sie¢ bez przygotowania profesjonalnej kadry, ktéra posiada zaréwno
umiejetnosci i kompetencje praktyczne, ale nade wszystko rozumie przeslanki
przemawiajace za dokonywanymi zmianami. Zatem, niezbedni sg wykonawcy
szczytnej idei — nauczyciele. ,Odpowiednie przygotowanie calej kadry nauczy-
cielskiej jest kluczowym czynnikiem w promowaniu rozwoju szkoét integracyj-
nych” — czytamy w Wytycznych dla dziatani w zakresie specjalnych potrzeb edukacyjnych
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[tamzZe, C 40] uzupelniajacych bazowy dla edukacji wiaczajacej dokument De-
klaracje z Salamanki.

Kontekst wymagan prawnych

Konsekwencja ratyfikowania przez Polske powyzszego dokumentu, jak row-
niez wczeéniejszych przemian ustrojowych, a wraz z nimi sposobéw myslenia
o edukagji, bylo dokonywanie zmian, m.in. Ustawy o systemie oswiaty albo wpro-
wadzanie przepisow — licznych rozporzadzen regulujacych ksztalcenie uczniéow
o specjalnych potrzebach edukacyjnych [Sadowska 2016, por. Gajdzica, Iwinska
2013]. Aczkolwiek, jak zauwaza Iwona Chrzanowska [2015, s. 535], sytuacja edu-
kacyjna uczniéw z niepelnosprawnoscig zaczela sie zmienia¢ dopiero wraz z re-
forma systemu o$wiaty w 1991 roku, wprowadzeniem ksztalcenia integracyjnego
w 1993 roku, i prawem do ksztalcenia w szkole ogélnodostepnej od 1999 roku.
Niemal dwudziestoletnie doSwiadczenia w przeobrazaniu polskiej oswiaty w kie-
runku tzw. ,systemu otwartego” réwniez dla uczniéw z niepelnosprawnoscia,
znajduja swoje odbicie takze w przepisach dotyczacych nabywania kwalifikacji
pedagogicznych [Dz. U. 22012 r., poz. 131], niezbednych do wykonywania zawo-
du nauczyciela, jak tez kwalifikacji, jakie powinni posiada¢ nauczyciele, nie-
bedacy pedagogami specjalnymi, a prowadzacy czy tez chcacy prowadzic¢ zajecia
z uczniami niepelnosprawnymi [Dz. U z dnia 31 sierpnia 2015 r., poz. 1264]".
Ponadto dwa Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;:

— zdnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wycho-
wania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych
spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym (Dz. U. z 2015 r.,
poz. 1113), oraz

— z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psy-
chologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placow-
kach (Dz. U. z 2013 r., poz. 532),

poza tym, ze reguluja mozliwos¢ uczeszczania do szkét ogélnodostepnych uczniow

niepelnosprawnych oraz wymagaja od szkél organizowania pomocy psycholo-

giczno-pedagogicznej, wskazuja na wazna role specjalistow, a zatem 0séb posia-
dajacych wiedze i umiejetnosci réwniez z zakresu pedagogiki specjalnej, w pracy

z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Stowem, nie mozna przy-

gotowac kompetentnej kadry nauczycieli, gotowej do pracy w warunkach eduka-

! W chwili oddawania artykulu do Redakcji obecne przepisy sq obowigzujacymi, aczkolwiek MEN

opublikowatl projekt nowego Rozporzadzenia w sprawie szczegélowych kwalifikacji wymaganych
od nauczycieli, ktére mialoby obowigzywac¢ od 1 wrzesnia 2017 r. http://www.prawo.vulcan.
edu.pl/pages/adds/projekty/170208_kwalifikacje_nauczycieli.pdf [dostep 31.05.2017].
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cji wlaczajacej, bez ksztalcenia w zakresie pedagogiki specjalnej. Tym bardziej,
ze —jak czytamy w publikacjach Osrodka Rozwoju Edukacji — ,W 2012 r. Polska
ratyfikowata Konwencje ONZ o prawach oséb niepelnosprawnych i tym samym
zadeklarowala, Zze celem polityki oSwiatowej panstwa jest wprowadzenie
wlaczajacego modelu ksztalcenia. Wymaga to m.in. zmian w szkolnictwie ogélno-
dostepnym (...). W systemie o$wiaty oznacza to odejécie od modelu segregacyj-
nego, w ktérym bardzo duzy odsetek dzieci niepelnosprawnych (nie tylko tych
z najciezszymi dysfunkcjami) uczy sie w szkolach specjalnych. Promowana po-
winna by¢ edukacja wlaczajaca, prowadzona w klasach ogélnodostepnych,
w szkolach rejonowych, najblizszych Srodowisku zycia ucznia. Wymaga to
przygotowania szkét do przyjecia dzieci niepelnosprawnych, w tym zapewnie-
nia specjalistycznego, merytorycznego wsparcia dla nauczycieli i dyrektoréw
szkol” [Dziecko z niepetnosprawnoscig..., s. 9]. W tej samej publikacji przeczytamy
dalej, ze edukacja wlaczajaca nie powinna by¢ rozumiana jako forma zaste-
pujaca ksztalcenie w szkolach specjalnych, ,nie jest atakiem na szkoly specjal-
ne” [tamze, s. 11], jednakze realia polskich szkdl rzeczywiscie wskazuja na
nacisk w realizacji edukacji wlaczajacej, cho¢ nie zawsze z oczekiwanymi dobry-
mi rezultatami [por. Dudzifiska, Roszewska 2016; Gajdzica 2011]. W tym miejscu
nalezy choc¢by wspomnieé¢ publikacje Grazyny Dryzatowskiej [2004] czy Anny
Zamkowskiej [2011], wskazujace na, wcigz wazng a nawet niezbedna, obecnos¢
szkot specjalnych w ksztalceniu uczniéw z niepetnosprawnoscia. Nie zmienia to
jednak faktu, ze od 2004 roku w Polsce widoczna jest tendencja spadkowa
udziatu uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkolnictwie segre-
gacyjnym [tamze] na rzecz upowszechniania edukacji wlaczajacej. Zatem za-
réwno kontekst prawny, jak i wynikajaca z niego rzeczywisto$¢ szkolna, potwier-
dzaja coraz wieksza popularnos¢ ksztalcenia integracyjnego i wlaczajacego.

Przygotowanie nauczycieli do pracy z uczniami
niepelnosprawnymi — rzeczywistos¢ szkolna

Zarysowany powyzej stan rzeczy wskazuje, ze jednym z powaznych wyzwan
jakie stajg przed wspoélczesnymi nauczycielami, jest nabywanie wiedzy z zakresu
pedagogiki specjalnej. Jest o tym mowa takze w Wytycznych... w odniesieniu za-
réwno do dziatan przygotowujacych przysztych nauczycieli, jak i szkolen dla juz
pracujacych. ,Programy szkoleniowe przed zatrudnieniem powinny by¢ zapew-
nione wszystkim przygotowujacym sie do zawodu nauczyciela, tak szkoly pod-
stawowej, jak i sredniej, z przestaniem pozytywnej postawy wobec niepelnospraw-
nosci, uczac tym samym co mozna osiggnac w szkolach przy wykorzystaniu lokal-
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nie dostepnych stuzb pomocniczych” [Wytyczne..., C 41]. Ten warunek, zostal
zrealizowany w Polsce na poziomie aktu prawnego dopiero w 2012 roku roz-
porzadzeniem MNiSW w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela [Dz. U. z 2012 r., poz. 131], w ktérym w opisie
efektéw ksztalcenia znajdziemy m.in. wymog posiadania wiedzy na temat specy-
fiki funkcjonowania uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
uczniéw szczegdlnie uzdolnionych [efekt 1i] oraz umiejetnosci projektowania
i prowadzenia badan diagnostycznych w praktyce pedagogicznej (...) uwzgledniajaca
specjalne potrzeby edukacyjne uczniéw z zaburzeniami w rozwoju [efekt 1f].

Ponadto, rozporzadzenie to przewiduje mozliwos$¢ zdobywania kwalifikacji
w zakresie pedagogiki specjalnej na studiach podyplomowych w ramach realiza-
¢ji modutu 5. Z drugiej strony inne akty prawne, zwlaszcza rozporzadzenie
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mlodziezy niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych
niedostosowaniem spolecznym naktada obowigzek zatrudnienia w szkole, w kto-
rej sa tacy uczniowie nauczycieli posiadajacych kwalifikacje w zakresie pedagogi-
ki specjalnej, w celu wspoélorganizowania ksztalcenia uczniéw niepelnospraw-
nych lub specjalistow, lub w przypadku klas I-1II szkoly podstawowej — asystenta
nauczyciela badZ pomoc nauczyciela [§7. 2; 7.3]. Tym samym zaréwno przyszli
nauczyciele, jak i ci aktywni zawodowo, zostali zobligowani do poszerzania swo-
jej wiedzy i zdobywania nowych kwalifikacji. Jednakze w przypadku oséb zdoby-
wajacych kwalifikacje pedagogiczne do nauczania wybranego przedmiotu — ich
przygotowanie z zakresu pedagogiki specjalnej czy tez szerzej w pracy z uczniami
o specjalnych potrzebach edukacyjnych — moze mie¢ charakter elementarny,
zwlaszcza, ze tego typu przygotowanie odbywa sie czgsto w ramach studiéw I albo
I stopnia na specjalnoéci nauczycielskiej albo w ramach zdobywania dodatko-
wych uprawnien podczas studiow. Oczywiscie mozliwe jest takze zdobywanie
tych kwalifikacji na drodze ksztalcenia podyplomowego.

Tymczasem nauczyciele przygotowujacy sie do pracy z uczniami niepetno-
sprawnymi, np. w ramach zaje¢ specjalistycznych, podejmuja ksztalcenie na stu-
diach podyplomowych. Czesto te dwie grupy rézni nie tylko wiek, ale takze zaséb
doswiadczen zyciowych i zawodowych. Nieco rzecz upraszczajac mozna jednak
powiedzie¢, ze reprezentuja one rézne pokolenia. Osobami przygotowujacymi
sie do nauczania przedmiotu sg zazwyczaj studenci, ktérzy, cho¢ nie maja do-
$wiadczenia w pracy nauczyciela, to jednak ciggle pamietaja szkole z perspekty-
wy ucznia. Czg$¢ z nich ma juz doswiadczenie uczenia sie w klasie integracyjnej.
Natomiast czynni zawodowo nauczyciele to w wiekszosci osoby, ktére przecho-
dzily przygotowanie do tego zawodu bez tresci z zakresu pedagogiki specjalne;.
Czeé¢ z nich, podejmujac decyzje o wyborze zawodu nauczyciela, nie wyobrazala
sobie, ze do szkoly ogdlnodostepnej moga uczeszczaé uczniowie niepelnosprawni.
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W czasach gdy przechodzili wlasne przygotowanie pedagogiczne, tacy ucznio-
wie trafiali do systemu segregacyjnego.

Opis i charakterystyka badan wlasnych

Majac na uwadze te odmiennosci podjeto badania w dwaéch grupach: grupie
studentéw przygotowujacych sie do pracy w zawodzie nauczyciela (w ramach
specjalizacji nauczycielskiej albo tzw. ksztalcenia modutowego, czyli dodatko-
wych zaje¢, ktérych ukonczenie daje kwalifikacje pedagogiczne) oraz w grupie
nauczycieli, ktérzy podjeli ksztalcenie na studiach podyplomowych z zakresu
autyzmu albo edukagji i rehabilitacji 0s6b z niepelnosprawnoscia intelektualna.
Celem badan bylo poznanie deklarowanych motywacji do podjecia ksztalcenia w
odpowiednich formach, oraz opinii na temat ksztalcenia z zakresu pedagogiki
specjalnej. Interesowalo nas réwniez, jaka jest wéréd badanych preferencja co do
wyboru formy ksztalcenia najbardziej odpowiedniej dla oséb niepelnospraw-
nych, z perspektywy wlasnych doswiadczenn prywatnych albo zawodowych.
Chodzito o uzyskanie odpowiedzi na nastepujace pytania:

— co motywuje badanych studentéw do zdobywania kwalifikacji do wykonywa-
nia zawodu nauczyciela?

— co motywuje badanych nauczycieli do zdobywania kwalifikacji w zakresie
pedagogiki specjalnej?

— jaki jest stosunek oséb badanych do tresci ksztalcenia z zakresu pedagogiki
specjalnej?

— jakie sa preferowane przez badanych formy ksztalcenia specjalnego (szkota
specjalna, szkoly/oddzialy integracyjne, edukacja w szkolach ogélnodostepnych)?

Badaniom poddani zostali:

— studenci Uniwersytetu Wroctawskiego studiow 111l stopnia kierunkéw niepe-
dagogicznych, zdobywajacy kwalifikacje pedagogiczne do nauczania przed-
miotu (73 osoby, w tym 36 studentéw kierunkéw Scistych i 37 studentéw
kierunkéw humanistycznych);

— sluchacze studiéw podyplomowych z zakresu pedagogiki specjalnej (edukacja
i rehabilitacja 0séb z niepelnosprawnoscig intelektualna (29 oséb), edukacja
i rehabilitacja 0s6b z autyzmem w tym z zespolem Aspergera (29 oséb) z Uni-
wersytetu Jana Kochanowskiego oraz Panstwowej Wyzszej Szkoly Zawodo-
wej w Tarnobrzegu.

Dobér grup byt celowy. Srednia wieku w grupie studentéw wynosita 21 lat
i 6 miesiecy, kobiety stanowily 80,2% a mezczyzni — 19,2%. Natomiast w grupie
nauczycieli srednia wieku wynosita 38 lat i 8 miesiecy, kobiety stanowily 94,2%,
mezczyzni — 5,8%.
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W badaniach wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, technike an-
kiety i autorski kwestionariusz ankiety, zawierajacy pytania otwarte oraz jedno
pytanie zamkniete dotyczace wyboru formy ksztalcenia uczniow niepelnospraw-
nych. Badani wypelniali kwestionariusze po zakoficzeniu przedmiotu ,Pedagogi-
ka — uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi” — odnosi sie do studentéw
zdobywajgcych uprawnienia pedagogiczne, i na zakonczenie cyklu ksztalcenia —
dotyczy czynnych zawodowo nauczycieli ksztalcacych sie na studiach podyplo-
mowych. Analizie zostalo poddanych 131 ankiet. Badania zostaty przeprowadzo-
ne w kwietniu i maju 2017 roku.

Analiza wynikéw badan wilasnych

W5sréd odpowiedzi na pytania dotyczace motywacji do podjecia ksztalcenia,
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela zauwazy¢ mozna dwie
wyrazne tendencje dzielgce studentéw kierunkéw humanistycznych od studen-
tow kierunkéw Scistych. Ci pierwsi, zwlaszcza studenci kierunkéw filologicz-
nych, kierowali sie w wyborze specjalnosci nauczycielskiej zainteresowaniem,
wczesniejszymi pozytywnymi do$wiadczeniami szkolnymi, wzorami nauczycie-
li, ktérych chcieli nasladowac¢. Znamienna w tym wzgledzie jest wypowiedz jed-
nej ze studentek:

Zdecydowatam sig¢ na to, poniewaz poczulam swego rodzaju powoltanie. W liceum miatam przy-
jemnos¢ obserwowac pracg paru Swietnych nauczycieli i pomyslatam: ,Rany! Chce byc taka jak
oni!” Ponadto, bardzo interesuje si¢ psychologig, ogdlnie cztowiekiem — jego ztoZonoscig, skom-
plikowanymi emocjami. Chciatabym zostac nauczycielem takze po to, aby cos zmienic.

Niespelna 20% ankietowanych tej grupy, traktuje swoj przyszly zawéd jako
misje, pasje i spelnienie marzen. Okolo 1/4 wyobraza sobie swoja przyszla prace
jako po prostu przekazywanie wiedzy, zas dla ok. 18% zawdd nauczyciela wiaze
sie z ciekawa profesja. W tym idealistycznym obrazie wyrdznia sie kilka wypowie-
dzi, zwlaszcza studentéw historii, ktérzy wybrali specjalno$¢ nauczycielska
w drodze eliminacji innych nieciekawych specjalnosci. Obraz dopelniaja wypo-
wiedzi, z ktérych wynika, ze studenci zdecydowali sie¢ na zdobycie kwalifikacji
nauczycielskich, jako dodatkowych, zwiekszajacych ich szanse na rynku pracy,
albo jako mozliwo$¢ zrealizowania zainteresowan, gdy maja poczucie zabezpie-
czenia w postaci ukonczonego innego kierunku studiéw.

Rozpoczynajgc studia myslatem o pracy w przyszlosci jako nauczyciel. Wigkszos¢ znajomych od-
radzata mi specjalizacj¢ nauczycielskg ze wzgledu na maty rynek pracy; dlatego tez wybratem
inng. Filologia polska to mdj drugi kierunek — bez wahania wybratem specjalizacje nauczycielskg.
Moim marzeniem jest praca w szkole Sredniej.
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Zupelnie inaczej motywowali swéj wybor studenci kierunkéw $cistych. Wiek-
sz0$¢ z nich (3/4 badanych) okreslita wybor ksztalcenia pedagogicznego jako tzw.
»~dodatkowq opcje”, ,plan awaryjny” w razie niepowodzenia na rynku pracy.
Okolo 1/4 badanych ma za soba doswiadczenia udzielania korepetycji, na bazie
ktorych definiuja swoje wyobrazenie zawodu nauczyciela.

Z kolei stuchacze studiéw podyplomowych, wszyscy deklarowali che¢ i ko-
niecznoé¢ zdobycia dodatkowych kwalifikacji wynikajacych z obecnosci uczniéw
niepelnosprawnych w szkole. Czeé¢ nauczycieli wprost informowala, ze podej-
mowala studia na prosbe albo pod wplywem sugestii przetozonych, majac swia-
domoé¢, ze jest to argument w utrzymaniu pracy, zdobyciu jej albo mozliwosci
powrotu, jak to jest w przykladowej wypowiedzi:

poniewaz cheg wrdcic do pracy z dziemi w szkole, a nauczyciel wspomagajgcy ma obecnie chyba
najwigksze szanse na start od nowa.

Ciekawa grupe stanowily sluchaczki studiéw podyplomowych z zakresu
autyzmu. Wéréd nich znalazlo sie kilka kobiet, ktére podjety studia réwniez z po-
budek osobistych, sa bowiem matkami dzieci autystycznych.

Jeden z aspektow badan dotyczyl samej potrzeby ksztalcenia w zakresie
pedagogiki specjalnej. Dla studentéw, tredci dotyczace uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, zwlaszcza uczniéw niepelnosprawnych nie byly za-
skoczeniem. Czesto uzasadniali potrzebe zdobywania tej wiedzy wzgledami prak-
tycznymi — od checi pomocy osobom niepelnosprawnym po nabywanie umiejet-
nosci niezbednych w warsztacie nauczyciela, rowniez tym dydaktycznym:

wielu ludzi nawet nie zdawato sobie sprawy z problemu, jakim jest zrozZnicowanie poziomu ucz-
nia (poziomu jego inteligencji, procesow poznawczych). Jest to o tyle wazne, ze od nauczyciela
prowadzgcego zalezy, w jakim stopniu zainteresuje ucznia przedmiotem. ...

Nie posiadajac jeszcze doswiadczen praktycznych, ktérych beda nabieraé
w trakcie praktyk studenckich, uznawali niektére treéci za niepotrzebne, argu-
mentujac to ksztalceniem kierunkowym. Natomiast nauczyciele wskazywali na
potrzebe nabywania tylko tych tresci, ktére moga przelozy¢ na praktyke szkolna.
Szczegoblnie doceniali informacje potrzebne przy rozpoznawaniu zaburzen, za-
stosowaniu odpowiednich metod pracy z uczniem ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi oraz pomocne w konstruowaniu indywidualnych planéw
edukacyjno-terapeutycznych.

Okolo 28% badanych studentéw przyznalo, ze miewa trudnosci w uczeniu
sie zagadnien dotyczacych niepelnosprawnosci. Najwieksza z nich zwigzana jest
z niemozliwo$cig wyobrazenia sobie, jak odbieraja $wiat osoby niepelnosprawne.
Trudnos¢ sprawia tez interpretacja zachowan i emocji 0séb niepelnosprawnych
albo podobienstwo objawdéw réznych zaburzen. Wielu deklarowato che¢, a nawet
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potrzebe, zréwnowazenia wiedzy teoretycznej praktyka, np. przez wizyte
w szkole, w ktérej mogliby obserwowac lekcje prowadzone przez doswiadczo-
nych nauczycieli, a zwlaszcza to jak sobie radza w klasie z niepelnosprawnymi
uczniami. Jako pomocne w uczeniu si¢ wymieniali wlasng tolerancje, zaintereso-
wanie tematem i osobista znajomos¢ z osoba niepelnosprawna.

Tymczasem nauczyciele trudnoéci upatrywali przede wszystkim w stosowa-
nym przez wykladowcow jezyku, ktéry okreslili jako ,naukowy”. Problem stano-
wily tresci niedajace sie wprost przelozy¢ na dzialania praktyczne, co okreslali
jako ,wiedze encyklopedyczng”. Wielu z nich ma ogromne trudnosci z pisaniem
prac dyplomowych w oparciu o badania empiryczne. Podobnie jak u studentéw,
brak kontaktu z niepelnosprawnymi utrudnial zdobywanie wiedzy i odwrotnie,
doswiadczenie takiego kontaktu pomagato w jej zdobywaniu. Niektérzy nauczy-
ciele uogdlniali tez pytanie o trudnosci, piszac, ze praca z osobami niepelnospraw-
nymi, ze swej natury, jest cigzka.

Ciekawie rozlozyly sie u badanych studentéw wyniki wskazan w pytaniach
o kontakt z osobami z niepelnosprawnoécia. W grupie studentéw kierunkéw
Scistych ok 2/3 badanych nie miata takich do$wiadczen, w przeciwienistwie do stu-
dentéw kierunkéw humanistycznych, wéréd ktérych ok 2/3 takie doswiadczenia
posiadala. Najczesciej byly to kontakty w rodzinie albo w szkole: w klasie integra-
cyjnej i w ramach edukacji wlaczajacej. Natomiast, co bylo do przewidzenia, na-
uczyciele deklarowali do$wiadczenia kontaktu z osobami niepelnosprawnymi
jednakze o bardzo réznej intensywnosci. Czasami sama obecno$¢ ucznia z nie-
pelnosprawnoscia w szkole, bez doswiadczenia pracy dydaktycznej ani terapeu-
tycznej, traktowana byla juz jako doswiadczenie kontaktu.

Ostatnia cze$¢ badan dotyczyla wyboru formy ksztalcenia specjalnego, ktéra
zdaniem badanych jest najlepsza dla uczniéw z niepelnosprawnoscig. Studenci
wskazywali przede wszystkim na ksztalcenie integracyjne 40% oraz ksztalcenie w
szkolach specjalnych (40% w grupie studentéw kierunkéw humanistycznych,
32% kierunkoéw $cistych). Edukacje wlaczajaca wybrato 20% studentéw kierun-
kéw humanistycznych i 18% kierunkow Scistych. Wsréd nauczycieli deklaracje
okazaly sie bardziej radykalne: wéréd nauczycieli przygotowujacych sie do pracy
z uczniami ze spektrum autyzmu, nikt nie zaznaczyl edukacji wlgczajacej jako
mozliwej formy ksztalcenia tych uczniow. Odpowiedzi podzielily badanych na
zwolennikéw szkoél specjalnych 44% i szkoét integracyjnych 56%. Natomiast
wérdéd nauczycieli przygotowujacych sie do pracy z uczniami z niepelnosprawno-
Scig intelektualng przewazyli zwolennicy szkoét integracyjnych 35% i ogélnodo-
stepnych 35%, za$ 30% z nich wskazalo na szkoly specjalne. Jako argumenty za
edukacja wlaczajacg i integracyjna najczesciej podawano wieksze mozliwosci so-
cjalizacji uczniéw niepetnosprawnych i kontaktu z réwie$nikami. Za systemem
segregacyjnym i szkolami specjalnymi przemawialo do§wiadczenie specjalistow
zatrudnionych w tych placéwkach i wlasénie ich specjalistyczny charakter.
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Podsumowanie

Wyniki badan ukazaly przynajmniej fragment obrazu przygotowania na-
uczycieli do ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia w ramach edukacji
wlaczajacej. Sugeruja one, ze nastawienie wobec okreslonych form ksztalcenia
tych uczniéw moze mie¢ zwiazek nie tylko z samym przygotowaniem czy prze-
szkoleniem nauczycieli, ale i z ich motywacja. Nauczyciele maja $wiadomos¢ ko-
niecznosci calozyciowej edukacji, ale chyba nie do kofica sg przekonani co do mo-
zliwosci stosowania réznych form ksztalcenia uczniéw z niepelnosprawnoscia.
Dalszych badan wymagaloby sprawdzenie ich wiedzy na temat samej koncepcji
i idei edukacji wlaczajacej, ktéra u wielu budzi skrajne, a czasem negatywne,
uczucia. Inaczej rzecz sie¢ ma u studentéw, zwlaszcza tych, ktérzy doswiadczyli
dobrze zorganizowanego ksztalcenia integracyjnego jeszcze jako uczniowie. Jest
w nich wiecej odwagi do podejmowania wyzwan zwigzanych z praca w innej for-
mie ksztalcenia niesegregacyjnego. Moze to wnikaé¢ réwniez z niewielkich albo
braku doswiadczen pracy w szkole. Niemniej jednak uzyskane wyniki okazuja sie
podobne do wynikéw innych badan prowadzonych na innych grupach nauczy-
cieli podobnymi metodami [por. Babka, Podgruszewska 2016].

,Nauczyciele szkél ogoélnodostepnych (zwlaszcza tzw. EN przedmiotowcy)
czesto nie czuja sie przygotowani do pracy z uczniami z réznego rodzaju nie-
pelnosprawnos$ciami. Nauczyciele zglaszajq brak wiedzy praktycznej, jak wdra-
za¢ idee edukacji wlaczajacej do codziennej praktyki szkolnej (...)” — czytamy
w publikacji ORE [Dziecko..., s. 12]. Wiele badan wskazuje jednak, Ze problem efe-
ktywnej edukacji wlaczajacej nie zostanie rozwigzany za pomoca studiéw, kur-
séw czy szkolen. Wiedza praktyczna powinna is¢ w parze z wiedzg naukowa oraz
osobistymi przekonaniami. Na nieskutecznos$¢ wielu dotychczasowych dzialan
wskazywala m.in. Zdzistawa Janiszewska-Niescioruk [2016], postulujac ,wysoko
profesjonalne przygotowanie nauczycieli (z uwzglednieniem predyspozycji za-
wodowych)” [s. 57]. W te propozycje wpisuje sie réwniez glos Iwony Chrzanow-
skiej i Beaty Jachimczak [2015], sugerujacy koniecznos¢ ksztaltowania u nauczy-
cieli takich kompetencji, jak: umiejetnos$¢ pracy zespolowej, wiary w sukces,
otwartosci, wlasciwej motywacji i autorytetu, jako koniecznych w powodzeniu
W pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Studenci z wieksza
otwartoécig przyjmuja ksztalcenie w zakresie pedagogiki specjalnej. Wydaje sig,
ze mlode pokolenie bardziej odwaznie traktuje wyzwania zwigzane z ksztalce-
niem o0séb niepelnosprawnych, za$ doswiadczonych nauczycieli krepuje, by¢
moze, obawa o miejsca pracy.
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Akty prawne

Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dzialah w zakresie specjalnych potrzeb
edukacyjnych przyjete przez Swiatowa Konferencje dotyczaca Specjalnych Potrzeb Edu-
kacyjnych: Dostep i jako$¢, Salamanka, Hiszpania 7-10 czerwca 1994 r., UNESCO 1994,
http://www.eurosprawni.org/pl/prawo/314-deklaracja-z-salamanki-oraz-wytyczne-dla
-dzialan-w-zakresie-specjalnych-potrzeb-edukacyjnych [dostep: 18.05.2017].

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szcze-
golowych kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkél i wypadkéw,
w ktérych mozna zatrudni¢ nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukon-
czonego zakladu ksztalcenia nauczycieli (zatacznik do Obwieszczenia Ministra Eduka-
¢ji Narodowej z dnia 6 sierpnia 2015 r., Dz. U. poz. 1264).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 lipca 2015 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla dzieci i mlodziezy niepelnospraw-
nych, niedostosowanych spolecznie i zagrozonych niedostosowaniem spolecznym
(Dz.U. z 2015 1., poz. 1113).

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 kwietnia 2013 r. w sprawie zasad
udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przed-
szkolach, szkolach i placéwkach (Dz. U. z 2013 r., poz. 532).

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 roku
w sprawie standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu
nauczyciela, Dz. U. z 2012 r., poz. 131.





