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Summary: The aim of the article is to present the development of the contemporary un-
derstanding of the modern narrative in religious education and in the gradual transition
from stories and narratives to biographical narratives and those based on tradition. After first
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Wprowadzenie

Zr6dtem katolickiego wychowania religijnego sg Biblia, liturgia i Tradycja, ktére
wymagaja odpowiedniego sposobu przekazywania nauki w nich zawartych. Naj-
czesciej stosowanymi metodami byly i sa te oparte na stowie — wyktad, rozmowa,
opowiadanie, pogadanki religijne, instrukcje i objasnienia — ktérym towarzysza
metody ogladowe, takie jak obserwacja, pokaz, wlasny przyklad®. Rozwdj nauk

! Dr Barbara Surma jest adiunktem w Katedrze Dydaktyki i Wczesnej Edukacji Dziecka na
Wydziale Pedagogicznym Akademii Ignatianum w Krakowie. Adres: Akademia Ignatianum,
ul. Kopernika 26, 31-501 Krakow; e-mail: barbara.surma@ignatianum.edu.pl

2 Klasyfikacja metod podana za: Czestaw Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogélnej (Warszawa:
PWN 1977), 153-178.
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humanistycznych i spotecznych w sposdb znaczacy przyczynit si¢ do wypraco-
wywania nowych metod, ktére uwzgledniaja mozliwos$ci adresatow ich doswiad-
czenia i przezycia, ale tez cele i tresci wychowania religijnego zgodnego z naucza-
niem Ko$ciola katolickiego. Analizujac poglady wybranych polskich pedagogow
katolickich dzialajacych na przetomie XIX i XX wieku oraz wspoétczesnych pro-
pozycji wykorzystania metody narracji w wychowaniu religijnym dziecka, moz-
na dostrzec pewien rozwdj jej teoretycznego rozumienia i praktycznego zasto-
sowania. Celem artykulu jest ukazanie procesu ksztaltowania sie¢ wspdlczesnego
rozumienia narracji w wychowaniu religijnym oraz stopniowego przechodzenia
od metody opowiadania w propozycji Zygmunta Bielawskiego (1877-1939) oraz
pogadanek Barbary Zuliniskiej CR (1881-1962), przyblizajacych dzieciom tresci
biblijno-liturgiczne do opowiadania narracyjnego — biograficznego i nastawione-
go na przekaz tradycji.

Wspolczesne podejscie do narracji jako metody
katechetycznej

W ramach ruchu odnowy katechetycznej, rozwijajacego si¢ w XX wieku, podwa-
zono klasyczng praktyke katechetyczng dotyczaca podmiotu, doboru tresci i me-
tod. Zaakcentowano potrzebe uwzglednienia doswiadczenia, aktywnosci i prak-
tycznego sposobu uczenia si¢. Refleksja nad tradycyjnym przekazem prawd wiary
(typu scholastycznego i doktrynalnego) oraz zwrdcenie uwagi na potrzeby spote-
czenstwa przyczynily sie do stopniowego wprowadzania zmian na plaszczyznie
wychowania religijnego i otwarcia si¢ na inne sposoby podejécia do poznania
i dos$wiadczenia ludzkiego, w tym religijnego. Stwierdzono, Ze narracja i narra-
cyjnos$¢ opowiadania poszerzaja proces poznawczy o wymiar symboliczny?, dla-
tego nalezy wypracowa¢ nowe metody pracy z dzie¢mi i mlodzieza. Postulowane
przez dydaktykow katechetycznych zasady ,wiernosci Bogu” i ,wiernosci czlo-
wiekowi” wpisuja si¢ w rozwdj nowych metod.

Argumentami za uwzglednieniem kategorii narracji w szeroko rozumianej
edukacji religijnej sa: cel, tres¢, zrédta doboru tresci, jezyk biblijny i liturgiczny,
proceduralny sposéb nabywania wiedzy oraz wlasciwosci podmiotu poznajace-
go. Z jednej strony s one nie tylko wynikiem zmiany paradygmatéw wypraco-
wanych na gruncie filozofii i psychologii poznawczej, ale takze rozwoju teologii
narracyjnej i zastosowania krytyki narracyjnej w egzegezie.

Z drugiej sa rezultatem refleksji wspolczesnej katechetyki nad potrze-
ba udzielenia i uaktualnienia odpowiedzi na najistotniejsze pytania, jakie sta-
wia sobie cztowiek w czasach dynamicznych przemian spoleczno-kulturowych

* Enzo Biemmi, ,Narracyjny wymiar katechezy”, w: Narracyjny wymiar edukacji chrzescijas-
skiej, red. Anna Krolikowska (Krakéw: Akademia Ignatianum, Wydawnictwo WAM 2012), 19.
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w $wietle Objawienia Bozego. Kwestie, ktdre go interesuja, dotycza jego wlasnej
egzystencji, sensu zycia, codziennych probleméw, tozsamosci, godnosci osobi-
stej, szacunku do siebie i do drugiego czltowieka, wolnosci, rozumienia siebie
i rzeczywisto$ci, w ktorej sie znajduje, czyli tego, co sktada si¢ na jego zewnetrz-
ny i wewnetrzny $wiat.

Narracja jest zapisem zrozumienia opowiadanej historii lub inaczej repre-
zentacjg poznawczg zdarzen z przesztosci przechowywanych w pamieci. Przeka-
zywana tres¢ moze by¢ rekonstruowaniem ze $ladéw pamieciowych wydarzen,
ktére moga pomdc w zrozumieniu aktualnej sytuacji*. Narracja jako narzedzie
katechetyczne moze poméc we wzbudzaniu zainteresowania i wlaczania jej
odbiorcow w katecheze. Wazne s3 tu pedagogiczny i dydaktyczny aspekt ko-
munikacji wiary i forma jej przekazu. Rozwijanie poznania wiary nie wymaga
dialektyki i wypracowanych przez nig argumentdw, ale raczej §wiadectwa, czy-
li powrotu do zrédlowych form gloszenia oredzia zbawczego®. To $wiadectwo
moze wigza¢ si¢ z narracjg biograficzng, kiedy nauczyciel lub uczen opowiada
o swoim do$wiadczeniu Boga, albo z narracja nastawiong na tradycje, kiedy
zglebia sie tresci oredzia zbawczego. Jest ona zawarta w Pismie Swietym, w ksie-
dze wiary, zawierajacej opowiadania o szczegdlnych wydarzeniach, w ktérych
Bog objawia swoja obecno$¢ czlowiekowi, oraz w Credo, symbolu wiary, beda-
cym jej doktrynalng formulg.

Struktura narracyjna Credo opiera si¢ na trzech etapach historii zbawienia
zwigzanych z przeszloscia, terazniejszoscia i przyszloscia. Pierwszy etap to stwo-
rzenie, poczatek historii zbawienia, a drugi to odkupienie, ktére stanowi o teraz-
niejszosci. Trzeci wskazuje na przysztos¢, jest oczekiwaniem na powtdrne przyj-
$cie Mesjasza. A zatem Credo zawiera opowiadanie o Bogu Ojcu stworzycielu,
Synu, ktéry umart i zmartwychwstal i ktéry daje poczatek nowemu stworzeniu
i prowadzi do wypelnienia dzieta Bozego. Historia ta jest narracja przekazujaca
dzieje cztowieka, z ktorym Bog nawigzuje przymierze. Narracja opartg nie na in-
telektualnych spekulacjach, ale na doswiadczeniu dziatania Boga Trdjjedynego
w historii cztowieka®, opowiedzianej przede wszystkim na kartach Pisma Swiete-
go. Wymiar narracyjny Biblii i Credo, a tym samym wiary chrzescijanskiej, impli-
kuje sposéb jej komunikowania. Opowiadanie biblijne ponadto zamyka w sobie
pamie¢ minionych wydarzen, czyni je mozliwymi aktualnie (liturgia i modlitwa),
otwierajac dojscie do ewentualnego spotkania z Bogiem, ktory jest nadal obec-
ny w dziejach ludzkosci. W edukacji religijnej od zawsze przekazywana byla ta
historia w sposob obrazowy oraz stowny. Wspdlczesnie dazy sig, by stuchacz
mial mozliwo$¢ bezposredniego kontaktu z tekstem. Zauwaza sig, ze struktura

* Por. Jerzy Trzebinski, ,,Autonarracje nadajg ksztalt zyciu ludzkiemu”, w: Narracja jako sposob
rozumienia Swiata, red. Jerzy Trzebinski (Gdansk: GWP 2002), 22-24.

* Por. Biemmi, Narracyjny wymiar katechezy, 16.

¢ Por. tamze, 15.
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narracyjna opowiadania formuje odbiorce i pozwala mu podaza¢ za §ladami dziet
Boga, ktére prowadza do odkrycia Jego obecnosci w historii zbawienia.

Model strategii oddzialywania na czytelnika sktada sie z pieciu punktéw, we-
diug ktérych mozna dobra¢ i analizowa¢ tekst podczas katechezy. Sg to: (1) sy-
tuacja poczatkowa — zawierajaca informacje poczatkowe; (2) komplikacja, ktora
ukazuje trudnosci, jakie ma bohater opowiadania do pokonania; (3) dziatanie
transformujace, ktore zawiera pokonanie trudnosci; (4) rozwigzanie, ktére ogta-
sza ustanowienie warunkéw poprzedzajacych trudnosci; (5) sytuacja koncowa,
ktdra objasnia rozpoznanie nowego osiggnietego wymagania.

Narracja jako proba zrozumienia losu czltowieka, odwotujaca si¢ do filozo-
ficznych przestanek opowiesci (mythos i mimesis) ma strukture czasows, mode-
lujacy rzeczywistos¢ jako scene, w ktdrej wystepuje okreslony bohater ze swoimi
intencjami, napotykajacy na trudnosci w ich realizacji, a trudnosci te w wyniku
zdarzen, toczacych sie wokot zagrozonych intencji zostajg przezwyciezone (badz
nie). Przedstawiane wydarzenia i czyny bohatera s3 logicznie powigzane, we-
wnetrznie koherencyjne i majg okreslony sens’. Na schemat narracyjny odwotu-
jacy sie do wyzej opisanej struktury intrygi skladaja sie cztery komponenty two-
rzace poznawcze przestanki mozliwych fabul historii w ramach konkretnej sfery
zycia jednostki, tak jak ona je rozumie i interpretuje. Czlowiek zatem dostrzega
przestrzen, w ktorej pojawiaja si¢ bohaterowie (pierwszy komponent) podlega-
jacy pewnym wydarzeniom wraz ze swoimi intencjami, planami, wartosciami
(drugi komponent). W trakcie dazenia do urzeczywistniania swoich zamiaréw
bohaterowie napotykajg réznego rodzaju komplikacje (trzeci komponent), ktdre
wymagaja nakreslenia uwarunkowan i szans przezwyciezania pojawiajacych sie
trudnosci i realizacji ich planéw (czwarty komponent). Uaktywnienie schema-
tu poznawczego, podczas ktorego jednostka kategoryzuje i integruje oczekiwane
tre$ci oraz podsuwane reguly interpretacyjne, tworzac historie (obraz), prowadzi
do narracyjnego konstruowania rzeczywistosci przez umyst jednostki.

Proponowana we wspolczesnej katechezie narracja wywodzi si¢ z mimetycz-
nej koncepcji literatury oraz krytyki narracyjnej opracowanej na gruncie teolo-
gii biblijnej. Metoda ta dopiero sie rozwija®, nadal zachodzi potrzeba opracowy-
wania nowych, praktycznych rozwigzan w interpretowaniu tekstow biblijnych’.
Krytyka narracyjna mimo dostrzezenia w niej katechetycznego waloru, jakim jest
mozliwo$¢ stosowania jej zaréwno przez poczatkujacego czytelnika, jak i przez
specjaliste, nie wydaje sie na tyle znana, by mogta by¢ stosowana na szeroka skale

7 Blazej Baszczak, ,Tozsamos$¢ czltowieka a pojecie narracji’, Analiza i Egzystencja 4 (2011): 125.

8 Zob. Stefan Szymik, ,,Metoda narracyjna jako propozycja dialogu z tekstem”, w: Jezyk Bi-
blii. Od stuchania do rozumienia, red. Wojciech Pikor (Kielce: Verbum 2005), 11-20 oraz Henryk
Witczyk, ,,Czytelnik jako wspot-kreator postaci’, w: Jezyk Biblii.

? Przyklad interpretacji tekstow biblijnych w kluczu krytyki narracyjnej opracowal na przyklad
Zdzistaw Pawlowski, Narracja i egzystencja. Genesis w hermeneutyce opowiesci (Torun: Wydawni-
ctwo Naukowe UMK 2013).
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w edukacji religijnej. Wymaga réwniez od odbiorcy pewnych umiejetnosci, dlate-
go w proponowanej formie nie moze by¢ stosowana na kazdym etapie nauczania.
Nalezy jednak odnotowa¢ kilka istotnych i uniwersalnych elementéw, ktérymi
mozna si¢ kierowa¢, probujac wprowadza¢ metode¢ narracji do katechezy. Mozna
je traktowac¢ jako podstawe do dalszych dzialan edukacyjnych.

Pierwszym elementem jest zwrdcenie uwagi na wywolanie zaangazowania
czytelnika w bezposrednim kontakcie z opowiadaniem biblijnym, wynikajace
z wspoélzaleznosci miedzy tekstem a jego przezyciami. Jest to spotkanie dwoch
rzeczywisto$ci, przy czym tekst narracyjny stawia czytelnika w konfrontacji
z jego problemami egzystencjalnymi. Odwotuje si¢ do zfozonosci czlowieka, do-
strzegajac jego wielko$¢, ale tez slabosci i sprzecznosci wystepujace w jego zyciu
osobistym, rodzinnym, spotecznym i politycznym. Drugim elementem jest za-
proszenie czytelnika do przyjecia postawy empatii (lub odrzucenia) w stosunku
do postaci opowiadania, wydawania oceny etycznej dotyczacej swojego dziala-
nia; wyobrazania sobie nowych sposobéw przezywania wlasnego zycia; odkry-
wania nowej tozsamosci. To zaangazowanie polega na odczytywaniu tekstu w no-
wej perspektywie prowadzacej do zmiany, przemiany i nowego zycia (badz nie,
w imie wolnosci danej cztowiekowi)™.

Trzecim elementem jest aktywne wprowadzenie w historie Boga i cztowieka,
ktora trwa i uaktualnia sie ,.tu i teraz”. Bog objawiajacy sie w historii, w konkret-
nych wydarzeniach, zaprasza cztowieka do nawigzania z Nim relacji, zawarcia
przymierza. Kolejnym elementem jest jezyk Zrédel doboru tresci nauczania kate-
chetycznego i to, co mozna nazwa¢ wychowaniem do lektury znakéw/symboli''.

Rozwijanie poznania wiary w wymiarze narracyjnym, rozumiane jako $wiade-
ctwo wiary, moze by¢ realizowane w trzech etapach. Pierwszy etap to gloszenie-
-opowiadanie (traditio) o najwazniejszym wydarzeniu historii zbawienia — Pas-
chy (tajemnica wiary: Jezus umarl, zmartwychwstal, powréci), drugi to przyjecie,
ktdre wyrazane jest w autonarracji, czyli opowiadanie, w jaki sposéb to wydarze-
nie przemienilo zycie osoby gloszacej (receptio) i trzeci — wyznanie wiary jako
odpowiedz i $wiadectwo wiary (redditio)'.

Dawanie §wiadectwa najczesciej odnosi sie do zadan czy roli katechety, ktory
ma by¢ prawdziwym $wiadkiem tego, co glosi. W narracyjnym ujeciu jego zada-
niem jest natomiast umozliwienie katechizowanym spotkania ze stowem Bozym
i stworzenie im odpowiednich warunkéw do autonarracji, narracji biograficzne;.
W tym znaczeniu opowiadanie o wlasnym Zyciu duchowym stanowi integralna

12 Augusto Barbi, ,,Analiza narracyjna i przemieniajaca moc opowiadania’, w: Narracyjny wy-
miar, 65.

! Zob. Barbara Surma, ,Jezyk biblijny - etapy wprowadzania dzieci do odczytywania zna-
kow”, w: Jezyk oknem na swiat - edukacja jezykowa w pedagogice Marii Montessori, red. Malgorzata
Miksza (L6dz: Palatum 2015), 99-115.

> Enzo Biemmi, La catechesi di iniziazione cristiana dei fanciulli e dei ragazzi: itinerari differen-
ziati e catechismi CEI, www.parocchie.it (dostep: 20.01.2015).
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czg$¢ procesu wzajemnego przekazywania wiary. Mozliwos$¢ ujecia w opowiada-
niu wlasnej historii zycia wlacza katechizowanego w narracje historii zbawienia,
przez wzbudzenie osobistego zaangazowania doprowadza do udzielenia odpo-
wiedzi na otrzymany dar wiary".

Narracja biograficzna i nastawiona na tradycje

Wspolczesnie narracja jako metoda katechetyczna przybiera forme opowiadania
dialogicznego, ktoére prowadzi do dwubiegunowego procesu uczenia sie, zacho-
dzacego miedzy uczniem a przedmiotem uczenia si¢. W zwiazku z tym narracja
z jednej strony moze opierac si¢ na uczniach lub ich doswiadczeniach, z drugiej
na przekazywanych historiach biblijnych i historii chrzescijanstwa. Istotne jest,
by opowiadania odnosily si¢ do sytuacji znanych stuchaczom oraz dziatan, ktore
moga mie¢ jakie$ znaczenie dla zycia dziecka. Zrédlem opowiadan s3 sytuacje
egzystencjalne, ktore stymuluja rozwdj tozsamosci. Stuchacza podprowadza sie,
by mégt dokona¢ wyboru, ktéry ma wymiar moralny.

Wyodrebnia si¢ narracje biograficzng — opowiadanie o sobie samym, ktére
to pozwala na uswiadomienie przezy¢, ich komunikacje, rozwoj tozsamosci, ot-
wieranie si¢ na wlasne do$wiadczenie, jego oceneg oraz na udzielenie sobie odpo-
wiedzi na pytania, jakie konsekwencje sie poniosto i jak sobie z nimi radzi¢. Jest
to refleksja dotyczaca aktualnej sytuacji, ale na tle dotychczasowych wydarzen
i wyborow, prowadzaca do wyznaczenia celéw na przysztosc.

Natomiast narracja zorientowana na tradycje¢ jest przekazem opowiadan kul-
turowych, tekstow, ktére stuza rozumieniu celéw i wartosci ludzkiego dzialania.
Narracja taka poszerza modele postrzegania i interpretacji oraz stymuluje rozwoj
indywidualnej i spotecznej tozsamosci. Wymienia si¢ pie¢ koncepcji narracji bi-
blijnych: (1) opowiadania jako przedstawienie historycznej prawdy, na przyklad
o dzialaniu Boga; (2) opowiadania jako wzorcowe przekazanie doktryny; (3) zin-
terpretowane opowiadanie — pozwala na ustalanie zwigzkéw z doswiadczeniami
codziennego zycia; (4) narracja dialogiczna — wskazuje si¢ w tekécie co$ zaskaku-
jacego i dzieki temu zaprasza sie stuchacza do pochylenia si¢ nad istotg przekazu
w nim zawartg; (5) narracja jako $rodek integrowania wlasnego doswiadczenia -
korelacja miedzy tekstem biblijnym a codziennymi doswiadczeniami przeszlo-
$ci'’. Pierwsze dwa maja charakter zamkniety, w pewnym sensie nie pozwalajg
na dialog, gdyz nastawione sg na przekaz w formie opowiadania. Pozostale trzy
odnosza sie¢ do mozliwosci stuchacza-odbiorcy, nawiazuja do sytuacji egzysten-
cjalnych i do jego obecnej sytuacji w $wietle tresci oredzia zbawczego.

* Propozycje pracy z tekstem oraz metody analizy tekstow narracyjnych przedstawiaja: Jan
Kochel, Zbigniew Marek, Pedagogia biblijna w katechezie (Krakow: Wydawnictwo WAM 2012).

'* Monika Scheidler, ,,Narracja biograficzna i narracja zorientowana na tradycje jako podsta-
wowe formy nauczania katechetycznego’, w: Narracyjny wymiar, 106-107.
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Narracja biograficzna i ta nastawiona na tradycje maja wspdlny cel, jakim
jest polaczenie zyciowych doswiadczen dzisiejszych ucznidow z tradycja biblijno-
-chrzescijanska. Ma to wymiar antropologiczny, ktérego poczatki w wychowaniu
religijnym datuje si¢ na druga polowe XX wieku.

Po krétkim zaprezentowaniu najwazniejszych aspektow wspolczesnego rozu-
mienia narracji jako metody katechetycznej siggnijmy do wczesniejszych metod
wychowania religijnego, ktére byly stosowane w Polsce na poczatku ubieglego
wieku w celu ukazania ich rozwoju.

Wyklad - opowiadanie w propozycji ks. Zygmunta Bielawskiego

W XIX wieku panowatl ruch neoscholastyczny, ktéry proponowatl ,,metode ob-
jasniania tekstow katechizmowych, zwang metoda egzegetyczng czy dedukcyj-
ng oraz metode pamieciowego przyswajania sobie wyjasnianych tekstow'. Ka-
techeci postugiwali si¢ miedzy innymi katechizmem Jézefa Deharbea z roku
1847, zawierajagcym pytania i odpowiedzi, a przebieg nauczania miat trzy stopnie:
lectio (czytanie), explicatio (wyjasnienie), aplicatio (zastosowanie). W 1905 roku
Pius X wydaje tak zwany Maly katechizm sktadajacy sie z 433 pytan i odpowie-
dzi. Bylo to kompendium wiedzy, ktérg przekazywano na katechezie w celu ich
zapamietania.

Na poczatku XX wieku podejmowano dyskusje na temat relacji miedzy kate-
chezg a tresciami katechizmu. W Polsce dominowaly dwie tendencje. Jak pisze
Andrzej Kicinski:

Pierwsza podporzadkowywala calg katecheze katechizmowi (W. Gadowski). Druga
tendencja ograniczala tre$¢ katechizmu do minimum i przydzielata mu jedynie miej-
sce na koncu katechezy, jako jej streszczenie. Prawde katechizmowa wyprowadzano
z materiatu pogladowego przez indukcje. Byla to tendencja zgodna z psychologiczng
zasady, Ze najtrwalej przyjmowana i zapamietywana jest prawda podawana w kon-
tekscie zyciowym, gdyz zaciekawia, porusza uczucia oraz pobudza wole do dzialania.
Przedstawicielem tej drugiej tendencji byt Z. Bielawski. Znalazta ona wyraz w Matym
katechizmie rzymskokatolickim (Lwoéw 1927), w ktérym autor ukazuje prawdy wia-
ry w formie prostych, przystepnych opowiadan, a pytania katechizmowe (zaledwie
46) pojawiaja si¢ jako ich podsumowanie. Nawet podstawowe modlitwy Ojcze nasz,
Zdrowas Maryjo opatrzone sg prostg interpretacja (parafraza); dzigki temu katechizm
zmienia ujecie z przedmiotowego na zdecydowanie podmiotowe'.

1> Wiadystaw Kubik, Rozwdj mysli dydaktycznej w polskiej literaturze katechetycznej w latach
1895-1970 (Warszawa: Akademia Teologii Katolickiej 1987), 35.

¢ Andrzej Kicinski, ,Kierunki rozwoju katechizméw katolickich”, Roczniki Pastoralno-Kateche-
tyczne 4 (2012), 130, https://www.kul.pl/files/816/public/2012/AK.pdf (dostep: 30.03.2017).
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Ks. Bielawski opieral uczenie na procesie przekazywania pojec religijnych
i ksztalcenia woli"”. Przyjmowal za Ottonem Willmanem trzy stopnie przyswa-
jania pojec ze strony dziecka: (1) uchwycenie (przyjecie tresci i zatrzymanie jej);
(2) zrozumienie; (3) przerobienie. W praktyce ks. Bielawski ustalil trzy stopnie
psychologiczne przyswajania poje¢ — wyktad, wyjasnienie, zastosowanie, na ktore
skladaly sie podstopnie.

Przyjecie treéci religijnych wymagato jego zdaniem przygotowania i zapo-
wiedzenia tematu, na przyklad: ,,Moje dzieci kazde z was chcialoby z pewnos-
cig dosta¢ si¢ do nieba. Co musicie czyni¢, abyscie si¢ dostaly do nieba?™'®.
Pézniej nastgpowal przekaz prawd przy zastosowaniu metody opowiadania —
bylo to przyblizenie wlasnymi stowami wybranego tekstu biblijnego z tekstem,
na przyklad: ,Bég daje dziesi¢¢ przykazan na gorze Synaj”. Opowiadanie to mialo
na celu wyprowadzenie poje¢ religijno-moralnych i ich wyjasnienie (abstrahowa-
nie pojecia z pogladu, zebranie cech istotnych - definicja, uogélnienie pojecia,
tworzenie poje¢ pewnych, koncentracja logiczna - Iaczenie nowego pojecia z po-
jeciami pokrewnymi). Opowiadanie byto przeplatane pytaniami utrwalajacymi
oraz towarzyszyly mu obrazy ilustrujace istotne sceny dla wyglaszanego pogladu.

Ostatnim stopniem bylo zastosowanie - wartosciowanie prawd religijnych
i zasad religijno-moralnych, ktére polegalo na konkretyzowaniu, a wigc odnosze-
niu ustyszanych prawd do obecnej sytuacji i do zZycia wychowanka, motywowanie
i naprowadzanie dziecka do podjecia decyzji i postanowienia, by dang prawde
czy zasad¢ wprowadzi¢ w zycie. Na konicu podawano definicje z Malego katechi-
zmu do zapamigtania. Byla to préba wyjasnienia przekazywanych prawd wiary
i zaangazowania stuchacza poprzez pytania i opowiadanie.

Bielawski uwazal, Ze ,nauczanie nie jest biernym przyjmowaniem tre-
$ci wiedzy, lecz organicznym i planowo ulozonym narastaniem wiadomosci
i sprawnosci”*. Pisze: ,dydaktyka zada, zeby nie podawac uczniom tego, co uczen
sam zdoby¢ moze”®. Niemniej: ,zdobycie samodzielne prowadzi jedynie do in-
tensywnego i jasnego uchwycenia prawdy, nie umozliwia jednak ani przezy¢ reli-
gijnych, ani wartosciowania prawdy. Stad musi si¢ w nauce religii uzywac i formy
wyktadowej, i form rozwijajacych™.

Dostrzegajac slabe strony wykladu, proponowal metody rozwijajace i heu-
rystyczno-erotematyczne (pytanie nauczyciela i ucznia, odpowiedzi ucznia),

17 Zob. wiecej na temat pogladéw wychowawczych ks. Z. Bielawskiego: Janina Kostkiewicz,
Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939 (Krakéw: Oficyna Wydawnicza
»Impuls” 2013).

18 Zob. Przygotowanie do spowiedzi i Komunji sw., oprac. Zygmunt Bielawski (Krakéw: Nakla-
dem Zgromadzenia ks. ks. Misjonarzy [Kleparz 19] 1922), 4-7.

1 Zygmunt Bielawski, Pedagogika religijno-moralna (Katechetyka) (Lwow: Naktadem Towarzy-
stwa ,,Bibljoteka Religijna” im. X. Arcyb. Bilczewskiego 1934), 375-376.

20 Tamze, 385.

! Tamze.
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wypracowania pisemne, rysunek katechety, piesn religijng. W tresciach odwotuje
sie do nauki historii biblijnej, ktérg katecheta mial przekaza¢ w formie wykta-
du-opowiadania®* przedstawionego w sposéb szczegétowy i barwny. Teksty bi-
blijne mialy by¢ wplatane w tre$¢ opowiadania i przytaczane dostownie, ale nie
byly osobno wyodrebniane i czytane w calosci®. Jego propozycje katechez byty
dostosowywane do wieku adresatéw, zwracal on szczegolng uwage na potrzebe
indywidualizacji i korelacji. Mozna stwierdzi¢, ze odwolujac si¢ do postulatéw
psychologii, personalizmu pedagogicznego i pedagogiki wartosci, Bielawski pro-
bowal przetamac sztywne traktowanie teorii stopni formalnych. Metoda wyktadu
byta opowiadaniem, w ktérym przez zadawanie pytan aktywizowano uczniéow
do myslenia i samodzielnego poszukiwania prawd wiary*.

Poréwnujac z pigcioma koncepcjami metody narracji, propozycje ks. Bielaw-
skiego mozna nazwa¢ opowiadaniami ukierunkowanymi na przekaz doktryny
z probg uaktywnienia stuchacza i wyjasnienia mu historii zbawienia zapisanego
na kartach Biblii. Tematyka katechez ma uktfad teocentryczny.

Pogadanki - rozméwki w wychowaniu religijnym dzieci
przedszkolnych w pogladach s. dr Barbary Zulinskiej

Siostra Barbara Zulifiska® zajmowata sie przede wszystkim wychowaniem dzieci
w wieku przedszkolnym, dlatego jej propozycje maja inny niz u ks. Bielawskiego
charakter. Uwazala, ze wychowanie dziecka nalezy oprze¢ na metodach nauko-
wych, ale wychodzac ,,0d zrozumienia duszy dziecka i jej rozwoju”*. Postulowata
zatem, by na poziomie wychowania przedszkolnego dazy¢ do zjednoczenia dzie-
cka z Bogiem, a nauczanie religii rozpocza¢ w szkole. Stusznie zauwaza, ze wazne
jest stworzenie odpowiedniej atmosfery, zaréwno zwigzanej z materialnym wy-
posazeniem sal, jak i z postawa i zachowaniem nauczycielki pracujacej w ochron-
ce. Twierdzila réwniez, ze ,,pierwszym katechizmem dzieci ma by¢ przyroda™,
gdyz dziecko pojmuje Boga w Jego dzielach, poréwnywata to do procesu poznania
Boga-Stworcy przez czlowieka. Ttumaczy to tym, ze dziecko poznaje najpierw to,
co podpada pod zmysty, ale nalezy przez pogadanki wskazywac mu, Ze to wszyst-
ko pochodzi od Boga. Zaleca takze, by opowiadania ze Starego Testamentu nie

22 Bielawski proponuje metode wyktadu, ktéra jednak z punktu nowoczesnej dydaktyki jest
raczej pewna forma organizacyjna niz metoda. W zwigzku z tym w ramach wykladu podaje inne
metody stowne i ogladowe.

» Zob. Zygmunt Bielawski, Dzieje biblijne Starego i Nowego Przymierza (Krakéw: Nakladem
Kurii Metropolitalnej w Krakowie 1959) oraz tenze, Historia biblijna Starego i Nowego Testamentu
(Opole: Wydawnictwo $w. Krzyza w Opolu 1961).

# Por. Kubik, Rozwdj mysli.

5 Zob. wigcej o Zulinskiej: Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje.

% Barbara Zulifiska CR, O wychowaniu religijnem dzieci w wieku przedszkolnym (Poznan-
Warszawa—Wilno-Lublin: Naktad Ksiegarni §w. Wojciecha 1931), 1.

27 Tamze, 6.
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przekazywa¢ dziecku w wieku przedszkolnym, jego umyst bowiem nie zrozumie
jego waloréw. Postuluje zatem, aby wychodzi¢ od Nowego Testamentu i osoby
Chrystusa®, ale rowniez zwraca uwage na ,zdolnosci dzieci i przejawy duszy
dziecka, ktore w jego wieku wysuwajg sie na plan pierwszy”%.

Wykorzystujac wyobraznie dziecka, proponuje pogadanki, ktéorym towarzy-
szyly obrazy (gotowe, ruchome, plastyczne, $wietlne, zdjecia, sztuka). Ich zna-
czenie tlumaczyta potrzeba doswiadczania przez dziecko zmystami. Wazng role
w zyciu religijnym odgrywaly uczucia, dlatego metoda miala by¢ , interesujaca
i plastyczna, by dziecko wzylo si¢ w slyszane opowiadanie, a przez to wspdtczulo
z osobami wystepujacymi”*’. Poniewaz refleksja nastepuje pdzniej, nalezy jej zda-
niem pobudza¢ dziecko do myslenia. Pogadanki zatem obejmuja opowiadanie,
rozmowe i pytania pofaczone z metoda ogladowa. Oprdcz tresci nastawionych
na opowiadania z zycia Chrystusa i $§wigtych wystepuja tez te wprowadzajace
dzieci w liturgie®’. Rozmoéwki te ulozone zgodnie z rokiem liturgicznym przepla-
tane s3 pytaniami, pie$niami, modlitwami, wierszykami, aktywno$cia plastyczna
dzieci i majg charakter przekazu zasad moralnych. Istotne jest to, ze rozmoéwki te
opieraja si¢ na bezposrednim doswiadczeniu dzieci i poznaniu zmystami. Przy-
kfadem takich zajg¢ jest wyjasnienie dzieciom znaczenia gestu posypania popio-
lem gtéw w Srode Popielcows. Po pierwsze, dzieciom pokazuje sie popidl, palme,
krzyz i fioletowa bibutke, ktdra stuzy do wykonania kwiatéw, po drugie, nalezy
sie odwota¢ do ich przezy¢. Zajecia planowane sg na czwartek tuz po Srodzie Po-
pielcowej. Przez pytania typu: kto z was byt wczoraj w kosciele? co robit ksiadz?
moze kto$ z was wie, dlaczego wtasnie wczoraj posypywano glowy? — nauczyciel
wprowadza dzieci w zagadnienie przezywania Wielkiego Postu, ale $cisle odwo-
tujacego sie do doswiadczen dzieci. Nastepnie przez przytoczenie opowiadania
o dzieciach w pewnej ochronce, ktére podjely sie okreslonych wyrzeczen, propo-
nuje wychowankom réwniez podjgcie podobnego postanowienia.

Jest to przyklad opowiadania, ktére mozna okresli¢ poczatkiem tworzenia si¢
metody narracyjnej, wystepujacy w niej bohaterowie sa wzorem do nasladowa-
nia, a takze inspiruja do refleksji i odniesienia do wlasnej biografii. W pogadan-
kach dla dzieci nie przytacza si¢ tekstow biblijnych, sg one przyblizane przez opo-
wiadanie (parafrazowanie tekstu) oraz ilustrowane obrazami, figurami.

2 Tamze, 7.

2 Tamze, 8.

30 Tamze, 13.

31 Barbara Zuliniska, Liturgia w ochronie. Rozméwki z malymi dzie¢mi (Katowice: Nakt. Ksie-
garni $w. Jacka w Katowicach 1946).
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Podsumowanie

Analizujgc propozycje katechez opracowanych przez ks. Bielawskiego i s. Zu-
linska, mozna stwierdzi¢, ze zrodtem nauczania byly: Biblia, liturgia i Trady-
cja. Cele przekazu stanowilo przyblizenie historii zbawienia, nauczania biblij-
nego i katechetycznego, ktore miato prowadzi¢ do zapamigtania prawd wiary
(ks. Bielawski) i ksztaltowania woli (wychowanie moralne) oraz nawigzania re-
lacji z Bogiem (s. Zulifiska). Zaréwno metoda wykladu, jak i opowiadani miata
prowadzi¢ do zrozumienia, przyswojenia i realizacji ustyszanych prawd w zyciu
wychowanka. Polaczenie metod stownych z ogladowymi wynikato z obserwa-
cji dzieci i ich rozwoju. Rozumiano réwniez, Ze sytuacje egzystencjalne, bliskie
i znane wychowankom, s wazne w pracy wychowawczej, dlatego i pytania sta-
wiane przez ks. Bielawskiego, i opowiadania ,,biograficzne” s. Zuliniskiej nawig-
zywaly do doswiadczen dzieci.

Brakuje w nich jednak mozliwosci bezposredniego kontaktu z tekstami biblij-
nymi, ktére mogtyby przemawia¢ do stuchacza wprost. Opowiadania odwotujace
sie do Pisma Swietego wybierane byly raczej w celu uzasadnienia i wyjasnienia
prawd doktrynalnych (na koniec katechezy dzieci miaty podane pytanie i odpo-
wiedz do zapamietania lub zasadg, jak postepowac), a nie narracji dialogiczne;j.
Poréwnujac te propozycje ze wspolczesnym rozumieniem narracji, wida¢ postep
w podejsciu zaréwno do rozumienia przestania biblijno-liturgicznego, jak i wy-
chowania religijnego, ktére ma prowadzi¢ do osobowej relacji z Jezusem.

Streszczenie: Celem artykulu jest ukazanie procesu ksztaltowania si¢ wspolczesnego ro-
zumienia narracji w wychowaniu religijnym oraz stopniowego przechodzenia od metody wy-
kiadu (opowiadania) i pogadanek do narracji biograficznej i nastawionej na przekaz tradycji.
Po przyblizeniu wybranych aspektow wspolczesnego rozumienia narracji jako metody kate-
chetycznej poréwnano je z propozycjami ks. Zygmunta Bielawskiego (1877-1939) oraz s. dr
Barbary Zuliniskiej CR (1881-1962).

Stowa kluczowe: wychowanie religijne, narracja, opowiadanie, metoda obserwacji, me-

tody stowne
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