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Zapomniane (?) inspiracje dla wychowania

Forgotten (?) Educational Inspirations

Wstep

Dyskurs o wychowaniu mlodego pokolenia jest jednym z najwcze$niej
prowadzonych w historii cztowieka/spoteczenstwa. Niezaleznie od czasu hi-
storycznego, od ustroju panstwa/ grupy spolecznej/ narodu, zadania w za-
kresie wychowania/ nauczania skierowane byly zawsze na pomoc rodzinie
w wychowaniu dzieci, na pomoc w rozwoju dzieci z mysla o ich przysztodci
jako dorostych obywateli, a takze na poprawe jakosci spoleczenstwa. Przekazy
takich oczekiwan i uwarunkowan odczytujemy w dokumentach, dzietach od
Starozytnosci po wspolczesny nam czas. Dyskurs ten dotyczy lokowania za-
dan w dwodch ogdlnych narracjach: a) natywizmu/naturalizmu i b) socjalizacji/
kultury.

W pierwszym zakresie wiele rozwazan pozostawil Arystoteles, Rousseau,
Kant. W drugim - Platon, $w. Augustyn, Locke, Watson. Wspolczesnie takze
toczymy spory/dyskusje w obrebie tych dwdch wskazanych narracji, niejed-
nokrotnie balansujac od wychowania bezstresowego do wychowania radykal-
nego w podporzadkowaniu dzieci dorostym. Czy i czego nauczyla nas historia
wychowania, traktowana jako wsteczne lusterko, w ktérym ujrze¢ mozemy zy-
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ski i straty wynikajace z podjetych lub nie podjetych do refleksyjnej realizacji
pozostawionych w przeszlosci koncepcji wychowania? Na to pytanie posta-
ram si¢ odpowiedzie¢, odwotujac sie do mysli o wychowaniu sformulowanych
przez Arystotelesa, Platona i Kanta.

Wiele takze waznych wspoélczesnie probleméw wychowania rozgrywanych
jest w przestrzeni i czasie codziennosci, z dala od ustalen naukowych; wiagza
sie one z gadaning wokdt jego tredci, z przekazem ,,madrosci” wypracowanej
przez pokolenia, zawierajacej spis ,,dobrych, bo skutecznych rad” wychowania
dzieci. Wychowanie w codziennosci rodzinnej opiera si¢ gléwnie na intuicji,
wyczuciu, reagowaniu raczej na gorgco na zachowania dzieci, niz na przemy-
slanych, dlugoterminowych celach. Dotyczy to szczegélnie rodziny. Z moich
badan wynika, iz zbyt wielu rodzicéw nie czyta zadnych pozycji z zakresu wy-
chowania, a jedli juz, to sg to ksigzki popularne z serii poradnikéw, instrukcji
»jak nie pozwoli¢ zeby dzieci wchodzity nam na glowe” lub jak wychowac¢ ge-
niusza. Pozycje takie zawierajg z reguly zasady wychowania podporzadkowu-
jacego, mieszczace si¢ w drugiej ze wskazanych wyzej narracji'.

Naukowe uzasadnienia/ wyjasnienia/ argumenty na rzecz przemyslanych
sposobdw postepowania z mlodymi ludzmi raczej nie docieraja szeroko do
domoéw rodzinnych. Dos¢ powszechne jest przekonanie, ze to w instytucjach
wychowania/ nauczania jest czas i przestrzen dla wychowania. Sytuacja ta
prowadzi do rozdzielenia wptywoéw ksztaltujacych mlodych ludzi, na dom
i przedszkole/szkote, prowadzi do rozbieznosci oczekiwan, wymagan. Pedago-
gie sa wiec silniej obecne w relacjach z mlodymi ludzmi anizeli postulowane
przez pedagogike zasady wychowania.

Wiele wskazuje wiec na to, ze pedagogika jako nauka powinna skiero-
wac uwage badawczo-koncepcyjna na: 1) wydobycie z historii ciekawych dla
wspolczesnosci podpowiedzi z zakresu wychowania realizowanego z szacun-
kiem dla dziecka jako czlowieka, b) analiz¢ i asymilacj¢ niektérych pedagogii.

Co mozna wydoby¢ z historii wychowania cztowieka jako kanwe dla
wspolczesnych dyskusji/ badan/ rozwazan?

! Do najczesciej wskazywanych przez badanych naleza A. Faber, J. Poland, G. Preuschoff,
J. Holtkamp czy A. Rao. Sa to poradniki, przewodniki, instruktarze, scenariusze
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A: Z uwrazliwieniem wczytaé sie
w rozwazania Arystotelesa i Platona

Arystoteles twierdzil, ze nalezy wychowywac czlowieka do prawosci,
etycznosci (cnoét wszelakich), rozwazal tym samym mozliwosci pomocy czto-
wiekowi w wyzbyciu sie wad i ksztaltowania w nim cnét. Mial na uwadze przy-
szte spoleczenstwo demokratyczne, zbudowane wlasnie z takich ludzi. Wspot-
czesny dyskurs wychowania takze dotyczy ksztaltowania postaw sprzyjajacych
budowaniu spoteczenstwa demokratycznego. To najprawdopodobniej on za-
inicjowal trwajacy do dzi$§ dyskurs o podmiotowosci w wychowaniu i zréwno-
wazang z nim przedmiotowos¢, umieszczajac mlodego czlowieka w przestrze-
ni wolnosci i odpowiedzialnosci za nig. Rozwazania wokoét sprawiedliwosci
rozdzielajacej, wyréwnujacej i proporcjonalnej, prowadzone przez niego w po-
szukiwaniu cech idealnego spoteczenstwa®, nie stracity na znaczeniu do dzis,
szczegllnie w edukacji opartej na ocenianiu, promowaniu, nagradzaniu, ka-
raniu. Na sprawiedliwe traktowanie uczulone sg dzieci, zywo reagujace na
wszelkie przejawy jej braku. Nauczyciel, rodzic sprawiedliwy, jest lubiany, ak-
ceptowany, niesprawiedliwy — odrzucany. Wtasciwie do dzi$ nie sprecyzowa-
lismy jednak, o jakiego rodzaju sprawiedliwo$¢ w edukacji nam chodzi. Roz-
dzielajaca, czyli dzielenia kazdemu tak samo, po réwno, odrzuciliSmy wraz ze
zmiang ustroju z socjalistycznego na demokratyczny, do wyréwnujacej, czyli
dziataniu pomiedzy zyskiem i stratg, nie jestesmy jeszcze przekonani chociaz-
by dlatego, ze trudno nam jeszcze okresli¢ co jest zyskiem a co stratg zalezna
czy niezalezng od naszej woli, zas do proporcjonalnej, najbardziej pozadanej
w spoleczenstwie demokratycznym, opartej na darze wymiany, chyba jeszcze
nie dojrzelismy jako spoteczenstwo, wymaga ona bowiem wzajemnego zrozu-
mienia potrzeb i mozliwosci. Budujemy spoleczenstwo demokratyczne i zada-
nie wskazane przez Arystotelesa pozostaje aktualne.

Sprawiedliwo$¢ oparta na darze wymiany warta jest rozwazenia w edu-
kacji dzieci, pod warunkiem jednak rezygnacji przez nauczycieli i rodzicow
z tendencji do rozdzielania zadan i oceniania za wszystko. Jakze aktualnie
brzmig jego stowa dotyczace znaczenia wychowania ludzi ,,czlowiek, ktéry ma
by¢ dzielny etycznie, powinien by¢ starannie wychowywany i przyzwyczajany
do tego, co dobre (...) to musi stucha¢ nakazéw jakiego$ rozumu i jakiego$

2 Zob. Arystoteles, Etyka Nikomachejska. Etyka Eudemejska. O cnotach i wadach, [w:] tenze,
Dziela wszystkie, tom 5, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2002, s. 167-188.
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wlasciwego porzadku™. Dzis, podobnie jak w Starozytnosci, oczekujemy od
wychowania, by ludzie stawali si¢ lepsi, bardziej zorganizowani, odpowiedzial-
ni. Problem w tym, ze zbyt malo o wychowaniu dyskutujemy, ze skierowanie
uwagi na edukacje, czgsto rozumiang jako wasko zaplanowana dzialalnos¢ dy-
daktyczna, zmarginalizowalo, takze w przedszkolu, istote¢ wprowadzania dzie-
ci w zachowania spolecznie akceptowane i pozadane takze w ich przysztosci.
W rezultacie zrezygnowaliSmy z tzw. Kinder sztuby i mamy w zamian Kinder
niespodzianke. Nie wychowuje rodzina, nie wychowuje przedszkole/ szkota,
wychowuje plac zabaw, ulica — mtodzi ludzie wychowuja si¢ sami.
Podkreslanie przez Arystotelesa szczegdlnego znaczenia wychowawczego
zabawy w okresie do-szkolnym, takze nie stracito na aktualno$ci. Kazdy, kto
podejmuje si¢ rozwazania jej znaczenia dla rozwoju, nawoluje do jej respekto-
wania w organizowaniu sytuacji edukacyjnych. Nie ma prawie dorostego, kto-
ry nie wskazywalby na jej pierwszoplanowo$¢ w dziecinstwie. Deklaracje jed-
nak nie przektadaja si¢ na rzeczywiste zachowania — dla rodzicéw, nauczycieli
najwazniejsza jest aktywno$¢ zadaniowa dzieci, takze (i niestety) w okresie
przedszkolnym. Zapominaja o tym, ze tylko dziecko wybawione jest gotowe
do podjecia szkolnej nauki. Zapominajg, ze zabawa jest dla dziecka najwaz-
niejszym obszarem doswiadczania siebie w spolecznosci, w szczegolnosci
w zakresie budowania autoidentyfikatoréow i odpowiedzialnosci za siebie.
Rzec mozna, iz jest swoistego rodzaju samo-wychowaniem w relacjach z kole-
zanka/kolega®. Badani przeze mnie nauczyciele uwazaja, iz zabawa jest stratg
czasu edukacyjnego’. Podobnie do braku wartosci zabawy podchodza rodzice
dzieci uznajac przygotowanie do szkoty za najwazniejsze zadanie przedszkola®.
Arystoteles przekonywal, iz dla wychowania, z wielu powoddéw, najwazniejsze
sa pierwsze lata zycia cztowieka’. Tym samym przypisuje rodzinie najbardziej
znaczace dla przyszlosci dziecka zadania do wykonania w zakresie dbalosci

3 Tamze, s. 297.

* Szerzej o zabawie wypowiadam sie w: Pedagogika przedszkolna. Metamorfoza statusu
i przedmiotu badan, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow 2006; Sytuacyj-
ne wspieranie dzieci w doswiadczaniu $wiata., Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Pedago-
gicznego, Krakow 2009; Miedzy przedszkolem i szkolg. Rozwazania o gotowosci dzieci do podjecia
nauki w szkole, Wydawnictwo Akademickie ,,Zak’, Warszawa 2014.

* W Wydawnictwie Akademickim Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie ztozona zo-
stata do druku kolejna moja ksiazka Nauczyciel cztowieka w dzieciristwie, zawierajaca analize
uzyskanego w badaniach materialu empirycznego.

¢ Z badan studentéw w ramach rozpraw magisterskich.

7 Zob. Arystoteles, Polityka, Wydawnictwo PWN, Warszawa 2002, s. 352.
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0: a) pozywienie, b) zapewnienie ruchu, c) hartowanie ciata, d) umozliwienie
uczenia si¢ przez szeroko rozumiana aktywno$¢ w przestrzeni, gléwnie zaba-
we, ) umozliwienie nasladowania czynnos$ci potrzebnych w dalszym zyciu,
f) nie zakazywanie krzyku, ptaczu, $miechu, $piewu, bowiem stanowig forme
regulacji oddechu, ¢wiczg pluca, g) podsuwanie pod rece, wzrok, uszy wszyst-
kiego, co dobre, pozyteczne, szczegdlnie w mowie kierowanej do miodego
czlowieka przez rodzica, h) ochrone mtodziezy przed nieprzyzwoitymi rzez-
bami, obrazami, scenami, wyrazeniami, i) podsuwanie dzieciom po raz pierw-
szy rzeczy/ przedmiotow/ tekstow ze szczegdlnag dbaloscig o ich poprawnosé¢
i jako$¢, bowiem najdluzej zalegaja w pamieci jako wazne i organizujace dal-
sze poznanie $wiata (we wspolczesnej psychologii stosowane jest tzw. prawo
pierwszego bodzca/ skojarzenia, ukierunkowujace dalsze poznawanie §wiata).

Pytanie, ktére Arystoteles pozostawil wspotczesnosci, na ktére warto po-
szukiwa¢ odpowiedzi, dotyczy obszaru wychowania, mianowicie, czy oddzia-
tywa¢ na wyrabianie rozumu czy na charakter? Wedlug niego, to na rodzicach
gléwnie spoczywa obowiagzek wprowadzania dzieci do 6 r.z. w podstawy gra-
matyki, gimnastyki, muzyki a takze rysunku, traktowane jednocze$nie jako
obszary i srodki wychowania do uzywania rozumu i ksztaltowania charakteru.
Zatem, wychowujac powinni przygotowywa¢ dzieci do podejmowania waz-
nych czynnodci, ale takze dla cnét wszelakich®, nie przymuszajac, nie narzuca-
jac, lecz zapewniajac im swobode aktywnos$ci w dobrze zorganizowanej prze-
strzeni. W ten sposdb rodzice, przez wlasciwe wychowanie wlasnych dzieci,
przyczyniaja si¢ do urzadzania najlepszego panstwa, zapewniajacego obywa-
telom zycie szczesliwe, wyposazone w $rodki umozliwiajace dobre uczynki’,
panstwa demokratycznego. Podkresli¢ nalezy, iz Arystoteles jest zwolennikiem
wychowania domowego/ rodzinnego czlowieka do lat siedmiu, za$ zinstytu-
cjonalizowanego (juz tylko dla wylacznie dla chlopcéw) po ukonczeniu sidd-
mego roku Zycia uznajac, iz takiemu czlowiekowi potrzebne s réznorodne
wzorce osobowe (a nie tylko rodzicow), rézne obszary doswiadczania, a nie
tylko przestrzenn domowa i zabawa w niej. Wspdlczesnie takze nie ustalilismy,
o co tak naprawde w rozmowie o wychowaniu chodzi. Obarczamy szkole wing
za brak wychowania, a rodzina? Czy spelnia podstawowe zadania dotyczace
wprowadzania dzieci w wazne zadania zyciowe?

8 Zob. tamze, s. 357.
° Zob. tamze, s. 302.
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Arystoteles byl przekonany, ze rodzice s3 przed panstwem/ spoleczen-
stwem odpowiedzialni za podstawy funkcjonowania dziecka po za domem.
Moze, w poszukiwaniu nowych paradygmatéw wychowania, warto na nowo
rozwazyc¢ te sugestie? Nie wiem, co nalezaloby uczyni¢, by zmienic takie nasta-
wienia, by przekonac do tezy, ze dziecinstwo to materia zycia, ze dziecinstwo
jest wszystkim, bo wszystko bez dziecinstwa jest niczym'. Historia jest najlep-
sza nauczycielkg w terazniejszosci dla przyszlosci, to wsteczne lusterko... czy
w wychowaniu czlowieka takze?

Jakie wazne inspiracje dla wychowania wspodtczesnych dzieci/ mlodziezy
mozna odczytaé z filozofii Arystotelesa? Po pierwsze, podkreslanie bezdys-
kusyjnej odpowiedzialnosci rodzicow za wychowanie dzieci, po drugie, pod-
kreslanie wartosci dziecinstwa jako podloza wszelkich cnét dla dorostosci, po
trzecie, rozwazania o sprawiedliwosci jako wartosci w relacjach miedzyludz-
kich, szczegélnie w relacjach dzieci-rodzice. Dlaczego o tym zapominamy?

Mysle, ze dlatego, iz ciggle nam blizej do promowania koncepcji podpo-
rzagdkowania dzieci woli dorostych, anizeli uznania ich jako ludzi z pelnym
prawem do wolnosci i odpowiedzialnosci za wlasne czyny. Takie wychowanie
zalecal Platon jako zwolennik panstwa silnego, dobrze zarzadzanego. Wycho-
wanie do podporzadkowania, postuszenstwa, wychowanie do pokonywania
w sobie potrzeby zbytku, ktdra jesli jest rozwijana prowadzi ,,do choroby jed-
nostek i podkopuje zdrowie panstwa. Panstwo si¢ zaludnia¢ zaczyna thlumem
ludzi ,niepotrzebnych, jak towcy, artysci, kosmetyce, kucharze, $winiarze
lub lekarze™! powinno by¢ celem panstwa/ spoleczenstwa. Poszukiwal ide-
alu czlowieka dobrego, sprawiedliwego, czcigodnego, pierwszej klasy, zdol-
nego do zbudowania i podtrzymywania porzadnego ustroju panstwowego.
Szczegdlna miarg wychowania uczynil prawdoméwnos¢ i odpowiedzialnos¢
za uzyte stowa. Wychowanie czlowieka powinno skupia¢ si¢ na uczeniu mto-
dego cztowieka unikania bezwstydnych zachowan, pogladéw, egoizmu, na
umacnianiu duchowosci. Jego propozycja wychowania jest petna nietoleran-
cji, szczegolnie dla dziewczat, dla homoseksualizmu, dla osoby. Wychowujac
czlowieka, nalezy przygotowac go do Zycia we wspdlnocie, w surowej i $cistej
cenzurze, w przymusie do spelniania zarzadzen. Tych inspiracji nie zapomnie-
lismy, chociaz moglibysmy to zrobi¢ w kontekscie zasad demokratyzacji Zycia.

1 Mysli te wyprowadzam z rozwazan Arystotelesa o wartoéci dziecinstwa i wody dla zycia.
! Platon, Paristwo, Wydawnictwo ANTYK, Kety 2003, s. 66.
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Nie wychowujemy, niestety, mtodych ludzi do bycia tolerancyjnymi w zakresie
réznicy rasowej kulturowej, cywilizacyjne;.

Postulowana przez niego kontrola urodzin miata by¢ srodkiem w budowa-
niu panstwa idealnego: ,,potrzeba przeciez, aby najlepsi mezczyzni obcowali
z najlepszymi kobietami jak najczesdciej a najgorsi z najlichszymi jak najrza-
dziej, i potomkow z tamtych par trzeba chowac a z tych nie, jezeli trzoda ma
by¢ pierwszej klasy (...) Ilo§¢ malzenstw kazemy regulowaé rzadzacym, aby
jak najbardziej zachowywali stale t¢ samg ilos¢ mezczyzn majac na uwadze
wojny i choroby (...)”% Dzieci zrodzone z tak dobranych rodzicéw oddawa¢
nalezy do specjalnych ochronek, do mamek, a noworodkami gorszymi nie zaj-
mowac sie lub je po prostu zabija¢ jako zbedne dla idealnego panstwa jednost-
ki. Dzieci powinny pochodzi¢ od ludzi w kwiecie wieku (miedzy 20. a 40/50.
rokiem zycia). Ztamanie tego prawa bylo grzechem i grozito wykluczeniem.
Ojcostwo i macierzynstwo jest umowne, tytularne. Rodzina poddana jest wiec
socjalizacji, ktéra ma sprzyja¢ spoistoéci pafistwa'>. Zadna tez matka nie po-
winna wiedzie¢, ktore dziecko jest jej, a ktore nie. W jezyku tak rozumianego
wychowania nie ma stéw: moje, twoje lecz nasze, wspolne, nie ma ja, ty lecz my.
To panstwo komunistyczne dla wybranych. Rodzina, Zycie prywatne, lezy po
za jego obrebem. Dzieci — chlopcéw - nalezy wychowywacé przez ich uczest-
niczenie we wszystkich waznych zdarzeniach w panstwie, przez przypatrywa-
nie si¢ czynnosciom wykonywanych przez dorostych i nie nalezy ich chroni¢
przed niebezpieczenstwem.

Celem wychowania ma by¢ piekno, dzielnos¢, odwaga, i wiedza, rozumia-
na jako najtezsza zdolnos¢ cztowieka i odwodzenie od zbytku.

Co z jego filozofii mozna zarekomendowa¢ dla wspoélczesnego dyskursu
wychowania?

Mysle, ze przede wszystkim a) podkreslanie warto$ci wspdlnoty, dziatania
wspdlnotowego na rzecz dobra wszystkich, z troska o silne panstwo, b) szcze-
golng dbalos¢ o przygotowanie dorostych do rodzicielstwa w celu dawania
panstwu silnego, wartosciowego potomstwa, c) wychowanie do prawdomow-
nosci i odpowiedzialnosci, pigkna i dzielno$ci, d) wychowanie do zrozumienia
znaczenia regul w spoleczenstwie i podporzagdkowania si¢ im.

Lektura dziet pozostawionych przez Kanta, szczegdlnie tych o wychowa-
niu, o moralnosci, takze jasno wskazuje cigglto$¢ zadan w tym zakresie. ,,(...)

2 Tamze, s. 161.
13 Zob. tamze, s. 163.
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w wychowaniu trzeba postugiwaé sie wszedzie zasadami, glownie rozwo-
ju, prawdoméwnoséci i dyscypliny wewnetrznej. Zeby to czyni¢ wychowaw-
ca musi samego siebie i samookresli¢ wlasna wole™*. Przekonanie, iz ,,kazdy
obywatel jest nie tylko $rodkiem, ale zarazem celem istnienia spoteczenstwa’"®
dokumentuje trwato$¢ sporu o podmiotowo$¢ i przedmiotowos¢ w relacjach
i stosunkach miedzyludzkich, takze w wychowaniu, w czasie od Starozytnosci
do Nowozytnosci. Wychowanie, jak przekonuje Kant, jest potrzebne dla ode-
rwania cztowieka od popedéw, skierowania go ku rozumowi, do oczekiwania
przysztosci wiacznie, za$ przekonanie cztowieka o wyzszos$ci nad naturg (,,gdy
po raz pierwszy powiedzial jagnieciu: skore, ktora nosisz, natura data nie dla
ciebie, lecz dla mnie, kiedy zdjal ja i nalozyt na siebie, uswiadomit sobie prze-
wag nad wszystkimi zwierzetami”) jest dzi$ tematem wielu dyskusji o réw-
nowazeniu obecnosci cztowieka w $wiecie, podstawa koniecznej do zawarcia
umowy ekologicznej's. Jego 9 tez dotyczacych natury ludzkiej z powodzeniem
moze stanowi¢ dzis filary edukacji, od przedszkolnej poczawszy'’. Dotycza bo-
wiem budowania spoleczenstwa obywatelskiego, wspdlnej odpowiedzialnosci
za kondycje ludzkosci, we wspolnocie dziatania, z zachowaniem szacunku dla
prawa do zycia wszystkich istot zywych na ziemi. I.Kant, wedlug interpretato-
réw jego filozofii'®, postrzegany jest jako posta¢ graniczna pomiedzy kulturg
o$wiecenia a kultura podmiotowosci i indywidualizmu XIX wieku, z szero-
kimi implikacjami dla wspoétczesnosci XX/XXI wieku. Jego epistemologia,

"1. Kant, O pedagogice, Wydawnictwo DAJAS, £6dz 1999, s. 20.

1> 1. Kant, Przypuszczalny poczgtek ludzkiej historii, Wydawnictwo Comer, Torun 1995, s. 14.

16 Zob. F. Mayor, Przysztos¢ $wiata, Fundacja Studiéw i Badan Edukacyjnych, Warszawa
2001.

17 Zob. 1. Kant, Przypuszczalny..., dz. cyt. Sa to: teza 1 — kazde stworzenie rozwija zadatki
calkowicie i zgodnie z celem; 2 - czlowiek otrzymal rozum aby si¢ nim postugiwac z pozytkiem
dla rodu ludzkiego; 3 - czerpaé nalezy ze swojej natury wszystko co potrzebne jest dla rozumne-
go zycia; 4 — srodkiem dla rozwiniecia zadatkow jest ich aspoleczno$é towarzyska ludzi (sklon-
nos¢ do zycia spolecznego, taczaca sie z powszechnym oporem); 5 — najtrudniejszym zadaniem
ludzko$ci jest zbudowanie spoteczenstwa obywatelskiego; 6 — czlowiek potrzebuje wychowania;
potrzebuje pana; 7 — spoleczenstwo obywatelskie wymaga praworzadnosci; 8 - czlowiek moze
zy¢ jedynie w wytworzonym porzadku, inaczej nie rozwinie potencjalnych zadatkéw natury; 9 -
obywatelskie zjednoczenie ludzi jest mozliwe w systemie dziatania wspdlnego.

18 Zob. A. Pluta, Dwucztonowos¢ dyscypliny edukacyjno-pedagogicznej, teoretyczna historia
edukacji i pedagogika pogranicza jako wyraz nastawienia metodologicznego i antyfundamental-
nego, [w:] Epistemologiczne wyzwania wspotczesnej pedagogiki, red. K. Duraj-Nowakowa, J. Gni-
tecki, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, Krakow 1997, s. 83; A. Zielen-
czyk, Geneza i charakterystyka kantyzmu polskiego, ,,Przeglad Filozoficzny” 1924 z. 3-4; S. Szto-
bryn, Stowo wstepne, [w:] I. Kant, O pedagogice..., dz.cyt. s. 37.
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antropologia, etyka i aksjologia daly podstawe do nowego, innego spojrzenia
na wychowanie, rozumianego jako proces zmiany wewnetrznej w czlowieku,
oparty na jego wysitku tworzenia siebie, a nie jak dotad, pojmowanego jako
proces dokonujacy sie na nim za posrednictwem sit zewnetrznych.

Mozna rzec, iz w definiowaniu podstaw wychowania wyraznie rysuja si¢
granice migdzy tym, co przed i co po Kancie. Na czym polega swoistos¢ jego
rozwazan o wychowaniu?

Po pierwsze, przekonywal, ze czlowiek jako jedyne stworzenie powinien
by¢ wychowywany, czyli a) pielegnowany i polega to na staraniu ze strony ro-
dzicéw, aby dziecko nie robito szkodliwego uzytku z wlasnych sil, i dotyczy
przede wszystkim Zywienia i utrzymania, b) ¢wiczony, czyli dyscyplinowany
po to, by chroni¢ go przed zbaczaniem z drogi cztowieczego przeznaczenia,
do czego moze prowadzi¢ nieopanowana, wrodzona dzikos$¢; ¢wiczenie, dys-
cyplina potrzebne sa do formulowania celéw zyciowych, planéw postepowa-
nia; pomagaja w nakresleniu praw i obowiazkdéw, odczué przymus konieczny
w stosowaniu si¢ do nich; ¢wiczenie pomaga zrozumie¢ czlowiekowi istote
wolnosci i do tego by jej nie utraci¢ i podporzadkowania (si¢) i jego zyskow,
¢) nauczany i ksztalcony, czyli wprowadzany w krag spraw ludzkich; naucza-
nie i ksztalcenie umozliwia zrozumienie czlowiekowi zasad wspolnego zycia,
rozwijanie zdolnosci i ich wykorzystanie; jako$¢ ksztalcenia zalezy od tego kto
to ksztalcenie prowadzi'®. Tak rozumiane wychowanie laczy sie z okresami
w rozwoju czlowieka: niemowleciem, wychowankiem i uczniem. Ustawicznie
brak nam odpowiedzi na pytanie o skutecznos¢ wychowania, a wiec o to, czy
rzeczywiscie pomaga cztowiekowi w osigganiu celu swego istnienia. Takie py-
tanie stawial takze Kant.

Po drugie, przekonywal, iz w cztowieku tkwi potezny potencjat, ktory za
sprawg wychowania powinien by¢ wlasciwie wydobywany tak, by kazdy czto-
wiek mogt osigga¢ swoje przeznaczenie. Wychowanie tak ujete zaczyna si¢
w domu, od rodzicow, ktorzy takze byli wychowani przez wtasnych rodzicow.
W kazdym domu czyni sie to wiec inaczej. Najwazniejszym zadaniem ludzi
jest uzgodnienie wspdlnych celéw dla wychowania czlowieka, gwarantujacych
trwanie ludzkosci, bez oczekiwania, ze wszystkich mozna wychowac¢ tak samo.

Po trzecie, uwazal, ze wychowanie jest sztuka, ktdrej realizacja musi by¢
doskonalona przez wiele pokolen®. Kazda generacja, bogatsza o doswiadcze-

19 Zob. tamze, s. 41-43.
2 1. Kant, O pedagogice..., dz. cyt., s. 45.
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nie i wiedze poprzedniej, powinna podnosi¢ wychowanie na wyzszy poziom,
rozwijajac dane czlowiekowi przez nature, modyfikowane przez cywilizacje
i kulture mozliwosci. Obok sztuki rzadzenia, sztuka wychowania jest najtrud-
niejszym wynalazkiem ludzkosci, mimo to ustawicznie trwajg spory o to od
czego nalezy je zaczynad, jakich tresci, zasad, metod dotyczy. Pewnie z tego
wzgledu poszukujemy nowych rozwigzan, nowych koncepcji; zapewne dlatego
wymyslilismy pedagogike, by uja¢ wychowanie tzw. naturalne, instynktowne
w zasady przeciwdzialajace powtarzaniu bledow pokoleniowych.

Po czwarte, naczelng zasadg wychowania (niezmienna od pokolen i wi-
doczng takze we wspolczesnych koncepcjach) jest wychowanie dla najlepszego
stanu przysztego kazdego czlowieka, dla idei czlowieczenstwa realizowanej we
wspolnocie ludzkiej. Tak rozumiane wychowanie powinno by¢ obecne w zyciu
czlowieka od urodzenia.

Dla mnie, jako pedagoga przedszkolnego, wazne jest zwrdcenie uwagi
przez Kanta na nastepujace kwestie: po pierwsze, pozostawienie dziecku ro-
zumnej granicy swobody, nie przymuszanie do powtarzania wzorcéw danych
przez doroslych, tam gdzie nie wiazg sie z zachowaniem koniecznego bezpie-
czenstwa, swobody zapewniajacej doswiadczanie na wlasnej skorze, aktywnosé
wlasng prowadzacg do zrozumienia prostych zwigzkéw przyczynowo-skutko-
wych w zachowaniu si¢ w otoczeniu przyrodniczym, spoleczno-kulturowym;
po drugie, obrazowania dziecku obszaru wspoélzaleznosci polozenia ludzi,
prowadzacej do zrozumienia warunkéw urzeczywistniania wtasnych celow
w grupie spolecznej, po trzecie, zrozumienie koniecznosci istnienia ograniczen
w dzialaniu, pozwalajacych na korzystanie z mozliwosci, koniecznosci i wol-
nosci, prowadzacych ostatecznie do usamodzielnienia (si¢) i uniezalezniania
(sig) od kogos, czego$. Moze warto na nowo odkry¢ te idee i rozwazy¢ ich
trafno$¢ tym bardziej, iz Immanuel Kant: 1) zwrocil uwage na mozliwo$¢ po-
taczenia sil natury czlowieka i intencji jego wychowania przez sily z zewnatrz,
2) podpowiadal warto$¢ zycia w ,,ciaglym napieciu” prowadzacego do szuka-
nia zasad Zzycia godziwego, moralnego, 3) domagal sie¢ unaukowienia wycho-
wania, by przeciwdziala¢ dowolnosci i bledom w jego realizacji, 4) sformu-
fowat ide¢ obowigzku jako zasady prowadzacej ku moralnosci, 5) podkreslat
warto$¢ dociekania do prawdy w toku ksztalcenia, 6) przestrzegal przed da-
waniem zlego przykladu dzieciom przez rodzicéw i brakiem ich wiedzy o wy-
chowaniu, 7) zaproponowal powstanie pedagogiki jako nauki o wychowaniu.
Wiele z tych zasad nie stracito na znaczeniu.
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Kant, opisujac istote wychowania zwrécil uwage na zawartg w nim swoista
sztafete pokolen - kazde pokolenie, poniewaz chce by¢ lepsze od odchodza-
cego, wnosi do jego istoty nowe tresci, uznane za innowacyjne, nowoczesne,
ktdre to z kolei zanegowane zostaja przez nastepne pokolenie. W ten sposdb
intensywnie rozwijamy $wiat technicznie, mniej moralnie/ etycznie.

Zaréwno dla Arystotelesa, Platona, Kanta, nie ma watpliwosci, iz jedynie
czlowiek prawy, wyksztalcony, rozumny i odpowiedzialny moze by¢ wycho-
wawcg. Wymagania te dotycza takze, a moze przede wszystkim, rodzicéw.

Co wynika z tej kalejdoskopowej analizy dorobku historycznego dla wspot-
czesnosci zadan zwigzanych z wychowaniem cztowieka? Mysle, ze po pierwsze,
niezaleznie od czasu historycznego, wskazywano na wychowanie do prawo-
rzadnosci, etycznosci, moralnosci; po drugie, wskazywano na warto$¢ wiedzy
o $wiecie i umiejetnos$¢ korzystania z niej; po trzecie, podkreslano przynalezne
czlowiekowi prawo zachowania si¢ zgodnie z jego wola lub zachowanie pod-
porzadkowane regulom; po czwarte, wychowanie dzieci do demokracji byto
przedmiotem rozwazan wielu filozoféw od Starozytnos$ci wiacznie; po pigte, do
zabawy jako niezwykle waznej i efektywnej formy doswiadczania swiata przez
dziecko przekonywali juz filozofowie starozytni. Analiza przeszlosci wskazuje,
iz wiele zadan tzw. wychowawczych zostato sformutowanych nawet w odlegtej
historii (jak cesarstwo Szun, Panistwo Uhr). We wstecznym lusterku, jak okresla
przeszlo$¢ Kierkegaard, naprawde zobaczy¢ mozna perspektywe dla edukacji
wypelniong waznymi odkryciami, przekonaniami, dowodami, argumentami.

Co ciekawe, perspektywa ta pokazuje, ze podstawowe, niezmienne zada-
nia spoteczne wobec mtodego pokolenia dotyczyly zawsze, niezaleznie od sze-
rokosci geograficznej, najlepszych sposobéw wprowadzania dzieci/ uczniéw
w nowe i nieznane im otoczenie, czg§ciowo rozpoznane. Czyniono to w rézny
sposob, w zaleznosci od ustroju, od kultury danej grupy spoteczne;.

Historia pokazuje wiec obszar zadan niezmiennych, ale zapomnianych we
wspolczesnym dazeniu do wytwarzania nowych, innych organizacji, postula-
tow, koncepcji wychowania. Dyskurs regul dystrybucyjnych, instrukcyjnych,
zwigzanych z rozdawaniem/udostgpnianiem débr i ich kontrolg, zmierzaja-
cych do zachowania/ustalania porzadku w $wiecie (wychowanie jest taka re-
gulg dystrybucyjna) oraz dystrybucji znaczen tychze regut dla zycia®' jest wiec
niezmiennie wazny dla usytuowania osoby, jak i jednostki/ spoteczenstwa.

21 Zob. B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1990, s. 171.
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W dyskursie tym jest miejsce dla rodziny jako podstawowego srodowiska zy-
cia dziecka, nie bardzo jednak wiemy, jak ich do niego wiaczy¢. A trzeba to
zrobi¢, bowiem tylko synergia dziatan rodziny i szkoly moze przyczynic¢ sie
do spelniania postulatéw pedagogicznych w zakresie wychowania, ktére jest
nasza wspolna sprawa.

W kazdym ludzkim spostrzezeniu tkwi cala przeszlos¢ spoleczenstwa. Je-
8li zabraknie rozumnych ludzi, ktérzy podejma trudny, ale zarazem koniecz-
ny i radosny wysitek przypatrywania si¢ $wiatu terazniejszemu w kontekscie
tej przeszlo$ci zapamietanej, spoteguje to degeneracje instytucji ksztatcacych,
a przede wszystkim rodziny. Nie pomoga wynalazki i osiagnigcia techniczne,
jesli nie wychowamy ludzi do ich odpowiedzialnego ,uzycia™. Przyktadow
braku tej odpowiedzialno$ci w przesztosci mamy zbyt wiele. Mamy tez wiele
podpowiedzi jak tego uniknac.

Co mozna jeszcze zrobic?

B: Z powaga rozwazy¢ formacyjny wplyw
tzw. pedagogii na cztowieka

Ten obszar zapomnianych/marginalizowanych inspiracji, waznych dla for-
mulowania zadan pedagogiki w zakresie wychowania, wiaze si¢ z tzw. wiedza
potoczng o wychowaniu, doswiadczaniem jego organizacji w codziennosci.
Tworza one obszar dyskursu o wychowaniu, umozliwiaja bowiem wilaczenie
w jego zakres rodziny, spoteczenstwa.

Pedagogia rozumiana jest jako: a) obszar refleksji o edukacji i praktyki
edukacyjnej zarazem, b) jako pewien typ myslenia, badan i praktyk edukacyj-
nych wykraczajacych poza pedagogike”. W pedagogii zawarty jest stosunek
wladzy i wiedzy, wladzy i form $§wiadomosci spotecznej ludzi oraz praktyki
w zakresie wychowania mtodego pokolenia, sposobienia go do podjecia zadan
w przysztosci.

Nie ulega watpliwosci, Ze proces sposobienia mlodych ludzi do podjecia
zadan przysztych wyznaczany jest rodzajem obecnej w spoleczenstwie/naro-
dzie pedagogii a nie tylko zadaniami (programami) pedagogicznymi przezna-
czonymi dla potrzeb wychowania instytucjonalnego. Takie przekonanie wyni-

2 M. Horkheimer, Odpowiedzialnos¢ i studia, ,Kronos. Kwartalnik metafizyka. Kultura.
Religia” 2011 nr 2, s. 239.

# Zob. Z. Kwiecinski, Wprowadzenie, [w:] Ku pedagogii pogranicza, red. Z. Kwiecinski,
L. Witkowski, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Torun UMK 1990, s. 9.
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ka takze z rozwazan Kanta. Pedagogika, z racji dysponowania wiedzg naukowg
o warunkach uczenia si¢ dzieci/mlodziezy, jest w tym procesie wyspecyfiko-
wanym instrumentem sprawowania spolecznej kontroli nad jego przebiegiem.
Jasne jest, przynajmniej dla mnie, Ze jej poszukiwania powinny by¢ skierowa-
ne na laczenie zadan badawczych z zasobami madrosci pokoleniowej, wiedzy
potocznej czy realizowanych od pokolen praktyk wychowawczych. Sugestie
takie znajduje takze w wypowiedziach Kanta o obowigzku wzbogacania wie-
dzy o wychowaniu przez kolejne pokolenia.

W literaturze przedmiotu odnalez¢é mozna trzy najczedciej definiowane
pedagogie i s3 to: a) pedagogia pogranicza, b) pedagogia widzialna i niewi-
dzialna, oraz c) pedagogia wzglednosci. Jaka jest ich istota?

Pedagogia pogranicza, obecna w dyskursie pedagogiki w Polsce od co naj-
mniej poczatku lat dziewig¢dziesiatych, wynika z zatozen tzw. pedagogiki kry-
tycznej siggajacej geneza do teorii Habermasa, Heideggera. Do gtéwnych jej
wspolczesnych propagatoréw nalezy Giroux, Levi-Strauss, w Polsce. Witkow-
ski, Kwiecinski. Oznacza ona:

1. Lokowanie edukacji na styku réznych obszaréw bezposrednio i posred-

nio ksztaltujacych postawy mlodego czlowieka, pomiedzy tradycyjnym
i odmiennym od niego sposobem rozumienia istoty edukacji, co ozna-
cza poszerzenie jej zadan na przestrzen a) okolo instytucjonalna, bo-
wiem szkota jest juz tylko jednym z elementéw wplywu na formacje
miodego cztowieka obok kultury, mediéw, spolecznosci kolezenskiej,
techniki, b) etnologii/ etnografii szkoly, uwzgledniajacej réznice mie-
dzyludzkie, konieczno$¢ zachowania tolerancji wobec nich i dostoso-
wania zadan szczegélowych. Dotyczy to kultury, a w niej obyczajow, tra-
dyciji, jezyka, systemu znaczen, takze religii/ wyznania, rasy, sktonnosci.

2. Poszerzenie rozwazan o edukacji o nowe konteksty, co wymaga zmia-

ny w ksztalceniu nauczycieli i przejscia w nim od pewnosci i decyzji
pewnych (konspektowania, scenariuszy) do niepewnosci zadan, decyzji
ryzykownych. Giroux postuluje takie ksztalcenie nauczycieli, by potra-
fili organizowac czas i przestrzen dla wspolistnienia ras, klas, pici, grup
etnicznych, by nauczyli sie ,,czytania i pisania kultury” na rozlicznych
jej poziomach i obszarach z zachowaniem prawa do izolowania sie, cze-
$ciowego zamykania si¢ w ich kregu, ochrony przed rozmyciem?.

2 Zob. A. H. Giroux, L. Witkowski, Edukacja i sfera publiczna, Oficyna Wydawnicza Im-
puls, Krakéw 2010, s. 225.
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3. Wiaczenie do edukacji idei réwnosci spotecznej i réznorodnosci kultu-
rowej, wspolistniejacymi z demokracja i uczestnictwa w niej, uwzgled-
nienie narracji spoteczenstwa w dziedzinie edukacji wspierajacej da-
zenia ludzi do tegoz wspolistnienia. Wynika z tego, ze wychowanie
wymaga wigzania ustroju panstwa, kultury rodziny, srodowiska, i zadan
instytucji edukacyjnych. Oznacza réwniez, ze nie ma jednego, jedynego
stusznego sposobu wychowania, bowiem nie ma jedynie stusznego ob-
razu postepu i historii, jedynej i stalej relacji wltadzy i wiedzy®.
4. Oferowanie dzieciom, uczniom, okazji do postugiwania si¢ wielora-
koscig odniesien, stanowigcych odmienne kody kulturowe, odmienne
doswiadczenia®. Umozliwianie im doswiadczania jezyka, krytycznego
odczytywania elementéw otoczenia, stawiania w przestrzeni wyboru,
podejmowania decyzji o tresci, rodzaju, miejscu aktywnosci, wyboru
kodu porozumiewania si¢ lub jego wypracowywania w celu uzgodnien,
negocjowania. Ale przede wszystkim stawiania zadan wychowania od-
powiadajgcych ich percepcji cywilizacji, nie naszej nawet jesli jestesmy
przekonani, co do ich stusznosci, poprawnosci i skutecznosci.
Pogranicze jest plynne, trudne do zdefiniowania z powodu réznych czyn-
nikéw wyznaczajace granice wplywu na mtodych ludzi. Jedno jest dos¢ wy-
razne- nie mozemy udawac, ze nic si¢ wokdt nie zmienia a wraz z tym, ze
nie zmieniajg si¢ potrzeby i nastawienia mlodych ludzi. Sytuowanie wycho-
wania na pograniczu réznych zjawisk wymaga elastycznosci, innowacyjnosci,
zrozumienia istoty zmiany w $wiecie, bardziej dynamicznej i szerokiej anizeli
kiedys$. Niezrozumienie tej zmiany prowadzi do izolowania si¢ pokolen, bez
mozliwosci porozumienia sie. Wiele wskazuje na to, ze tak wlasnie si¢ dzieje
(szersze wyjasnienia stosuje¢ przy omawianiu pedagogii wzglednosci).

Pedagogia widzialna (jawna, oczywista) i niewidzialna®, tworzaca si¢ obec-
nie w spoleczenstwie nowego typu, z nowymi aspiracjami i oczekiwaniami,
takze odnosnie edukacji wlasnych dzieci. To spoteczenstwo klasy sredniej, dy-
namicznie rozwijajacej si¢ takze w Polsce. Spoleczenstwo z nowymi potrzeba-
mi, nowymi wymaganiami, nowym, innym obrazem dziecka niz w przeszlosci
socjalistycznej. Co wypelnia tres¢ tych pedagogii?

» Zob. C. Levi-Strauss, Spojrzenie z oddali, Panstwowy Instytut Wydawniczy, Warszawa
1993, s. 454.

% Zob. A. H. Giroux, L. Witkowski, Edukacja..., dz. cyt., s. 226.

¥ Zob. B. Bernstein, Odtwarzanie kultury..., dz. cyt.,s. 72 i n.



Zapomniane (?) inspiracje dla wychowania

235

Tabela 1. Charakterystyka pedagogii niewidzialnej i pedagogii widzialne

Pedagogia niewidzialna

Pedagogia widzialna

Koncepcja czasu: zalozenie diugiego
okresu ksztalcenia. Progresja oparta na
teoriach wewnetrznego rozwoju dziecka.
Sekwencyjnos¢ regul niejawna, oparta na
teoriach rozwoju. Reguly zawarte sa impli-
cite w transmitowanych tresciach. Reguly
wyznaczaja czas edukacji.

Koncepcja dziecka/ ucznia poszukujacego,
badajacego siebie i otoczenie, aktywnego
wielostronnie, ukierunkowanego przez
reguly sekwencyijne.

Koncepcja czasu: jawne reguly se-
kwencyjne powodujace uporzadko-
wanie transmisji tresci w odcinkach
czasowych. Postepy ucznia regulowane
sa realizacjg programu w zaleznosci od
wieku metrykalnego. Reguly sekwen-
cyjne okreslaja przyszte osiagniecia
ucznia, wyznacza je czas.

Koncepcja dziecka/ ucznia podporzad-
kowanego, kierowanego, postusznego
regutom sekwencyjnym.

Koncepcja przestrzeni: przestrzen zmien-
na, okreslona ogolnie, duza; materialy wie-
lostronnie prowokujace aktywnos¢ dziec-
ka/ucznia, przestrzen do dyspozycji dziec-
ka (dostepne materialy, $rodki pozwalajace
na urzeczywistnienie jego potrzeb).

Przestrzen stabo sklasyfikowana. Kontrola
nad przeplywem rzeczy i 0s6b miedzy
obszarami wyraznie slabsza niz w pedago-
gii widzialnej. Przestrzen jest potencjalnie
dostepna dziecku/ uczniowi - dzieci sg ak-
tywne w planie otwartym, co pozwala im
uczy¢ sie dostrzegania mozliwosci wejscia
i przeksztalcania przestrzeni. Prywatnos¢
szanowana.

Koncepcja przestrzeni: przestrzen
stata, jawnie okre$lona, materiat
ograniczony do celu, sprzet standar-
dowry, przestrzen raczej do dyspozycji
nauczyciela (szafy, zaplecza, potki,
schowki).

Przestrzen silnie sklasyfikowana, czyli
Z wWyraznie zaznaczonymi granicami
przestrzeni dla dzieci i dla nauczyciela,
oraz silnie sklasyfikowana kontrolg
nad tymi przestrzeniami (przeply-
wem rzeczy i 0s6b miedzy réznymi
przestrzeniami, rozlokowaniem mate-
riatéw, sprzetu, czynnosci, np. kaciki
»zabaw”, sale tzw. warsztatowe, gabine-
ty, stali uzytkownicy, state reguly uzyt-
kowania). Przestrzen widzialna nasy-
cona jest przekazami symbolicznymi
w postaci zasad uzycia Srédkow tylko
w sposob okreslony przez nauczyciela.
Prywatnos¢ zredukowana.
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Koncepcja kontroli: hierarchia implicite,
niejawna wywoluje redukcje wyraznie
zaznaczonej regulacji dziatan ucznia. Kon-
trola ma posta¢ rozwinietej komunikacji
interpersonalnej, w réznych kontekstach

Koncepcja kontroli: hierarchia wladzy
wyraznie zaznaczona, czas i przestrzen
$ciéle kontrolowane za pomocg zasad

okreslonych jawnie. Uczen poznaje za-
sady klasyfikowania rzeczy i zachowan

przez uczenie sie regul. Naruszenie
klasyfikacji jest widoczne i wigze si¢
z sankcjami zapisanymi w kodeksach.
Zadaniem ucznia jest akceptacja za-
sad porzadkujacych uczestniczenie

i realizowana jest w postaci rozwinietego
kodu jezykowego zawierajacego oznacze-
nia standéw bezposrednich i posrednich,
synonimow okreslen stosowanych po-
wszechnie i potocznie. Relacje zindywidu-

alizowane. W przestrzeni i czasie. Jezyk kontroli
ograniczony regufami. Relacje sperso-
nalizowane.

SYNTEZA SYNTEZA

PEDAGOGIA NIEWIDZIALNA PEDAGOGIA WIDZIALNA

Hierarchia wyrazona implitite

Reguly sekwencyjne sformulowane im-
plitite

Kryteria sformulowane implitite

Rzeczy muszg by¢ taczone, slaba klasyfika-
cji rzeczy, sytuacyjnie kontrolowana.

Hierarchia wyrazona explitite

Reguly sekwencyjne sformutowane
explicite

Kryteria sformulowane explitite
Rzeczy nalezy utrzymywac w separacji
od siebie w jawnym porzadku cza-
soprzestrzennym. Silna klasyfikacja,
kontrolowana.

Zrédlo: opracowanie wlasne.

Pedagogia widzialna bazuje na obserwowalnych cechach dziecka w ich
stadialnym porzadku rozwojowym. W tym tez podejsciu najsilniej wystepu-
je presja na osigganie postepu w okreslonych ramach czasu i oczekiwanym
zakresie zadan wychowawczych, a takze tendencja do mierzenia dojrzatosci
w réznych zakresach czy opracowywania profilow dziecka w zakresie jego in-
teligencji (wielorakich), do zarzadzania zabawg (jej organizowania, jej czaso-
wego dekretowania). Ten rodzaj pedagogii najpelniej wystepuje w rodzinie,
a takze ujawnia si¢ w podejsciu do wychowania zinstytucjonalizowanego.
Mimo zmiany ustawowej w zakresie idei wychowania/edukacji z urabiajacej
dziecko na rzecz wspierania go w jego rozwoju, zadania sg $cisle wyznacza-
ne do realizacji, kontrolowane i oceniane. Dziecko/uczen nie jest usytuowa-
ne miedzy podmiotem i przedmiotem, traktowane jest jako odbiorca tego, co
proponuje nauczyciel, rodzic.
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Pedagogia niewidzialna, poniekad w opozycji do widzialnej, bazuje na
pojeciu ,,dziecka samodzielnie zajgtego”. W pojeciu tym, zdaniem Bernsteina,
wystepuje zarowno stan gotowosci do dzialania jako wewnetrzny stan dziecka
do zajecia sie czyms$ i jednocze$nie stan zewnetrzny ,,bycia zajetym” czyms.
W odniesieniu do dziecka pedagogia niewidzialna bazuje przede wszyst-
kim na zabawie, bowiem 1) jest ona potrzeba wrodzong kazdego cztowieka,
jest srodkiem uzewnetrzniania sie dziecka przed innymi ludzmi, w zwigzku
z czym jest zajete i gotowi sie do podejmowania réznych zadan waznych dla
osiggania postepu; 2) zawarta jest w niej nie tylko tres¢ aktywnosci, ale i auto-
ocena/samoocena; 3) $rodki, cele s3 wielorakie, zmieniajg si¢ w czasie jej re-
alizacji w zalezno$ci od przezycia jej istoty; 4) zawiera w sobie czes¢ pedagogii
widzialnej w postaci przejetych przez bawigce si¢ dzieci regut dziatania czy
sposobow klasyfikacji zjawisk, tworzy ja struktura jawna, spersonalizowana
solidarnos$¢ uczestnikow?.

Jakie spoleczenstwo charakteryzuje omawiana pedagogia? Niewidzialna
obecna jest najszerzej w spoteczenstwie nowego typu, jakim jest klasa $rednia,
obecna coraz bardziej wyraziscie takze w Polsce. Klasa ta oczekuje innej niz
tradycyjnie ogélnodostepnej, masowej i zuniformizowanej edukacji (wycho-
wania), zaréwno w przedszkolu, jak i w szkole. Jest tak dlatego, ze zmieniajg
sie relacje w rodzinie na mniej sklasyfikowane, formalne, otwarte. Przed ko-
nieczno$cig zmiany zadan stanely szkoty w srodowisku silnie zdominowanym
przez klase $rednig. Przejawia si¢ to w szerszej niz gdzie indziej obecnosci i ak-
tywnosci rodzicéw w szkole. Jak wynika z analizy prowadzonej przez Nyczaj -
Drag, rodzice klasy sredniej przywiazuja coraz wieksza wage do wyksztalcenia
dzieci (niesekwencyjnego lecz roztozonego w czasie, rozumianego jako inwe-
stycja w dobro przyszlosciowe), inwestujag w dzieci znaczne kwoty, bowiem
miarg szczesliwosci jest ich sukces®.

Z uwagi na szeroka palete ofert aktywizowania dzieci ich codzienno$¢
traktowana jest racjonalnie, z ograniczeniem emocji, na ktére najczesciej nie
ma zbyt wiele czasu. To stawianie na dziecinstwo wysokiej jakosci®. Z takiego

* Tamze, s. 79-80.

#Zob. M. Nyczaj-Drag, Dzieci wysokiej jakosci w ponowoczesnym Swiecie. Esej o koniecznosci
i ryzyku instytucjonalizacji dziecifistwa, [w:] Wspolprzestrzenie edukacji, red. M. Nyczaj-Drag,
M.Glazewski, Oficyna Wydawnicza Impuls, Zielona Géra 2005, s. 146.

% Zob. A. Giza-Poleszczuk, Przestrzen spoleczna, [w:] Strategie i system. Polacy w obliczu
zmiany spolecznej, red. A. Giza-Poleszczuk, M. Marody, A. Rychard, Wydawnictwo IFiS PAN,
Warszawa 2000, s. 143.
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ich nowego usytuowania w przestrzeni spotecznej wynikajg do$¢ rozlegle kon-
sekwencje dla organizacji i programéw edukacji. Wiedza staje si¢ towarem,
nauczyciel couchem, a przedszkole i szkola przestrzenia jej sprzedazy, miej-
scem wyscigu szczuréw. W tak zorganizowanej edukacji brak jest miejsca na
wychowanie, bowiem wszystko jest zracjonalizowane.

Z wielu prowadzonych przeze mnie badan wynika, iz rodzice oczekiwan
przez nich ,,czego$ innego’, sktonni s jednak do uznania pedagogii widzialnej
jako podstawy edukacji w domu, w szkole, w sferze publicznej, jako gwarancji
spelnienia ich oczekiwan. Nie korzystaja z przywileju wlaczania si¢ w dysku-
sje programowe, metodyczne pod katem laczenia kontekstow zycia dziecka,
chetnie przystajg na jednostronnie argumentowane wybory nauczycielskie.
By¢ moze zachowania takie charakteryzuja wstepny etap demokratyzacji zycia
i sg raczej deklarowanymi pogladami a mniej dazeniem do faktycznej zmiany
w edukacji/ wychowaniu dzieci.

Pedagogika/pedagogia wzglednosci. Uczen, jak dowodzi Finkielkraut, a) za-
nim zaangazuje si¢ we wlasng histori¢, wplatany jest chcac nie chcac w zbioro-
wy ludzki los; b) zanim stanie si¢ czlowiekiem wyksztalconym, zanurzony jest
dusza i cialem w samej istocie swej wspdlnoty®'; ¢) chce tego czy nie, ksztal-
towany jest wedle kultury przodkéw, kultury rodziny, przedszkola, szkoty, bez
prawa glosu we wlasnej sprawie. W efekcie wyszed! uksztaltowany ze $wiata,
ktory jako dojrzewajacy czlowiek odrzuca.

Nie majac jednak do$wiadczen w jego przeksztalcaniu, a) obudowuje sie
z innymi sobie podobnymi miodymi ludZzmi we wlasnej bioklasie, b) chce sie
uczy¢ bycia dzieckiem, miodziencem przed wejsciem do przedszkola, szkoty
a przeciagany jest w sfere problemdéw dorostosci, ¢) odrzuca kontrole (rodzi-
cow, nauczycieli, spoleczenstwa), a jednoczesnie nie potrafi kontrolowac¢ tego,
co robi samodzielnie, d) zamienia obowigzki w opcje. Jak dodaje Postman,
wspolczesny mlody czlowiek rozmowe zamienil na teledysk, listy na sms-y,
a biblioteki na Internet*>. Czy to niepokojace zjawiska? I tak, i nie. Tak, bo-
wiem powstanie bioklasy mtodych ludzi utrudnia dostep do nich z wartoscia-
mi niezbednymi dla porozumienia si¢ miedzypokoleniowego, utrudnia (cza-
sami wyklucza) przekaz wartosci kulturowych/ religijnych, wzmacniajacych
spolecznosci, wyzwala negowanie regul $wiata przeciwnikow, czyli dorostych.

1 Zob. A. Finkielkraut, Porazka myslenia, Niezalezna Oficyna Wydawnicza, Warszawa
2001, s. 96.

32 Zob. N .Postman, Technopol. Triumf techniki nad kulturg, Wydawnictwo MUZA, War-
szawa 2005.
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Nie dlatego, ze jest to poniekad odwiecznie realizowany rytuat odrywania si¢
od wzoréw ocenianych jako przestarzale, nieaktualne, hamujacych postep.

Umberto Eco, w ciekawym studium wspoélczesnego swiata®, rysuje podroz
do hiperrealnosci z zastosowaniem techniki hologramu, podr6z w poszukiwa-
niu rzeczy prawdziwych, konczacej sie ostatecznie tworzeniem falszu, zapra-
sza do podrézy podczas ktorej zacierajg si¢ granice miedzy gra a zludzeniem,
ktamstwo staje sie¢ Zrédlem satysfakcji, prawda przemieszana zostaje z falszem.
Podroz taka oferuje hiperrealistyczna telewizja, prasa, Internet, podajace zna-
ki bez znaczenia, miejsca bez adresu. Telewizja, obecna w kazdym niemalze
domu, poczekalni, tramwaju umozliwia, przez ogromna wielo$¢ kanatow,
przeskakiwanie z tematu na temat, krzyzowanie tresci, bez wskazywania srod-
ka, peryferii, bez oznaczenia wartosci. W podrdzy tej chodzi o pokazywanie
$wiata rownolegle tworzonego do juz istniejacego, prawdziwszego niz ten
prawdziwy (np. wybudowanie w USA Jerozolimy, Golgoty, Weneciji, realizacja
spektaklu z Ostatniej Wieczerzy, Drogi Krzyzowej. Jest to podrdz do absolut-
nego falszerstwa*, bowiem wmawia podrézujacym, ze replika jest prawdziw-
sza niz oryginal, tyle tylko, ze otacza ja plot i trzeba zaplaci¢ za wstep. Nie
trzeba wigc jecha¢ do Jerozolimy by ja zobaczy¢ - ,,zbudowalismy ja dla was,
abyscie nie musieli znosi¢ trudu realnej podrézy”).

W Polsce takze powstaja jak przystowie grzyby po deszczu repliki parkéw
krajobrazowych, safari, miasteczka kowbojskie, repliki najbardziej znanych
obiektow zabytkowych, patacéw, zamkéw, ogrody dinozauréw. Dowozimy
tam dzieci, pokazujac $wiat, ktérego nie ma. Rodziny coraz czgsciej odwiedza-
ja te miejsca zamiast pokazywania dzieciom oryginalnego zamku w Malbor-
ku, Wawelu, Sukiennic w Krakowie czy Zamku Krélewskiego w Warszawie.
Zwiedzanie konczy si¢ za brama. Wszyscy s3 zadowoleni - dzieci zostaly ,,ob-
stuzone przez profesjonaliste od iluzji’, rodzice mogli spokojnie poczeka¢ na
nie przy obiedzie, grillu, piwie. Po powrocie do domu dziecko zasigdzie przed
telewizorem lub komputerem, w szkole w fawce. Wszystko wigc jest w porzad-
ku? Ogolnie tak, poza jednym - bezposrednim kontaktem ludzi, a wraz z nimi
z wzorami zachowania si¢ w réznych sytuacjach.

Pedagogia wzglednosci ujawnia si¢ takze w jezyku stosowanym do opisu
zjawisk wychowania, jego procesu, rezultatow. Jezyka, w ktérym coraz mniej
wyraznie zarysowywane sa cele wychowania, coraz bardziej rozmywaja sie

3 Zob. U. Eco, Semiologia zycia codziennego, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 2005, s. 16.
¥ Zob. tamze, s. 47.
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znaczenia. Jezyka, w ktérym sprawy dzieci nadal sg stawiane ponizej innych,
jako mniej godnych do powaznej rozmowy. Nauczanie jest wazniejsze niz wy-
chowanie. Sytuacja ta uniemozliwia, a na pewno utrudnia, porozumienie si¢
w sprawie wychowania pokolenia miodych ludzi. Badacze rodziny uwazaja®,
ze prowadzi to wprost do ostabienia jej formacyjnego znaczenia i ostabienia
jej ,wewnetrznych” zrodel wartosci, tak potrzebnych w procesie wychowania
czlowieka.

Dlaczego to wazne w rozmowie o wychowaniu mlodego pokolenia? Dlate-
go, ze tak organizowane kontakty ucza konsumowania bez wysitku, bez trudu,
nie uczg pokonywania barier, przeszkdd, problemdw. Nie sposobig do radze-
nia sobie ze zmiennymi parametrami rzeczywistosci. Nad ich harmonig i bez-
awaryjnym funkcjonowaniem czuwaja specjalisci od efektéw specjalnych.
Sztuczne miasta, miasta zabawki, pokazujac $wiat nieistniejacy, utrudniajg
mlodemu cztowiekowi rozumienie zwigzkéw i zaleznosci, a przede wszyst-
kim nie przekladajg si¢ na odczuwanie postepu w sobie, na osiaganie sukcesu
w wyniku aktywnos$ci wlasnej. W tej podrézy waznym $rodkiem jest rowniez
Internet. W hiperrealistycznym $wiecie funkcjonuje coraz wiecej dzieci. Swiat
ten wyznacza im wartosci, standardy zycia. W $wiecie tym funkcjonuja takze
ich rodzice, zapominajac o najbardziej sprawdzonych sposobach wychowania
przez bezposredni, korygujacy kontakt z dzieckiem, mlodziencem. Techni-
ka bierze w posiadanie nie tylko ludzkie ciala, ale i dusze. Marzeniem ludzi
nie jest juz zbawianie $wiata, lecz kolejne auto lepszej generacji, urlop poza
krajem, komputer, poprawianie ciala. Zagrozenie dla ducha/ duchowosci/ wy-
chowania, bardziej niz postep techniczny, stanowi jednak przede wszystkim
falszywy porzadek celéw, z ktérym - z wielu powoddéw - nikt juz nie potrafi
zerwac. Potrzebne jest wychowanie do odpowiedzialnosci za siebie przed soba,
odpowiedzialnosci wolnego czlowieka (nie czlowieka jako funkcjonariusza),
za uczynienie techniki/technopolu uzytecznymi dla formutowania celéw™,
przede wszystkim przeciwdzialanie wygodnictwu, cwaniactwu, uzaleznieniu.

Czy takie wychowanie jest mozliwe w rodzinie, w przedszkolu, szkole?
Trudne to pytanie i raczej z odpowiedzig przeczaca. Pedagogia wzgledno-
$ci pokazuje bowiem rozmycie kultury w spoleczenstwie i przenoszenie jej
w tym rozmyciu w przestrzen i czas szkoly. Podsuwa mysl niekalkulujaca,
nieracjonalng powodujaca odrzucanie autorytetéw (historycznych, transcen-

* Zob. S. Kawula, E. Marynowicz-Hetka, H. Cudak, ks. J. Sledzianowski, J. Piekarski, A.
Kwak i inni.
¢ Zob. M. Horkheimer, Odpowiedzialnos¢ i studia..., dz. cyt., s. 242.
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dentnych), mysl polegajaca na ukladaniu wlasnego planu/ programu zycia,
bez odpowiedzialnosci za skutki, bez poczucia wstydu, bowiem wszystko jest
dozwolone. Tak prowadzony mlody czlowiek nie rozumie jednak istoty tego
uwolnienia (sie).

Czy taka pedagogia dotyczy takze edukacji dzieci wieku przedszkolnym
i szkolnym? Bezposrednio raczej nie. Posrednio tak, przez zachowania rodzi-
cow, starszego rodzenstwa, wzorce medialne. Przystuchalam sie kiedys$ roz-
mowie ojca z synem, okolo pigcioletnim, w tramwaju. Syn byt pouczany aby
nie dawal sie ,,ustawia¢” przez nauczycielke, bo ona nie ma prawa mu niczego
narzuca¢. Jesli jednak to zrobi, to ma natychmiast zadzwoni¢ do ojca, a ten
przyjedzie i zrobi z nig porzadek... Inny przyktad. W pociagu IC relacji War-
szawa — Krakow znalaztam si¢ w przedziale z okolo czteroletnig dziewczynka
i jej rodzicami. Dziecko byto zywo zaciekawione tym, co si¢ dzialo nie tylko za
oknem, do czego namawiala jg usilnie mama, ktéra nie miata specjalnej ocho-
ty na szersza rozmowe z dzieckiem. Ojciec dziecka, obtozony laptopem, table-
tem, dwoma komoérkami, byl ,tam” w cyberprzestrzeni. Na probe kontaktu
z nim przez cérke ustawicznie jg uciszal, strofowal odwotujac sie do ,wygody
i prawa do niej” innych pasazeréw (mimo iz nikt z nas tego specjalnie nie ocze-
kiwal). Na prosbe o zabawe uslyszala od ojca: ,,masz misia, ciasteczkowego
potworka, to si¢ nimi baw, a mi daj popracowa¢”. Odpowiedz dziewczynki:
»przeciez w pracy pracujesz, a nie w pociggu” spotkala sie z jego ostra reakcja
- zabral jej ciasteczkowego potwora, komoérke usadowit ja przy oknie i nakazat
Spanie.

Pedagogia wzglednosci zwraca uwage na jeszcze inny wazny dla wycho-
wania aspekt roli rodzica, wychowawcy, mianowicie na zachowanie koniecz-
nego zwigzku z cywilizacja, czyli daniem mlodym ludziom szansy na zorga-
nizowanie i ustrukturyzowanie nowych dla nich wiadomosci wedlug norm
i regul obowigzujacych w ich cywilizacji, nie wedle postrzeganych przez nas
regul ich uporzadkowania. Wypracowane przez dorostych metody wychowa-
nia s3 w niej nieaktualne, odrzucane jako archaizmy. Wprowadzenie zmiany
nie zmieni zapotrzebowania na wychowanie, na szkole, na rodzine. Uparte
trzymanie si¢ wypracowanych regul usztywniajacych zachowania si¢ mlodych
prowadzi do ich kontestacji. Rzeczywisty wiec problem dotyczy nie pytania
o to czy wychowywag, czy nauczac, lecz jak to robi¢, by nie zniechecac to tych
proceséw, waznych dla zycia, mlodych ludzi. Zrozumienie, iz dzieciom nie
jest potrzebny brak jakiegokolwiek przymusu, wychowanie bezstresowe, bo-
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wiem swobodny rozwdj moze prowadzi¢ do dewiacji. W ciggu calego zycia
jeste$my przymuszani do réznych decyzji i zwigzanych z nimi dzialaniami.
Udzial w spoleczenstwie, takze w szkole, w rodzinie, nie moze si¢ obej$¢ bez
przymusu respektowania regut uznanych za wazne. Trzeba ich po prostu prze-
strzega — w zabawie, w nauce, w pracy. Kwestig wazng jest, jakie to sa reguly,
kogo i czego dotycza, dla kogo s3 ustanowione. Levi-Strauss dodaje, iz z ,,re-
guly dzieci nie krytykujg decyzji swoich rodzicéw czy nauczycieli. Krytykuja
je wowczas, gdy ktos z zewnatrz probuje im to wmawia¢™’. Nasze dzieci rodza
sie i rosng w $wiecie przez nas $wiecie, ktory wyprzedza ich potrzeby, uprzedza
pytania, karmi odpowiedziami prawie natychmiast®®. Oferujemy im rzeczy-
wisto$¢ w formie galerii handlowej — gdy do niej wejdziesz, znajdziesz tam
wszystko, czego potrzebujesz i czego nie potrzebujesz, co$, co nie musi by¢
przydatne, ale jest fadnie opakowane, przedstawione. Dlaczego wigc dziwimy
sie , ze nie lubig szkoly, ktéra wymaga wysitku, ze nie lubig rodzicow, ktorzy sa
wymagajacy?

Wezytanie si¢ w Nieznosng lekkos¢ bytu Kundery i powies¢ Musila Czfo-
wieka bez wlasciwosci prowokuje do postawienia pytania o to, jak postepowaé
z czlowiekiem w jego dziecinstwie, by nie doprowadzi¢ do podobnych boha-
terom rozterek, niewtasciwie pojetej postawy wolnosci wobec zycia, i czy nie
jest tak, ze wychowujemy ludzi bez wtasciwosci, ludzi, ktérym wmawia sie, ze
moga by¢ sobg, moga by¢ kazdym i wszystkim, bowiem nie obowigzuja ich
standardy, stereotypy, ktére wyznaczajg czas i przestrzen zycia. Na ile ucieczka
od stanu zniewolenia jest w istocie rzeczy powrotem do niego? W taka pulap-
ke wpadt Urlich, bohater Musila. Takiego cztowieka, wzglednie usytuowanego
w $wiecie opisuje Kundera. W $wiecie wzglednych wartosci zanika milos¢*,
che¢ wspolnego dziatania. Bo jesli wszystko jest dostepne bez wysitku, bez
potrzeby kontaktowania si¢, wychodzenia z domu, jesli wszystko mozna, jesli
mozna porozumiewac si¢ wirtualnie, to po co si¢ trudzi¢ wychodzeniem poza
ten wirtualny $wiat? Przytoczony powyzej przyklad reakcji ojca na potrzeby
dziecka wyraznie wskazuje na wpisanie sie takze rodziny w taki scenariusz.

Sztuka i nauka, jak wszystko co dobre, nalezg do catego $wiata — piekno
wnioskowania, tworzenia sg jak teorematy — nie przypisane do czasu, prze-
strzeni ,,odrywaja sie od miejsca urodzenia i szczodrze oferuja si¢ kazdemu,

%7 C. Levi-Strauss, Spojrzenie z oddali..., dz. cyt., s. 442.

3 Zob. tamze, s. 446.

¥ Przeczytaj koniecznie: M. Houellebecq, Mozliwosci wyspy, Wydawnictwo W.A.B., War-
szawa 2006.
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nauka za$ nie ma juz dzi§ monopolu prawdy”*. Wszystko ze wszystkim sie
krzyzuje, cele zostaly wymieszane, przerobiono literature w folklor, dajac wol-
no$¢ ludziom, stloczono ich z wiasnej ich woli w wielkich galeriach handlo-
wych, osaczono reklamg, promocjg, marketingiem, blichtr zastapil religie*'.
W takiej rzeczywistosci dorastaja kolejne pokolenia, wychowane w uludzie,
ktamstwie, oszustwie. Bez pomocy rodzicéw, ktérzy oddali wychowanie
w rece ,specjalistow” od uwodzenia, gubig sie w wyborach, w systemie zna-
czen, w systemie wartosci*.

Ten rodzaj pedagogii podpowiada odejscie od wychowania w tradycyjnym
rozumieniu tego procesu jako dbalosci o ksztaltowanie postaw oczekiwanych
spolecznie, od wychowania zinstytucjonalizowanego na rzecz poszerzenia
granicy wolnosci i odpowiedzialnosci za nig*. Poki co, dostrzegalne w zacho-
waniach ludzi, nie tylko mlodych, jest poszerzanie wolnosci bez zsynchronizo-
wania jej z odpowiedzialnoscia.

Pedagogika jako nauka o warunkach edukacji/ wychowania, jesli ma spet-
nia¢ to jedno z najtrudniejszych zadan, musi wzia¢ pod uwage, ksztaltujace
mlodych ludzi, zjawiska cywilizacyjne. Jesli tego zabraknie, stanie si¢ nauka
malo przydatng w rozstrzyganiu waznych kwestii wychowania, co juz, niestety,
wylania sie na przyktadzie dysfunkcji szkoty i rodziny w tym zakresie.

Pr6ba podsumowania

Wiele wskazuje na to, ze w wychowaniu mlodego pokolenia odcinamy
terazniejszo$¢ od przeszlosci, nie widzimy takze jej obecnosci w przysztosci.
Z powodu narastania wiadomosci w niekontrolowanym juz tempie i zakresie,
coraz czesciej rozpatrujemy zjawiska zwigzane z wychowaniem, ksztatceniem
poziomo, zakresowo bez zachowania zwigzku z tym, co wiemy, a co wiedzie¢
powinni$my, co mozemy zrobi¢, i czego sie spodziewac. To, co wiemy, nie za-
wsze dostatecznie jasno i $wiadomie, przesadza sie do terazniejszosci i wyzna-
cza kierunek poszukiwan w przyszlosci. Nasze podejscie do réznych spraw
wychowania, szczego6lnie w rodzinie przypomina model warstwowy, nie prze-
nikajacy si¢ wzajemnie. Przez warstwy utartych ,,madrosci’, niezawodnosci re-
gul i wymagan, nie ma szansy przebicia si¢ glos mtodego pokolenia. Podobny

0 A. Finkielkraut, Porazka..., dz. cyt., s. 99.

1 Pierwsze reklamy $wigteczne pojawily si¢ w przestrzeni miejskiej Krakowa 2 listopada!
2 Nowym zjawiskiem wspotczesnosci mtodych ludzi sg tzw. galerianki i galerianie.

# A. Finkielkraut, Porazka..., dz. cyt., s. 127.
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model charakteryzuje instytucje edukacyjne. Do$wiadczenia pokolen, nakla-
dane na siebie jedno na drugie, tworza monolit, kolorowych co do tresci ale
odizolowanych od siebie warstw, opakowanych kazda w swoisty zestaw ,,do-
brych rad”

Wspdlczesnie potrzebny jest model wzajemnie przenikajacych sie, prze-
saczajacych si¢ postaw wychowania, inspiracji wobec tego, co bylo i co uzna¢
mozemy ze sensowne, z tym, czego wymaga nowa rzeczywisto$¢ uksztaltowa-
na przez cywilizacje obrazu, informacji i zmiany:

%%
o

modyfikacje, innowacj
ksztattujgce rzeczywi
odpowiedzialno$¢ zbiorowa

doswiadczenia pokolen,
ktore sg w na:
odpowiedzialno$¢ jednostkowa

Zrédlo: opracowanie wiasne.

W wychowaniu cztowieka jest to przejscie od inicjacji, gwarantujacej prze-
zycie w dorostosci, do wspolczesnych form ksztaltowania cztowieka wolnego
i odpowiedzialnego zarazem, wolnego i jednoczesnie poddajacego sie przy-
musowi, czlowieka tworczego i nasladowczego. Wskazane cechy zachowania
sie sg jednoczesnie cnotami, traktowanymi co najmniej od Monteskiusza, jako
sily napedowe demokracji. Pedagogika jako nauka o warunkach edukacji, sze-
roko rozumianej jako opieka, wychowanie, nauczanie, ksztalcenie czlowieka,
powinna zajac si¢ tym przesaczaniem historii do wspdlczesnosci, pedagogii
do badan naukowych jak najszybciej. W przeciwnym razie rozdzielno$¢ celow
i wynikajacych z nich zadan wychowania w rodzinie, spoleczenstwie, szkole,
bedzie si¢ poglebiac.
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Calo$¢ rozwazan mozna zakonczy¢ odwotaniem si¢ do historycznego
przestania Rousseau, dotyczacego budowania tadu spotecznego, ktory ,,zaczy-
na si¢ od poszukiwania regul, co do ktérych dla ogélnego pozytku dobrze by
byto, by ludzie migdzy sobg si¢ utozyli” Mozna dodac, iz ma to miejsce glow-
nie w rodzinie, w przedszkolu; ,,a p6zniej nazwe prawa naturalnego nadaje
sie zbiorowi tych regul, opierajac si¢ na przekonaniu, ze dobra bytoby rzecza
powszechne ich przestrzeganie™*. Ten proces zaczyna si¢ od wejscia do wspdl-
noty szkolnej, na bazie do$wiadczen indywidualnych w rodzinie, przedszkolu,
na podlozu aktywnosci wlasnej, jaka jest zabawa, i trwa cale Zycie czlowieka
i spoteczenstwa.

Abstract: This article is an attempt made to confront educational approaches present-
ed by Plato, Aristotle, and Kant with modern educational system. By referring to the
former educational ideas the author wanted to draw attention to the sources of inspi-
ration and educational concepts. The paper draws particular attention to the role of
the teacher because there is no doubt that only the righteous, educated, intelligent and
responsible man can be an educator. These requirements apply also, and perhaps above
all, to parents.

Keywords: education, teacher, child, visible pedagogy, invisible pedagogy, ancient,
modern times
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