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Wstep

Trudno przekonywac tych, ktérzy sa zdecydowani, ze pedagogika jest nau-
ka humanistyczng. Deklaracja taka — w odniesieniu do pedagogiki pracy —
oznacza wazne konsekwencje dla badan realizowanych w ramach pedagogiki,
to znaczy przy uwzglednieniu charakterystycznego dla niej wzgledu badan.
Jednocze$nie oznacza to, ze w pedagogice pracy, jako jednej z dyscyplin pe-
dagogiki, zalozenia te powinny by¢ konsekwentnie przestrzegane'. Ujawniajg
sie one juz na poziomie opisu przedmiotu badan i wykorzystywanej do tego
celu konwencji terminologicznej. Najwyrazniej jednak owocuja w metodolo-
gicznej preparacji badan oraz analizie i interpretacji wynikéw badan. Warto w

! Zob. W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Charakterystyka dyscypliny nau-
kowej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2013.
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tym miejscu zauwazy¢ konieczno$¢ uwzgledniania matazalozenia o polipara-
dygmatycznosci badan w pedagogice wspodtczesnej?.

W prezentowanym opracowaniu pragne zwroci¢ uwage na niektore kwe-
stie zwigzane z tym metazalozeniem humanistycznej pedagogiki pracy. Doty-
czy ono interpretacji podstawowej kategorii nauk pedagogicznych: czlowieka.
Jak ujmowa¢ mozna 6w obiekt badan w naukach pedagogicznych?’

W swym szkicu siegam po rozmaite dziela. Warto jednak wyrdzni¢ jedno
znich. W swojej ksigzce Czlowiek i jego relacje (materiaty do filozofii czlowieka)
Gogacz* prowadzi dyskusje z tezami Stepnia zawartymi w dziele: O czlowieku
dzis’. Dotycza one poszukiwania odpowiedzi na pytanie: kim jest czlowiek?
Jak go modelowac?

Coz jest cztowiek, ze pamigtasz o nim,

Syn czlowieczy, ze go nawiedzasz?

Uczynites go niewiele mniejszym od niebieskich mocy,
Chwalg i blaskiem ukoronowates go.

Postawites go wladcg nad dzietami rgk Twoich,
Wszystko poddales pod stopy jego:

Owce i woly wszelkie,

Jak i zwierzeta polne,

Ptactwo niebieskie i ryby morskie,

I cokolwiek chodzi po Sciezkach morza...
(Psalm 8)

Czlowiek jest czastka przyrody

Czlowiek stanowi nieodfaczng czastke calej przyrody ozywionej, zajmuje
jednoczesnie specyficzne miejsce na Ziemi jako istota najwyzej zorganizowana
i obdarzona wlasciwosciami réznigcymi ja od zwierzat, zdolna do twodrczej

2 Zob.W. Furmanek, Poliparadygmatycznos¢ dydaktyki techniki, [w:] Ksztatcenie nauczycie-
li techniki, Opole 1993; W. Furmanek, Antynaturalistyczny paradygmat badai pedagogicznych,
[w:] Pedagogika opiekuticza wobec wspélczesnej orientacji filozoficznej i praktyki pedagogicz-
nej, red. J. Sowa, D. Pstrag, Centrum Doskonalenia Pedagogicznego, Rzeszow 1999, s. 64-79;
W. Furmanek, Edukacja wobec poliparadygmatycznosci nauk o niej, [w:] W kregu edukacji, nauk
pedagogicznych i krajoznawstwa, red. E. Kameduta, I. Kuzniak, E. Piotrowski, Firma Wydawni-
cza ,MS AG”, Poznan 2003, s. 135-146.

* Zob. W. Furmanek, Czlowiek jako obiekt badarn naukowych....

* M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje (materialy do filozofii cztowieka), http://www.katedra.
uksw.edu.pl/gogacz/ksiazki/czlowiek_i_jego_relacje.pdf [dostep: 13.11.2014].

* B. Bejze (red.), O czlowieku dzis (Aby poznac Boga i cztowieka, cz. 2), Wydawnictwo Sidstr
Loretanek, Warszawa 1974.
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pracy, do odkrywania praw przyrody, do przeobrazen i wprowadzania zmian
w $rodowisku, do réznorodnej dziatalnosci spotecznej®. Cztowiek oddziatu-
je na srodowisko, przeobraza je i przeksztalca, przystosowujac do swoich po-
trzeb. Nie zawsze robi to trafnie, celowo i dalekowzrocznie, wskutek czego na-
rusza rownowage w przyrodzie, doprowadza do powstania zakldcen i zjawisk
ujemnych.

Czlowiek, pozostajac czastka przyrody, jest zarazem jednostka w spolecz-
nosci, kims decydujacym o swym losie, posiadajacym dusze, rozum, madros¢,
sumienie. Przerasta §wiat rzeczy, rozwija nauke, jest skierowany do Boga’. Ten
akcent, pojawiajacy sie w pogladach Granata, ze ,,cztowiek jest czastkg przyro-
dy” wystepuje takze w powtérzonych za Ingardenem?® ujeciach Slagi®.

Wedlug Ingardena czlowiek jest istota zbudowang z warstwy ,,przyrody
i specyficznie ludzkiego $wiata”. Znajduje sie¢ na granicach dwu dziedzin bytu:
»jedna zdaje si¢ stanowi¢ czlowieczenstwo, a druga... pochodzi z jego zwierze-
coéci i warunkuje tamtg. Zyje w $wiecie odmiennym od Natury... na podlozu
Przyrody i w jej obrebie, lecz dzigki swej szczegdlnej istocie musi przekracza¢

jej granice™.

Czlowiek jest osoba

Pojecie cztowiek - jak na obecny stan refleksji filozoficznej - nie jest tak
oczywiste. Jest to nazwa gatunku, mozemy mowic o cztowieku w ogdle; w tym
w szczegolnosci, pewnego gatunku biologicznego (homo sapiens). Mozemy
te nazwe odnies¢ do wybranego indywiduum, cho¢by w takim znaczeniu jak
stynne powiedzenie Pilata: Oto Czlowiek — Ecce homo. Czlowiek jest osoba,
wartoscia najwyzsza.

W niniejszym opracowaniu zaktadam, ze czlowiek jest osoba. Co to ozna-
cza? Definicja osoby pochodzi od mysliciela rzymskiego Boecjusza (480-524),

® W tym kontekécie omawiamy istotne wlasciwoéci czlowieka w opracowaniu Czfowiek
obiektem badar naukowych, Rzeszow 2014.

7 Zob. W. Granat, Osoba ludzka. Proba definicji, Wydawnictwo Diecezjalne, Sandomierz
1961; U podstaw humanizmu chrzescijariskiego, Ksiggarnia $w. Wojciecha, Poznan 1976; po-
$miertnie wydano: Wybdr pism ks. Wincentego Granata, Warszawa 1984, Personalizm chrzesci-
jatiski. Teologia osoby ludzkiej, Poznan 1985.

8 R. Ingarden, Ksigzeczka o cztowieku, Wydawnictwo Literackie, Krakow 1972.

* Sz. W. Slaga, Zycie — ewolucja, [w:] Zagadnienia filozoficzne wspélczesnej nauki, red.
M. Heller, M. Lubanski, Sz.W. Slaga, Wydawnictwo ATK, Warszawa 1992.

1 Tamze.
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ktéry w traktacie O osobie Chrystusa i jej dwoch naturach, okreslit OSOBE
jako: niepodzielng substancje¢ natury rozumnej (persona est individual sub-
stantia naturae rationalis).

Godne podkreslenia jest to, ze w tej tzw. klasycznej definicji osoby zawarte
sa3 w pewnym sensie dwie koncepcje teoretyczne dotyczace czlowieka:

« ontologiczna, gdyz definicja ta méwi o osobie jako substantia;

« psychologiczna, gdyz w definicji tej wskazuje si¢ na przymiot racjonal-

nosci, rozumnosci — jako wyrdzniajacy osobe.

Ciagle aktualne pytanie o to, kim jest czlowiek, ma znaczenie nie tylko dla
rozmaitych nurtéw filozofii, ale przede wszystkim dla nauk o wychowaniu
czlowieka. W odpowiedzi na to pytanie nie jest wystarczajacym samo zesta-
wienie faktéw obserwowalnych takich jak: biologiczna forma, niedostosowa-
nie do $rodowiska, rozmaito$¢ zachowan, wytwarzanie i doskonalenie narze-
dzi, ich uspolecznianie, wykorzystywanie w ich doskonaleniu rozumu i jezyka,
kontemplatywnos¢, refleksja nad sensem zycia i pamiecia (budowanie cmen-
tarzy). Uzupelnianie za$ katalogu cech zewnetrznych lista cech wewnetrznych,
dotyczacych zycia psychicznego czlowieka, nie jest fatwe.

Zauwazmy, ze najwazniejszym zjawiskiem jest w tym przypadku dos$wiad-
czanie siebie jako osoby, jako faktu bycia czlowiekiem. Zjawiska zwigzane z okre-
Sleniem wlasnej tozsamosci sa decydujacymi we wszystkich probach okreslenia
istoty czlowieka. Szczegdlng forma tych prob sg ludzkie czyny - jak zauwazyt to
Karol Woijtyta, ktéry dokonat swoiscie nowego odkrycia czlowieka'.

Jak pisze Styczen, ,to nowe odkrycie cztowieka opiera si¢ na oddaniu glo-
su najpierw doswiadczeniu czlowieka jako podmiotu z/w ktérym sie co$ dzieje
(...) izarazem podmiotu, ktdry jest sprawcg swoich czynow (dziet). A nastepnie
na oddaniu glosu takiej refleksji nad nim, czyli takiej filozofii cztowieka, ktdra
wyjasniajac ostatecznie fakt cztowieka respektuje ,,do konca” i dane doswiad-
czenie czlowieka i wymagania logiki ostatecznego wyjasniania tych danych..”"
Laczne traktowanie systemow cech (zewnetrznych i wewnetrznych) czlowieka
staje sie koniecznoscig we wszelkich probach wyjasniania istoty cztowieka.

Przedmiotem badan wszystkich dyscyplin pedagogicznych jest epistemo-
logiczna i aksjologiczna problematyka czlowieka.

' Zob. W. Furmanek, Zarys humanistycznej teorii pracy, Instytut Badan Edukacyjnych,
‘Warszawa 2006, s. 107.

2T. Styczen, Czlowiek w ujeciu Jana Pawla II podstawowq dyrektywq programowania pracy
Instytutu Jana Pawla II, ,Przeglad Uniwersytecki”, 2 grudnia 1983.
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Z epistemologicznego punktu widzenia, wazny jest nie tylko opis przed-
miotu badan, ale takze tresci, procesy, sposoby, granice oraz kryteria ludzkiego
poznania tegoz przedmiotu. Dodajmy wreszcie i to, ze wazne sg dla — calej
procedury badan — zrédla wiedzy o przedmiocie badan.

Pierwszym i najwazniejszych Zrédtem wiedzy o czlowieku jest jego wtasne,
bezposrednie doswiadczanie (samo$wiadomos¢) i jego aktywno$¢ znajdujaca
swoje odniesienia w kulturze. W tym kontekscie najwyrazniej widac, ze nie da
sie czlowieka zredukowa¢ do mechanizmu, uktadu czy jakiegokolwiek przed-
miotu.

Podmiotowe traktowanie cztowieka zmusza do uwzglednienia tego, ze jej
istota jest jedynos¢, niepowtarzalnos¢ — zwigzana z wolnoscig woli — otwar-
tos¢ (jako nieustanne stawanie si¢, zmienno$¢ w czasie). Te — i inne powigzane
z nimi systemowo — kategorie wyraznie wskazuja na swoisto$¢ tak rozumia-
nego terenu badan. Dodajmy, stawiajg znak zapytania o granice i mozliwosci
poznania scjentystycznego, fizykalnego.

Drugim waznym zrédtem wiedzy o czlowieku jest antropologia, oparta
na metodzie fenomenologicznej. Pedagogika powinna uwzgledni¢ fakt, ze
$wiat jest zréznicowany na rzeczywistos¢ materialng i duchows. Szczegdlna
cechg czlowieka jest to, ze jednoczy on w sobie zaréwno pierwiastki materialne
(a wiec naturalistyczne, podlegajace metodologii badan przyrodniczych) jak
i duchowe, ktdre sg dla niego tylko charakterystyczne (niepodlegajace meto-
dologii badan przyrodniczych).

W istocie swojej jednak czlowiek jest niepodzielng i nieredukowalng cato-
$cig o cielesno — psychiczno - duchowym charakterze (obywatel dwéch swia-
tow — animal rationale). Jako taki — jak powiedzieliémy — nie jest osobnikiem,
lecz osoba. Stad takze stosowane okreslenie pedagogika personalistyczna.

Czlowiek jest osoba, czyli moralnym absolutem we wspolnocie moralnych
absolutow'. Stad w kazdym miejscu i w kazdym czasie, w kazdej sytuacji,
a wiec zawsze, bez wyjatku: czlowiek czlowiekowi czlowiekiem®. Czlowiek

13 Zob. J. Lipiec, Czlowiek i wartosci, Wydawnictwo FALL, Rzeszéw 1997.

4 Zob. T. Styczen, Osobowa godnos¢ podmiotu pracy Zrodlem jej sensu i wartosci, [w:] Jan
Pawet II, Laborem exercens. Tekst i komentarze, red. J. Chmiel, S. Rylko, Polskie Towarzystwo
Teologiczne, Krakéw 1983.

'* Homo homini homo lub - jak mawiali Rzymianie - Homo homionim res sacra (Seneka).
,Czlowiek czlowiekowi §wietoscig”! To samo wyrazit Sofokles ustami Antygony ,,Urodzilam sie,
by wspotkocha¢, nie by wspdinienawidzi¢”. Zrozumienie tych zatozen antropologii adekwatnej
(Jan Pawel II) pozwala uchwyci¢ istotne zrodla wiedzy o czlowieku, ale i trudnosci plynace ze
specyfiki samego terenu badan.
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jest osoba ciagle stajaca sie (per-se — persona), bytem ktory istniejac sam siebie
buduje'. To stawanie si¢ wyraza si¢ w procesie budowania wlasnego cztowie-
czenstwa, wlasnej podmiotowosci, ma potencjalnie nieograniczony charakter.
Ten proces ujawnia i realizuje sie¢ w ciggtym ustosunkowywaniu sie czlowieka
do sytuacji codziennego Zycia oraz zadan, jakie staja (i jakie sam on stawia) na
jego (swojej) zyciowej drodze.

Szczegodlnie waznym dla rozwoju czlowieka jest jego dazenie do samo-
okreslenia, dzieki poznawczej otwartosci wykracza on poza empiryczng rze-
czywistos¢ i kieruje sie w strone transcendentaliow, tj. warto$ci absolutnych.
I wéwczas ,,przezywanie warto$ci transcendentalnych stanowi osobliwy, a przy
tym uniwersalny rodzaj doswiadczen... Przezycia te uzdalniajg cztowieka do
wykraczania poza rozumowy, pragmatyczny lub hedonistyczny schemat ist-
nienia, stuzacy w sposéb naturalny obronie wlasnego interesu. Owo przekra-
czanie siebie (autotranscendencja) zawsze wigze si¢ z wysitkiem pokonywania
ograniczen czy wskrzeszania w sobie niezauwazonych dotad mozliwosci, za-
tem nieodmiennie prowadzi do osobowego rozwoju”"’.

Samos$wiadomos¢ to zdolno$¢ do przezywania zdarzen wilasnego zycia,
sposobu ustosunkowania sie do nich, refleksja na swéj temat, celu i sensu dzia-
tania i istnienia. ,, Intencjonalne uprzedmiotowienie samego siebie, autoreflek-
sja to — jak twierdza antropologowie — nie majacy zadnej analogii w Swiecie
natury casus, wlasciwy tylko czlowiekowi”*®.

W tym miejscu wypada dopowiedzie¢, iz wiara jest uznaniem istnienia
$wiata nadprzyrodzonego, istnienia pelni rzeczywistosci. Wtedy rzeczywistos¢
widzialna ukazuje si¢ jako fragment wielkiej calosci. Dopiero wtedy wszyst-
kie fakty rzeczywisto$ci widzialnej znajduja swoje ostateczne uzasadnienie, ale
takze i wytlumaczenie.

Dopiero wtedy odnajdujemy odpowiedz na pytania o sens $wiata, o sens
ludzkosci, o osobowy sens zycia, o sensownos¢ jakiegokolwiek w nim dziata-
nia i pracy, o sens cierpienia i $mierci. Dopiero wtedy mozemy w petni zrozu-

16 Zob. J. Tischner, Polska jest ojczyzng, Editons du Dialogue, Paryz 1985.

17 Zob. V.E. Frankl, Psychoterapia dla kazdego, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1978,
M.A. Galdowa, Rozwdj i kryteria dojrzatosci osobowej, ,Przeglad Psychologiczny’, XXXIII/1,
1990.

'8 M. Stra$-Romanowska (red.), Na tropach psychologii jako nauki humanistycznej, Wydaw-
nictwo PWN, Warszawa—Wroctaw 1995, s. 23. Dzieki przezyciom transcendentalnym czlowiek
jest nie tylko istotg poznajaca i dziatajaca (homo cogitans, homo faber), ale takze istota etyczna
i religijng (homo religio sus).
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mie¢ groze zta i wielko$¢ dobra. Mozemy poprawnie wartosciowaé sytuacje
i podejmowac nasze decyzje dotyczace postegpowan®.

Cztowiek jest bytem ciagle stajacym sie

I znowu watpliwosci: jak to ciggle stajgcym sig, to przeciez po narodzeniu
Zyje, jest, a nie staje si¢? Stawac si¢ czlowiekiem to nie to samo, co rozwijac sie,
rozwdj czlowieka (np. rozwdj jego cielesnosci) nie oznacza stawania sie czlo-
wiekiem®. Zapytajmy, za Strézewskim, co naprawde glosi postulat: by czlowie-
kiem sig stac?

I jak na to pytanie odpowiada Strézewski? ,,Czyz nie styszymy na kazdym
kroku, ze czlowiek jest najwyzsza na ziemi wartoscig — a przeciez to co najwyz-
sze stawac sie¢ juz nie moze! I czyz nie méwimy, ze wartos$¢ czlowieka polega
przede wszystkim na jego autentycznosci, ta za$ oznacza bycie takim, jakim
sie jest naprawde, bez udawania, ze jest si¢ innym i bez potrzeby bycia innym,
gdy tymczasem wlasnie owo dazenie do bycia innym lezy u podstaw stawania
sie 1 rozwoju?”?.

Czlowiek, ktory sie staje musi w sobie zawiera¢ dynamizm warunkujacy
sam proces stawania si¢ oraz musi mie¢ wytyczony cel — idealy, dazenia, anty-
cypowane stany, ku ktéorym owo stawanie si¢ ma by¢ ukierunkowane, ma da-
zy¢, ma zmierzaé. Trzecim warunkiem jest dobor sposobow realizacji owego
procesu stawania si¢, dochodzenia do celu. Stawac si¢ cztowiekiem to dazy¢ do
pelni swojego czlowieczenstwa.

I dalej stajemy przed trudnoscig. Co oznacza okredlenie pefnia cztowie-
czenstwa?

Dla chrzescijan sprawa wydaje sie oczywistg. Wystarczy przywota¢ przy-
ktady: $w. Franciszka, Matki Teresy z Kalkuty, §w. Jana Pawta II, ale takze So-
kratesa, Gandhiego i wielu innych.

' Problem ten omawia dokladniej encyklika Jana Pawla II Fides et ratio, wydana 14 paz-
dziernika 1998 r., po$wigcona jest relacji migdzy wiarg i rozumem. ,Wiara i rozum — czytamy
w pierwszych stowach dokumentu - sg jak dwa skrzydla, na ktérych duch ludzki unosi si¢ ku
kontemplacji prawdy”.

% Zob. K. Popielski, Psychologia egzystencji. Wartosci w zyciu, Wydawnictwo KUL, Lublin
2008, rozdzial Bycie i stawanie si¢ czlowieka — propozycja nooteoretyczna, s. 26 i n.

2 W. Strozewski, O stawaniu sie czlowiekiem, ,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego. DCCCXXV Prace Pedagogiczne” nr 6, 1987, s. 103.
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Czlowiek jest autonomicznym bytem przychodzacym na $wiat niemal
w zaden sposob nieprzystosowany do wymagan tego swiata. Jak zauwazal to
Strézewski, cztowiek jest bytem niedoskonatym i niedokonczonym?*.

Etyczny charakter wizji cztowieka.
Pierwsze przyblizenie tresci pojecia czfowieczenstwo

Jak okregli¢ i zdefiniowa¢ czlowieczenstwo? To zadanie filozofii. Jak je re-
alizowac - jak je budowa¢ w czlowieku? To zadanie pedagogiki.

Refleksje tutaj prowadzone nie moga pomina¢ etycznych wymiaréw wizji
czlowieka. By¢ moze, iz wlasnie z tego punktu widzenia znalez¢ bedzie mozna
plaszczyzne porozumienia prowadzacg do jednolitej wykladni istoty cztowie-
ka, a przez to szanse na skonstruowania modelu cztowieka mozliwego do przy-
jecia przez przedstawicieli réznych dyscyplin naukowych. Jednoczesnie warto
dodag, ze z tego zalozenia wyrasta pedagogika aksjologiczna.

Trudne pojecie czlowieczeristwo nalezy do kategorii aksjologii. Na ogét
rozumie si¢, ze w tresci tego pojecia skupiony jest ogol tych wszystkich wia-
$ciwosci cztowieka, ktore sa charakterystyczne dla gatunku ludzkiego®. W ak-
sjologicznym ujeciu system tych wilasciwosci stanowi katalog wartosci i an-
tywartosci. A to oznacza, ze w tym zakresie nie mozemy czlowieka nauczy¢
niczego. Mozemy mu tylko poméc odnalez¢ to w sobie. Przykladowo mozemy
go wspomaga¢ w znajdowaniu (odkrywaniu) sensu zycia.

W opisach tresci pojecia cztowiek mozna odnalez¢ dwie orientacje: a) te
skoncentrowang na idealnej stronie czlowieka (Czlowiek to brzmi dumnie;
Ecce homo). Stosujemy zwroty: zachowywac sie jak cztowiek, godnie, rozum-
nie, przyzwoicie; b) te, ktéra obejmuje ogoét ludzkich zachowani od najbardziej
wzniostych do upadlajacych. Wszelkie czyny cztowieka znajdujg usprawiedli-
wienie w maksymie: Nic co ludzkie nie jest mi obce.

Obok wymienionych orientacji mozna nierzadko spotka¢ proby deprecjo-
nowania pojecia cztowieczeristwo, lub kwestionujace jego sens. Uznaje si¢ to
pojecie za nic nie méwiace, za iluzje semantyczng, niebezpieczng, oparta na

22 Zob. tamze.

# Zob. S. C. Michatowski, Wizja integralna czlowieka jako osoby w pedagogii personalistycz-
nej, [w:] Czlowiek integralny: holistyczna wizja czlowieczeristwa, red. H. Romanowska-Lakomy,
H. Kedzierska, Eneteia Wydawnictwo Psychologii i Kultury, Warszawa, 2009, s. 119-139.
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niesprawdzalnych zalozeniach. W przedzalozeniach przyjmuje sig, ze ludzie sa
ze swej natury dobrzy, daza do dobra, do realizacji swojej godnosci i rozwoju®.

Przyjmuje si¢ - za Gajda — ze ,,cztowieczenstwo jest przywilejem jednostki
zachowujgcej sie rozumnie, wrazliwej moralnie, uspotecznionej, tworczej”;
ze czlowieczenstwo uznane jest za warto$¢ skupiajaca w sobie cechy (pozytyw-
ne i negatywne) wyrézniajace czlowieka jako istote gatunkowa. W strukturze
tresci tej wartosci odnajdujemy cechy zwiazane z: a) Zyciem intelektualnym,
b) zyciem emocjonalnym, ¢) postawami moralnymi®*. W zyciu cztowieka war-
tosci wpisane w te komponenty moga by¢ sprawnosciami w realizacji napoty-
kanych i podejmowanych zadan, bagdz moga by¢ odniesieniem do wartosci sta-
nowigcych idee, dla ktérych warto si¢ poswiecac i ktérym warto by¢ wiernym.

Zycie intelektualne jest podstawowym wyréznikiem czlowieczenstwa. Bo-
wiem czlowieka charakteryzuje nieporéwnywalna z zadna inng istotg inte-
ligencja, wyrazajaca si¢ w operatywnym i twérczym mysleniu. Dzieki temu
czlowiek uzyskuje niepowtarzalnie wielkie sukcesy w dziatalno$ci technicznej,
naukowej; ksztaltuje swdj $wiatopoglad; samorealizuje siebie jako jednostka
autonomiczna; zmienia jako$¢ swojego zycia.

»Niepowodzenia, do$wiadczenia niepozadane i trudne, przykre, tak-
ze wzbogacaja czlowieka. Zdobywa on w ten sposob wiedz¢ o samym sobie,
ksztaltuje wole i charakter, uczy si¢ zdobywac ludzkie zaufanie™”’.

Zycie emocjonalne - to drugi komponent czlowieczefistwa. W zyciu czto-
wieka emocje kontrolowane s przez jego rozumnos$¢. Uzewnetrzniaja one
odczucia i postawy czlowieka wobec zjawisk emocjonalnie nieobojetnych.
Czlowiek zdolny jest do przezywania uczu¢ w znacznie wiekszym zakresie niz
zwierzeta.

Moralnos¢ jako komponent czlowieczenstwa najmocniej wyraza si¢ w od-
powiedzialnosci cztowieka w rozmaitych sytuacjach jego aktywnosci, w zdol-
nosci do przezywania swojej wolnosci i godnosci.

Z istota czlowieczenstwa wigze sie sens zycia, jako ogdlna koncepcja wia-
snej egzystencji*®. Stanowi on swoisty reflektor dziatalnosci czlowieka, ujawnia

# Zob. M. Gruszczynski, W sprawie czlowieczeristwa. Pomiedzy mitem a mistyfikacjg, [w:]
Czlowieczenistwo, iluzja czy rzeczywistos¢, red. S. Folaron, Wydawnictwo WSP, Czestochowa
1995.

*]. Gajda, Czlowieczetistwo, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, tom I, Wydawnic-
two Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2003, s. 575.

26 7Zob. tamze, s. 575.

7 Tamze. 576.

8 Zob. tamze, s. 577-578.
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sie w dokonywanych wyborach, podejmowanych decyzjach, pozwala na re-
fleksyjne postgpowanie w sytuacjach trudnych. Odkrywanie sensu wlasnego
zycia jest zadaniem podmiotu podejmowanym w dlugich okresach dorostego
zycia. TreSciowo mozna przyjaé, iz sens zycia jest wizjg wlasnych osiggnieé
i petnionych rél. Jest wigc uogdlnionym i uswiadamianym celem, ktéry regu-
luje postepowanie ludzi w dtugich okresach czasu.

Czlowiek jest tworca kultury

Do powyzszych stwierdzen dodajmy te, ktére dotycza aksjologicznej istoty
czlowieka. Czlowiek jest wartoscia, one buduja jego wielkos¢, dzigki nim czto-
wiek poniekad staje si¢ bardziej czlowiekiem.

»Kultura jest tym, przez co czlowiek staje si¢ bardziej czlowiekiem” —
stwierdzal Jan Pawel II. Kultura jest no$nikiem wartosci. Najcze$ciej przyjmu-
je sie, ze tylko czlowiek jest zdolny tworzy¢ kulture. On zyje i buduje swoje
czlowieczenstwo dzieki kulturze. W tym sensie humanistyka dotyczy kultury,
a przyrodoznawstwo natury. Kultura, jak pisze Krapiec, jest ,,zintelektualizo-
wang forma natury””. Tak wiec, tym, co odréznia kulture od natury jest to, ze
jest ona wynikiem lub dziataniem psychiki ludzkiej. Natura bowiem istnieje
niezaleznie od ludzkiej woli i dziatan czlowieka.

Inng cechg kultury jest konieczny i niezbedny w jej tresci system warto-
$ci, ktéry zawsze wiaze si¢ z dzialaniem i wytworami ludzkimi. Humanistyka
zawsze w swoich badaniach postuguje si¢ wartosciami i ocenami. Pedagogika
warto$ci z tego faktu wyprowadza podstawowe twierdzenia.

Oddajmy raz jeszcze glos Janowi Pawlowi II: ,,Czym jest kultura? Kultu-
ra jest wyrazem czlowieka. Jest potwierdzeniem czlowieczenstwa. Czltowiek
ja tworzy i czlowiek przez nig tworzy siebie. Tworzy siebie wewnetrznym
wysitkiem ducha: mysli, woli, serca. I réownoczesnie cztowiek tworzy kulture
we wspoélnocie z innymi. Kultura jest wyrazem miedzyludzkiej komunikacji,
wspoimyslenia i wspotdziatania ludzi. Powstaje ona na stuzbie wspolnego do-
bra — i staje si¢ podstawowym dobrem ludzkich wspélnot™.

Wychowanie cztowieka zawsze zwigzane jest z budowaniem relacji tacza-
cych cztowieka z innymi ludzmi i $wiatem kultury. Wychowanie musi by¢ $ci-

¥ M. Krapiec, Postep w krzywym zwierciadle ekologii, ,,Cztowiek w Kulturze” nr 2, Lublin
1993.

* Jan Pawel II, Przemoéwienie do mlodziezy zgromadzonej na Wzgérzu Lecha, Gniezno,
3 czerwca 1979.
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$le powigzane z procesem wprowadzania w $wiat kultury, czyli w swiat warto-
$ci. Bo one stanowig jej tresc.

Kultura jest przede wszystkim dobrem wspoélnym narodu. Kultura polska
jest dobrem, na ktérym opiera si¢ zycie duchowe Polakéw. Ona wyodrebnia
nas jako nar6d. Ona stanowi o nas przez caly ciag dziejow. Stanowi bardziej niz
sita materialna®'. Prawdziwa kultura jest humanizacjg, podczas gdy niekultura,
czy kultury fatszywe, dehumanizujg*.

Cztowiek jest obywatelem dwéch Swiatéw

Wszechmocny Panie, wiekuisty Boze,

Kto si¢ Twym sprawom wydziwowac moze?
Kto rozumowi, ktorym niezmierzony

Ten swiat stworzony?>

Moze kto$ jednak powiedzie¢, ze przeciez psychologia, pedagogika czy so-
cjologia ujmowana behawiorystycznie osiagnely znaczace sukcesy. Tak. Ozna-
cza to jednak tylko tyle, ze ich teren badan jest szeroki i zachodzi na to, co swo-
iste dla natury jak i dla kultury. Czlowiek to obywatel dwdch swiatéw (homo
rationale). Stad nie jest bezzasadnym lokowanie np. psychologii na pograniczu
nauk humanistycznych i przyrodniczych.

Ingarden sadzi, ze cztowieka stanowi ,cienka warstwa na jego powierz-
chni” i Ze ta pelniejsza warstwa, ktora jest ,,jakby wiecej realna niz pierwsza,
obojetna na wszelka wartos$¢ i nieczula na szczescie i niedole czlowieka’, jest
wlasnie zwierzeco$¢. Powoduje ona, ze czlowiek zyje ,,na podiozu Przyrody”.
Ponadto, wedlug Granata, rozum, wola, madro$¢, sumienie, lecz s to czynniki
wspotwystepujace z ,,czastka przyrody”.

W obydwu pogladach, Granata i Ingardena, czlowieka w rzeczywisto$¢
wspotkomponuje przyroda lub zwierzecos¢.

I stusznie zauwaza to Gogacz: ,Cala tajemnica podobienstwa wilasno-
$ci fizycznych u cztowieka, u zwierzat i u roélin, polega po prostu na zna-
nym przyrodnikom przystosowaniu. Czlowiek z powodu obecnosci zwierzat
i rodlin, a takze z powodu znajdowania si¢ wobec powietrza, stonca, ziemi,

! Tamze.

32 Jan Pawel II, W dziele kultury Bég zawart przymierze z czlowiekiem — przeméwienie do
przedstawicieli §wiata kultury, Rio de Janeiro, 1 lipca 1980.

3 J. Kochanowski, Psalm 8: Domine Dominus nostet, guam admirabile, http://literat.ug.edu.
pl/jkpsalm/009.htm [dostep: 22.11.2014].
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wody, ognia, ciepta, zimna, z powodu koniecznych kontaktéw z pierwiastka-
mi i zwigzkami chemicznymi do nich si¢ przystosowal. Podobnie musialy sie
przystosowac zwierzeta i rodliny. Inaczej méwiac, urealniona istnieniem zasa-
da istotowej samoorganizacji danego bytu jednostkowego, nazywana forma,
powoduje w bytach, zbudowanych istotowo z formy i materii, ksztaltowanie
sie wlasnosci fizycznych, ktérych strukture istotowa wyznacza zespdt bytow
przystajacych relacja do danego bytu™*.

Czy rozumnos¢ czlowieka jest wystarczajacym wyrdznikiem istoty ludzkiej
sposrod wszystkich bytow? Czy to wystarcza, czy mozna zadowoli¢ si¢ stwier-
dzeniem, iz cztowiek to homo sapiens, animals rationale? W $wietle obecnego
doswiadczenia wiemy, iz nie wystarczy powiedzie¢, ze cztowieka wyrdznia ra-
cjonalnos¢, czy rozumno$é, a jak wola to inni inteligencja? Rozumnos¢ czto-
wieka nie jest wystarczajgcym kryterium odrdzniania wyrdzniania czlowieka
sposréd wszelkich bytow.

Trzeba zdawac sobie sprawe z tego, iz mamy dzi§ nowy obraz semantyczny
pojecia inteligencja. Mowimy: inteligentny materiat konstrukcyjny, inteligentna
maszyna, a nawet inteligentne miasto. Wykorzystanie tego szerszego rozumie-
nia pojecia inteligencja — najogdlniej rozumiana jako zdolnos¢ do adaptowa-
nia swojego zachowania do warunkéw zewnetrznych - nie jest dzialaniem eli-
minujacym watpliwosci.

Duchowos¢ i indywidualnos$¢ cztowieka

W czym wiec wyraza si¢ specyfika przedmiotu badan nauk humanistycz-
nych? Wydaje sie, ze jest nig duchowo$¢ czlowieka. Wszak czlowiek to nie
osobnik, to nie tylko istota, ale osoba bedaca caloscig cielesno-psychiczno-
-duchowa. Zycie duchowe czlowieka odznacza sie cato$ciowoscig i swoistym
uporzadkowaniem (strukturalnos$cia), czego nie przyznaje si¢ na ogét mate-
rialnym obiektom rzeczywistosci.

Pojecie zycie duchowe moze by¢ ujawniane poprzez jego wyniki (wytwo-
ry psychiki). Duchowos$¢ mozna tez interpretowac jako ogét spraw ludzkich,
ktore wigza sie z myslami, uczuciami i dgzeniami oraz warto$ciami, przez to
przekraczajac to, co materialne. Stad w odniesieniu do tak rozumianego syste-
mu przedmiotéw badan konieczna jest interpretacja humanistyczna, czyli in-

* M. Gogacz, Czlowiek i jego relacje (materiaty do filozofii cztowieka)..., dz. cyt.
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terpretacja prowadzona przez optyke woli, postaw i uczu¢ czlowieka, ktérego
dotycza. Zjawiska takie trzeba nie tyle wyjasnia¢, co zrozumie¢.

W tym kontekscie warto dodac, ze specyficznym wymiarem obiektéw ba-
dan humanistycznych jest ich znakowy, symboliczny, a czasem i mitologicz-
ny charakter. Tutaj pojawiaja sie tez trudnosci z okresleniem granic poznania
naukowego i pozanaukowego. W tym miejscu wpisujemy do badan humani-
stycznych calg problematyke wartosci. I tutaj spostrzegamy trudnosci w jej
badaniu.

Inng specyficzng cechg przedmiotu badan dyscyplin humanistycznych, jest
indywidualno$¢ osoby, jej niepowtarzalnos¢, jednorazowos¢. Obiekty badan
przyrodoznawstwa maja charakter mnogosciowy, czyli wystepuja jako zbiory
jednorodnych przedmiotéw*. Niepowtarzalno$¢ zjawisk dotyczacych czlowie-
ka, jako osoby, ,,(...) ich olbrzymia réznorodnos¢ i zlozono$¢ pozwalaja jedy-
nie na bardzo upraszczajace uogdlnienia lub tworzenie fragmentarycznych re-
gul”. Przedmiot badan (w znaczeniu obiektu badan) nie zawsze jest tfatwy do
oddzielenia od podmiotu. Dlatego poznaniu humanistycznemu przypisuje sie
charakter idiograficzny, co oznaczaloby, ze realizujg one, co najwyzej, wymaga-
nia funkcji deskryptywnej badan naukowych. Nauki idiograficzne, to - zgodnie
z podzialem nauk Windelbanda - nauki zajmujgce si¢ ustalaniem, opisem oraz
wyjasnianiem jednostkowych, niepowtarzalnych faktow i zdarzen.

Badania systemu aksjologicznego cztowieka

Procesy badania systemu aksjologicznego czlowieka to procesy pozna-
nia humanistycznego. W swojej epistemologicznej postaci procesy poznania
humanistycznego réznig si¢ od procesdw poznania charakterystycznego dla
przyrodoznawstwa. Poznanie humanistyczne, poprzez interpretacje wykorzy-
stujaca wartosciowanie, wiedzie do zrozumienia interesujacych badacza zja-
wisk humanistycznych, w tym zjawisk aksjologicznych.

Wartosci w badaniach humanistycznych — wystepuja w dwojakiej funkcji:
jako przedmiot badan i jako podstawa do wartosciowania tej sytuacji. Przewi-
dywanie jest bardzo utrudnione, formutowanie regul o charakterze uogélnio-
nych stwierdzen wrecz niemozliwe. Jak zauwaza Kaminski, ,,(...) w naukach
humanistycznych nie wystepuje jako typowe wyjasniania czysto kauzalne czy

> Zob. S. Kaminski, Nauka i metoda. Pojecie nauki i klasyfikacja nauk, Wydawnictwo KUL,
Lublin 1992, s. 296.
6 Tamze, s. 297.
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funkcjonalne, lecz strukturalno-topologiczne, strukturalno-genetyczne, tele-
ologiczne, pragmatyczne itd””’. Tym, co determinuje kulture jako obiekt hu-
manistyki — jak zauwazyliémy wcze$niej — sa wartosci. Do nich odnosimy po-
stepowanie cztowieka. W badaniach humanistycznych wartosci decyduja o ich
odrebnosci metodologicznej i epistemologicznej. Badanie systemdéw postepo-
wan czlowieka w zréznicowanych sytuacjach ujawnia wartosci preferowane
przez cztowieka, pozwala zrozumie¢ i pozna¢ cztowieka®.

Zrozumienie odrebnosci nauk przyrodniczych i humanistycznych jest ko-
niecznym warunkiem wstepnym do podejmowania wysitkéw zmierzajacych
do okreslenia tozsamosci psychologii i pedagogiki i rozwijanych w ich obrebie
subdyscyplin. Ich ujednolicanie metodologiczne, czego wyrazem brak refleksji
metametodologicznych, prowadzi do zubozenia problematyki i redukowania
przedmiotu badan kazdej z tych nauk o cztowieku®.

Humanistyczny model poznania

Nie mniej istotnym, w powyzszym kontekscie, staje sie zalozenie, ze peda-
gogike wartosci nalezy konstruowa¢ na gruncie humanistycznego modelu psy-
chologii, jako nauki respektujacej teze o osobowym charakterze cztowieka oraz
stawiajacej sobie za cel opisanie i wyjasnienie rozmaitych przejawdéw osobowe-
go zycia w postaci wewnetrznego, subiektywnego doswiadczenia. Lektura prac
psychologicznych utwierdza nas w przekonaniu, ze psychologowie zawsze
maja jakas koncepcje czlowieka. Nie zawsze jest ona wyraznie u§wiadamiana,
wyrazana w postaci metateoretycznych czy metodologicznych zalozen. Wska-
zuje na nig najwyrazniej sposob ujmowania przedmiotu i wzgledu badan.

Z tego powodu dla potrzeb pedagogiki wartosci nalezy w §wietle antropo-
logii filozoficznej — oraz na podstawie indywidualnego doswiadczenia fenome-
nologicznego — przyjac, ze niezaprzeczalnymi atrybutami osoby ludzkiej sa:

« godnos¢, jako poczucie wlasnej wartosci; samoswiadomos¢ wartosci;

o jedynos¢, zwana takze indywidualizmem lub jednorazowo$é;

7 Tamze, s. 299.

* Zob. W. Furmanek (red.), Z bada# nad wartosciami w pedagogice, Wydawnictwo Uni-
wersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2006, s. 275.

¥ (...) Humanistyka nie sigga tak daleko, aby wykluczata jakiekolwiek stosowanie metod
przyrodoznawstwa. Zréznicowanie nauk pocigga za sobg jednoczesnie ich unifikacje, zob. S. Ka-
minski, Nauka i metoda..., dz. cyt., s. 299.
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+ przezywanie $wiata i swojego w nim istnienia, zwlaszcza w odniesieniu
do wartosci (egzystowania);
« otwarto$¢, podczas nieustajacego procesu stawania sie czlowiekiem
(dziejowo$¢, zmiennos$¢ w czasie, transgresja).
Zauwazmy, Ze przyjmujac powyzsze atrybuty osoby ludzkiej mozna okre-
sli¢ liste paradygmatow nauk pedagogicznych. Jednoczesnie dokumentujemy
w ten sposdb zalozenie o poliparadygmatycznosci badan pedagogicznych®.

Warto$ci w pedagogice dopetniaja charakterystyke
pedagogiki pracy jako nauki humanistycznej

Wydawac¢ by si¢ mogto, ze poszukiwanie odpowiedzi na pytanie o to, czy
pedagogika jest naukg humanistyczng jest strata czasu. Wszak zdajemy sobie
sprawe z oczywistego faktu, ze przedmiotem zainteresowan wszystkich dys-
cyplin pedagogicznych jest cztowiek. Czesto jednak stajemy bezradni wobec
pytania: kim jest cztowiek? Co stanowi o jego istocie? Sg to pytania niezmiernie
wazne dla pedagogiki, chociaz dla niej nie sg to pytania swoiste*'. Sg to pytania
stawiane, miedzy innymi, przez antropologi¢. Dla wartosci w pedagogice waz-
ne s3 pytania dotyczace okreslenia aksjologicznej istoty cztowieka. Doktadniej
za$ pytania, na ktore poszukuje odpowiedzi filozofia czlowieka: Jak wyjasni¢
istote, okresli¢ i zdefiniowac czlowieczeristwo?*.

Na tej podstawie pedagogika bowiem poszukuje rozwigzan problemdw:
jak realizowal cztowieczenistwo? Jak budowac czlowieczeristwo w czlowieku?*®.

Bez jednoznacznej odpowiedzi na postawione pytania stajemy w teore-
tycznej i metodologicznej pustce. Wiedza o tym, jaka jest epistemologiczna

% Zob. W. Furmanek, Poliparadygmatyczny charakter badat pedagogicznych, [w:] Nauki ped-
agogiczne w teorii i praktyce edukacyjnej, red. J. Kuzma, J. Morbitzer, Wydawnictwo Naukowe Aka-
demii Pedagogicznej, Krakéw 2003, s. 132-144.

1 Zob. W. Furmanek, Czlowiek - cztowieczeristwo - wychowanie, Wydawnictwo O$wiatowe
FOSZE, Rzeszow 1995, s. 23.

2 Analizujac zagadnienia podstawowe dla pedagogiki B. Suchodolski w znanym powszech-
nie podreczniku akademickim Pedagogika. Podrecznik dla kandydatéw dla nauczycieli, Wydaw-
nictwo PWN, Warszawa 1976 omawia miedzy innymi swoistos¢ gatunku homo sapiens, a takze
zagadnienie koncepcji czlowieka a wychowanie. Do tak rozumianych pytan powraca si¢ zawsze,
gdy dokonuje sie swoistego ,,bilansu osiagnie”, gdy zamierza si¢ oceni¢ stan badan realizowa-
nych i potrzeby nowych badan w naukach o wychowaniu. Uzna¢ nalezy, ze odpowiedzi na po-
stawione pytania sg ciagle dla nauk o wychowaniu waznymi.

# Zob.W. Furmanek, Czlowiek..., dz. cyt.,s. 39 in.
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i aksjologiczna wartos¢ czlowieka®, a takze o tym, jakim jest system uznawa-
nych i wdrazanych w postepowaniu cztowieka wartosci byla i jest — i, jak sadze,
nadal bedzie — podstawa wiedzy o tym, jak wychowywac cztowieka. To za$ pro-
wadzi do potrzeby sformutowania podstawowych paradygmatéw pedagogiki
(o czym wspomnieli$my wcze$niej).

Okreslenie paradygmatéow metodologicznych pedagogiki nie nalezy do
tatwych zadan. Wydaje sie, ze schematem umozliwiajacym pewna chocby
uproszczona odpowiedz jest postuzenie sie funkcjami, jakie dyscypliny peda-
gogiczne pelnia, czy petni¢ powinny.

Z pigciu podstawowych funkcji metodologicznych, tj. deskryptywnej, eks-
plikatywnej, prakseologicznej, prognostycznej i wartosciujacej, dotychczas
w badaniach pedagogicznych dominowaly dwie z nich, tj. eksplikatywna i prak-
seologiczna. Wszak znane jest stwierdzenie, ze pedagogika jest nauka teoretycz-
no-praktycznag®. Wydaje sie, ze ten stan rzeczy decyduje takze o trudnosciach
w okresleniu odrebno$ci metodologicznej i teoretycznej nauk pedagogicznych.

Pedagogika ujmuje czlowieka w aspekcie stawania si¢, ale musi poznac
istote cztowieka, czyli odpowiedzie¢ na pytanie, kim on jest. Dopiero wtedy
moze odpowiada¢ na pytania o zrédla (skad?) i o cele (dokad?). W tym kon-
tek$cie oczywiste sg pytania o to ,,dokad powinno zmierza¢ wychowanie? Jakie
s3 podstawy tego rodzaju dzialalnosci i co jest ich istota? ™. Odpowiedz na te
pytania daje podstawe uznania autonomii danej nauki.

Jak pisal Kunowski, ,,poniewaz pedagogika swa podbudowg przyrodnicza
nalezy czesciowo tylko do nauk przyrodniczych, a gtéwnie do humanistycz-
nych, dlatego tez musi si¢ postugiwa¢ metodami badawczymi obydwu tych
grup nauki’¥. Pedagogika eksperymentalna musi dodatkowo wyniki swoich
badan rozumie( i interpretowad, a to zaklada obecno$¢ obu rodzajow podejs¢
do problematyki wychowania.

# Zob. W. Cichon, Aksjologiczna i antropologiczna problematyka w badaniach pedagogic-
znych, [w:] Szanse naukowego rozwoju pedagogiki, red. S. Palka, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 1987, s. 111.

> Zob. B. Suchodolski, Pedagogika...., dz. cyt., s. 112.

¢ M. Nowak Problemy pedagogiki otwartej, Wydawnictwo Lekarskie RW KUL, Lublin 2000,
s. 57.

¥7°S. Kunowski, Podstawy wspolczesnej pedagogiki, Wydawnictwo Salezjanskie, Warszawa
1993, s. 42.
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Warto$ci egzystencjalne w problematyce humanistycznej
pedagogiki pracy

Paradygmat przyjmujacy model czlowieka rozumiejacego wyraznie wigze
sie z personalistycznym i fenomenologicznym nastawieniem wobec problema-
tyki badan w psychologii i pedagogice. W zasadzie wymusza on koniecznos¢
rozpoznawania probleméw czlowieka o charakterze zyciowym (egzystencjal-
nym). Najogélniej zaliczy¢ do nich nalezy takie, ktdre sg zwigzane ze sferg
subiektywnych przezy¢ jednostki (wlacznie ze stanami jej umystu), i ktore
dotycza swiadomych, odpowiedzialnych wyboréw zyciowych, wyrazonych
w postepowaniu, ktére ujawniaja pole odpowiedzialnosci i przestrzen wolno-
$ci cztowieka. Tutaj odnajdujemy kolejne powigzania przedmiotu badan peda-
gogiki, psychologii, aksjologii i filozofii cztowieka®.

Nie sposob w tym miejscu poming¢ antropologicznego modelu metodolo-
gicznego przyjetego za podstawe pracy Wojtyly Osoba i czyn, wydanej w roku
1969. Podstawg tej pracy uczynit Autor rozumiejace doswiadczenie osoby w jej
specyficznym dynamizmie, tj. Swiadomym i wolnym dziataniu - czynie, opisa-
nym werbalnie w pojeciu ,ja dzialam’, a §wiadomosciowo charakteryzujacym
sie momentem przezycia sprawczosci, odréznionym od fenomenu pasywnego
uczynnienia opisywanego wyrazeniem ,,co$ si¢ dzieje we mnie”, a $wiadomo-
$ciowo pozbawionego momentu przezycia sprawczosci. Analiza tego dynami-
zmu pozwolita mu na wieloaspektowe odstanianie wnetrza osoby, az po do-
tarcie do ,,tego, co nieredukowalne” w cztowieku, czyli jego niepowtarzalnego
bycia osobowego. Koncepcja czlowieka zaproponowana w Osobie i czynie t3-
czyta fenomenologiczny opis przezy¢ istotnych dla samoswiadomosci osoby
z ich ugruntowaniem w ontologii osoby ludzkiej; taczyla wymiar niezmienny
bycia osobowego (niezmienno$¢ natury czlowieka) z wymiarem dynamicz-
nym, dziejowym — spetnianiem si¢ osoby przez jej wolne i §$wiadome dzialania.

* Aksjologia w szerokim znaczeniu, w aspekcie teoretycznym, zajmuje sie analizg natury
wartosci (tego, co cenne, dobre), a wigc zagadnieniem, czym jest warto$¢, jaki jest jej charakter
(subiektywny, obiektywny, absolutny, wzgledny itp.), dociekaniem Zrédet i mechanizméw jej
powstawania; w aspekcie systematyzujacym i postulatywnym - podstawami i kryteriami war-
to$ciowania, klasyfikacja wartoéci (np. wyodrebnianiem wartosci jako celow samych w sobie
i stuzacych do ich realizacji wartoéci instrumentalnych), budowaniem ich hierarchii i ustala-
niem, co stanowi warto$¢ najwyzsza (tzw. summum bonum), ich statusem ontycznym, relac-
jami z innymi bytami, sposobami ich poznawania i realizowania; w aspekcie socjologicznym
i kulturowym - badaniem spolecznego funkcjonowania wartosci w danej epoce historycznej,
zbiorowosci spolecznej i kulturze.
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Wskazalismy wczesniej, iz podejmowanie decyzji jest procesem odwolu-
jacym sie do dyspozycji instrumentalnych i takiegoz istnienia czlowieka, jak
przede wszystkim procesem ukazujacym porzadek moralny. Wszystkie pro-
blemy egzystencjalne czlowieka majg zarazem charakter etyczny. Taki tez cha-
rakter przypisa¢ nalezy postepowaniu czlowieka. Sktadajg si¢ one na indywi-
dualng forme zycia istoty ludzkiej, profiluja jego Zycie i los, rozumiany jako
droga zmagania si¢, w poczuciu odpowiedzialnosci za zycie wlasne z proble-
mami codzienno$ci. To zas prowadzi do osobowego rozwoju i stanowi central-
ne zagadnienie psychologii personalistyczno-egzystencjalnej®.

Otwartos$¢, zmiennos¢ w czasie, transgresja — jako przekraczanie zada-
nych w danym czasie granic — to zespol cech swoistych osoby powigzanych
wartoscig wspolna, jaka jest czas. To wraz z uplywem czasu nastgpuje rozwoj
jednostki, ktéry ujawnia sie¢ w zmianie indywidualnego systemu doswiadczen.
Oznacza to zmiang systemu subiektywnych znaczen, zmiang pola fenomeno-
logicznego. A ta wyraza si¢ nie tylko jego rozrostem ilosciowym, ale przede
wszystkim w zmianach jako$ciowych. Wraz z uplywem czasu zmienia si¢ caly
system osobowych wartosci, zmianie ulegaja umiejetnosci warto$ciowania
i wyboru lezace u podstaw procesu podejmowania decyzji. Trafno$¢ tych de-
cyzji ujawnia si¢ w postepowaniu czlowieka.

Ludzkie przezycia i wybory pojawiaja si¢ zawsze w kontekscie okreslonych
sytuacji zyciowych, w waznych dla czlowieka sytuacjach. Chociaz zdarzenia
same w sobie sg faktami fizykalnymi, nie s3 problemami psychologicznymi. Sta-
ja sie nimi dopiero wskutek okreslonej subiektywnej interpretacji, a wiec osobi-
stego odniesienia sie do ich tresci przez cztowieka. Nalozenie tresci pola feno-
menologicznego na sytuacje rzeczywista, wartosciowanie — cho¢by niektérych
elementéw zdarzen rzeczywistych — prowadzi do subiektywizacji problemu, do
tego, ze staje si¢ on problemem psychologii egzystencjalnej. I cho¢ ze swej strony
nie ma on w pelni charakteru obiektywnego, obiektywne fakty go tworza™.

Badacz zamierzajacy podjac¢ te problemy staje w sytuacji metodologicznie
trudnej. Problem zostal mu juz jak gdyby dany; zadaniem badacza jest przede

¥ Zob. A. Galdowa, Rozwdj i kryteria dojrzatosci..., dz. cyt; M. Stras-Romanowska, Los
czlowieka jako problem psychologiczny. Podstawy teoretyczne, Wydawnictwo Uniwersytetu
Wroctawskiego, Wroclaw 1992, 1997; K. Dabrowski, Dezintegracja pozytywna, Panstwowy Ins-
tytut Wydawniczy, Warszawa 1979.

% W. Furmanek, Rozumienie wartosci pracy a orientacje Zyciowe cztowieka, ,,Pedagogika
Pracy” 2004, nr 45, s. 59-67; tegoz: Problematyka bada# nad wartosciami w pedagogice, [w:]
Z bada# nad wartosciami w pedagogice, red. W. Furmanek, Wydawnictwo Uniwersytetu Rze-
szowskiego, Rzeszow 2006, s. 75-91.
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wszystkim wyjasni¢ i trafnie zinterpretowac sytuacje, aby mozna np. skutecz-
nie reagowa¢, formutowa¢ reguly dzialania. Sposoby docierania do prawdy,
jako zadanie kazdego badania musza w tej sytuacji by¢ specyficzne.

Podsumowanie

Zarysowana wyzej problematyka w niepelny sposéb prezentuje podsta-
wowe cechy obiektu badan nauk pedagogicznych. Znamy w literaturze wie-
lo$¢ modeli czltowieka, na przyklad dziewie¢ modeli prezentowanych przez
Gogacza. Specyficzne i blizsze humanistycznej pedagogice pracy podejscie
przyjmuje psychologia. W jej dorobku odnajdujemy psychologiczne obrazy
czlowieka, ktdre stanowig wynik interpretacji zalozen okreslnych teorii psy-
chologicznych, np. behawioryzmu, czy psychologii poznawczej badz psycho-
logii humanistycznej. Ich oméwienie, z punktu widzenia humanistycznej pe-
dagogiki pracy wymaga oddzielnego opracowania.

Abstract: This study refers to the interpretation of the basic categories of educational
sciences, i.e. Pedagogy of Labour. From the perspective of the theory and the research
in the field of education it is important to describe both the object of study and the
content, processes, methods, criteria that determine boundaries of human knowledge
of that subject, and the source of knowledge about the subject of the research. The
subject of this paper shall be considered as important in both theoretical, practical and
existential way.

Keywords: man, work, labour education, humanistic model of the cognition
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