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Wstep

Pojecie rozwoju posiada wielorakie interpretacje i liczne teoretyczne uje-
cia, z ktérych najczesciej wskazuje sie na psychologiczne aspekty omawiane
w podejsciu psychoanalitycznym, spoteczno-poznawczym i kognitywno-roz-
wojowym, z uwzglednieniem zwlaszcza wymiaru moralnego ludzkiej osobo-
woéci. Te teoretyczne podejécia dotyczace rozwoju moralnego sa czesto opi-
sywane i stosowane do wyjasniania osobistych sytuacji poszczegdlnych osob,
jak i grup oséb. W ponizszym artykule, podejmujac podejscie aksjologiczne
do zjawiska rozwoju, ukierunkowuje¢ si¢ zwlaszcza na wychowanie do rozwo-
ju, siegajac po wsparcie w tych analizach do nauczania Kosciota katolickiego,
a zwlaszcza papieza Jana Pawta II.
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Kategoria rozwoju i podstawowe modele jego interpretowania

Rozwéj zawsze wskazuje na pewien wzrost, na przemiang rzeczywistosci,
na przeksztalcenie rzeczy, myslenia, idei, kultury, ludzkosci i dziatlania. Etymo-
logicznie wyraz rozwdj jest odwrotnoscig zwijania — rozwija si¢ np. zwinieta
mape. Kategoria ta wydaje si¢ konieczna do podjecia i poddania analizom,
zwlaszcza gdy coraz czesciej styszymy o dzialaniach przeciwnych rozwojowi
- zwijanie przemyslu, zwijanie szpitali i systemu opieki zdrowotnej, zwijanie
systemu szkolnictwa.

Rozwdj natomiast jest synonimem rozpostarcia, odwiniecia czegos. Rozwi-
jaja sie paki kwiatow i liscie roslin, zauwazamy rozwoj zwierzat, ale tez moze-
my analizowa¢ rozw6j mysli ludzkiej, ktora przejawia jakby ukryte swoje moz-
liwosci. Z rozwojem, za René Laurentinem, mozemy wigzac ,,zryw naturalny
i samorzutny, moznos¢, wzrost, ale takze organiczne zrdznicowanie: postep™'.

Rozwdj jest pojeciem wielowymiarowym: moéwi si¢ o rozwoju ekonomicz-
nym, naukowym, technologicznym, kulturalnym, etycznym i ludzkim. Zda-
niem Louisa-Josepha Lebreta, pojecie to zostalo wprowadzone na zachodzie
Europy od 1945 r. — w takim stwierdzeniu chodzi najprawdopodobniej o pod-
kreslenie wagi konferencji w San Francisco (w 1945 r.), na ktérej zalozono
ONZ?, chociaz w istocie kraje zachodnie uzywaly tego pojecia zwlaszcza od
momentu zakonczenia II-giej wojny $wiatowej, gdy uswiadomiono sobie fakt
niedorozwoju i mozliwosci zaradzenia mu - oczywiscie chodzi o ujgcia tej ka-
tegorii w kontekscie spotecznym, kulturowym i edukacyjnym, ukierunkowa-
nym na czlowieka.

Ludzki za$§ wymiar rozwoju implikuje dojrzewanie osoby, ktéra jest jego
protagonista. Najczesciej odwolujemy sie wowczas do ujec psychologii rozwo-
jowej, rejestrujacej i opisujacej ten proces i jego podstawowe fazy. Proces ten
wigze sie jednak réwniez z ulepszaniem Zycia i to nie tylko funkcjonalnym,
lecz takze moralnym (jak podkreslal m.in. David P. Ausubel’), co zarazem
wprowadza nas w problematyke wychowania do rozwoju.

Na gruncie pedagogiki odnosimy si¢ do rozwoju zycia i rzeczywistosci
osobowej, a zatem rozwoju osobowego, ktory jest okreslany wspolczesnie jako
wychowanie do pokoju, do poszanowania praw cztowieka, do poszanowania

' R. Laurentin, Rozwdj a zbawienie, Instytut Wydawniczy PAX, Warszawa 1972, s. 51.

2 L. J. Lebret, Dynamique concréte du développement, PUF, Paris 1967, s. 38.

> D. P. Ausubel, E. V. Sullivan, Theory and Problems of Child Development, Grune & Stra-
tum Inc, New York 1970, ss. XI-849.
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przyrody, az do pewnej swiadomosci planetarnej, pozwalajacej czuc sie wpisa-
nymi w ten $wiat. Czesto sg to hasta, ktore — aczkolwiek wielokrotnie powta-
rzane -mnie posiadaja jasnych interpretacji i zwykle s3 ujmowane w zalezno-
$ci od koncepcji §wiatopogladowych i politycznych.

Wobec bardzo zréznicowanych i sprzecznych miedzy sobg interpreta-
cji procesu osobowego rozwoju czlowieka, chce zaproponowac refleksje nad
chrzescijanska (w istocie personalistyczng) wizja rozwoju, przedstawiong naj-
pierw przez papieza Pawla VI w encyklice Populorum progressio®.

W tej Encyklice papiez Pawel VI stwierdza, ze chrzescijaniska wizja rozwoju
opiera si¢ zasadniczo na dwdch filarach:

1) na integralnej koncepcji zbawienia oraz

2) na powolaniu czlowieka do wzrastania i zbawienia w Chrystusie.

Takie ujecie rozwoju, w swoich wyjasnieniach bardzo teologiczne i reli-
gijne, pozwolito papiezowi zauwazy¢, ze aby rozwoj mogl przyjac¢ charakter
ludzki, powinien by¢ calosciowy, czyli integralny, tzn. obejmujacy wszystkie
aspekty ludzkiego zycia. Dodatkowo tez, zauwazany wspdlcze$nie wzrost zja-
wiska globalizacji naszego spojrzenia na zycie, rodzi szczegdlng potrzebe soli-
darnosci, poszukujacej drog awansu wszystkich narodow i panstw (Populorum
progressio, nr 41, 55, 81).

Te lini¢ lektury problematyki rozwoju podjal nastepnie papiez Jan Pawel II.
W dniu 19 lutego 1987 r. zostala zaprezentowana nowa encyklika papieza Jana
Pawta II, Sollicitudo rei socialis’ napisana dla uczczenia XX-lecia ogloszenia
Populorum progressio Pawta VI (z 1967). Nawiazujac do encykliki Populorum
progressio, papiez Jan Pawel II wskazuje, ze autentyczny rozwdj czlowieka
i spoleczenstwa ,,zachowuje szacunek dla osoby ludzkiej we wszystkich jej wy-
miarach oraz stuzy jej rozwojowi” (Sollicitudo rei socialis, n. 1).

Sollicitudo rei socialis, jak juz we wprowadzeniu pisze papiez Jan Pawet II,
wpisuje si¢ w papieskie encykliki poswigcone problemom spotecznym: Rerum
Novarum Leona XIII (1891), Quadragesimo anno Piusa XI (1931), Mater et
Magistra Jana XXIII (1961), Octogesima adveniens Pawta VI (1971), czy Labo-
rem exercens® Jana Pawta II (1981). Wszystkie te dokumenty podejmuja pro-

* Pawel VI, Encyklika Populorum progressio, ogloszona w 1967 (polski przektad Encyklika
o popieraniu rozwoju ludéw, ,Znak’, 1982, nr 7-9).

> Jan Pawet II, Encyklika Sollicitudo rei socialis, [w:] Jan Pawet II, Encykliki Ojca $wigtego
Jana Pawta II, t. I, Wydawnictwo M, Krakéw 1996, s. 319-376.

¢ Jan Pawel II, Encyklika Laborem exercens, [w:] Jan Pawel II, Encykliki Ojca swigtego Jana
Pawta II, t. I, Wydawnictwo M, Krakéw 1996, s. 101-154.



34 Marian Nowak

blem rozwoju spotecznego i wspolpracy miedzy ludami, ale takze posiadaja
swoje znaczenie pedagogiczne.

Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, ze encyklika Sollicitudo rei socialis nie
plasuje si¢ bezposrednio w kontekscie edukacyjnym, a zatem nie jest fatwo ja
odczytywa¢ w tym kluczu, czy tez wyprowadza¢ konsekwencje teoretyczno-
-praktyczne w tym zakresie. Bezposrednie zatem ukierunkowanie si¢ na wy-
chowanie jest wprawdzie marginalne w encyklice, lecz s3 w niej tez miejsca
w ktdrych wyraznie jest mowa o edukacji (nr 44 - a zatem pod koniec czesci
szostej, poswieconej szczegdlowym zagadnieniom - niektdére wskazania szcze-
gotowe).

Siegnijmy zatem poza konteksty modeli teoretycznych na temat rozwoju,
wiasnie ku tym inspiracjom ptynacym z nauczania papiezy ostatnich dziesig-
cioleci, ktore stanowig wazne przeslanie takze dla pedagogow: teoretykdow, ale
i praktykow wychowania i nauczania. Zwréémy przy tym uwage na tok myslo-
wy, zwlaszcza papieza Jana Pawla II, ktory potwierdziwszy wcze$niej, ze ,,roz-
wdj domaga sie nade wszystko ducha inicjatywy od samych zainteresowanych
krajow” (w nawigzaniu do Populorum progressio nr 55), wyprowadza wniosek,
ze ,wazne jest..., aby narody na drodze rozwoju popieraly samopotwierdzenie
si¢ kazdego obywatela poprzez dostep do wyzszej kultury i swobodnego prze-
plywu informacji. Wszystko, co mogloby sprzyja¢ alfabetyzacji i podstawowe-
mu wyksztatceniu, ktdre ja poglebia i uzupetnia, jak proponowata encyklika
Populorum progressio — dalekie jeszcze od urzeczywistnienia w tylu czesciach
swiata — jest bezposrednim wkiadem w prawdziwy rozwéj” (Sollicitudo rei so-
cialis, nr 44)".

Rozwdj ludzki jest procesem postepujacej i stalej zmiany, towarzyszacej
czltowiekowi przez cale zycie, zaznaczajac sie swoimi efektami zaréwno w jego
osobowosci, jak i w przejawach jego zachowania.

Za Wilhelmem Windelbandem (1848-1915), ktory staral si¢ odgraniczy¢
nauki przyrodnicze (nomotetyczne) od nauk humanistycznych (idiograficz-
ne), mozemy wskaza¢ na dwa ujecia rozwoju: pierwsze znane juz od czasow
Arystotelesa i okreslane przez niego jako doktryna systemu rozwoju, w ktérym
przez rozwoj urzeczywistnia sie istota danej rzeczy lub zjawiska; drugie zas,
pochodzace od Hegla, ujmuje rozwoj w ramach idei oddalania si¢ od siebie,
aby powraca¢ do samego siebie, a w ktérej w ramach logiki przeciwienstw
wskazuje sie na jej elementy: teze, antyteze i synteze, wyrazajace formy istnie-

7 Jan Pawel I1, Encyklika Sollicitudo rei socialis..., dz. cyt., s. 368-369.
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nia - w przestrzeni miedzy rozwojem materii (organizmu) a rozwojem sumie-
nia i $wiadomosci®. Obie przywolane doktryny (Arystotelesa i Hegla) zdaja
sie zaniedbywa¢ odniesienie do rozwoju jako pewnej oryginalnej sily Zyciowej
o wielkim znaczeniu dla wychowania i pedagogiki’.

Wspolczesnie znamy wiele modeli (teorii) rozwoju, ktére zwracajg uwage
na poszczegolne aspekty wplywajace na nasza osobowo$¢ (motoryczng, in-
telektualng, psychologiczna, spoteczng, moralna, religijng itd.), dazac do ich
opisania oraz uwzglednienia ich wzajemnych relacji do siebie i ich wyjasnie-
nia, kazda teoria proponuje wlasny model rozwoju wychodzac od wtasnych
podstaw antropologicznych.

Z punktu widzenia wychowania wskazane byloby, aby kazda teoria rozwo-
ju zaproponowala tez mozliwe linie wspierajace rozwoj ludzki. Linie te powin-
ny posiadac te zalete, aby proponowaly mozliwos¢ oddziatywania wychowaw-
czego, tak w aspekcie teoretycznym, jak i w zakresie praktycznego wspierania
procesu rozwoju osoby ludzkiej ku dojrzalosci'.

Wychowanie do rozwoju oprécz modeli teoretycznych podlega zmianom
w czasie i przybiera zréznicowane oblicze w zaleznosci od tendencji w Swie-
cie, w konkretnym regionie lub kraju, otwierajac si¢ w ostatnim okresie coraz
wydatniej na jakos¢ zycia, na prawa ludzkie, warto$¢ zréznicowania, czy wie-
lokulturowos¢!'.

Aldo Visalberghi wymienia jako cele wychowania do rozwoju promowanie
tych tresci i postaw, ktére pozwalaja kazdemu podmiotowi bardziej kompe-
tentnie, autonomicznie i odpowiedzialnie najpierw ocenia¢, a nastepnie de-
cydowac¢ o sprawach i problemach szczegélnie dramatycznych i koniecznych,
wobec jakich znajduje si¢ wspdlczesny czlowiek. Jest to wychowanie do poko-
ju, do poszanowania srodowiska, do poszanowania praw cztowieka, a w koncu
do pewnej swiadomosci planetarnej, pozwalajacej kazdemu czu¢ si¢ obywate-
lem $wiata'2.

8 Zob. Nuovo Dizionario di Pedagogia, red. G. Flores d’Arcais, Edizioni Paoline, Milano
1987,s.1213-1215.

9 Tamze, s. 1215.

10 Zob. A. Arto, Sviluppo, [w:] Dizionario di scienze delleducazione, red. J. M. Prelezo, Edi-
trice Elle Di Ci, Torino 1997, s. 1097-1100.

1 Zob. A. Nanni, Sviluppo: educazione allo, [w:] Dizionario di scienze delleducazione..., dz.
cyt., s. 1100-1101.

12 Zob. A. Visalberghi, Educazione allo sviluppo e diritti umani, ,Scuola e Citta” 1988,
nr 5/6,s. 248-251.
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W istocie rozwdj ukazuje si¢ jako pewna rzeczywistos¢ dynamiczna, dazaca
w zrdéznicowany sposob (przez ciggle zmiany), do osiggania standéw wyzszych
i bardziej dojrzatych. Zaklada to ciagla zmiane, jaka moze dokonywac si¢ na
réznych poziomach i w réznych dziedzinach, niekoniecznie proporcjonalnie
i odpowiednio harmonijnie, powodujac zréznicowanie rozwoju pomiedzy
poszczegolnymi jednostkami, jak i w ramach pojedynczych osoéb, takze beda-
cych w tym samym okresie rozwojowym, wywolujac zréznicowanie kazdego
na wiekszy/mniejszy rozwdj poznawczy, badz emocjonalny, badz motoryczny
itd., powodujac zakldcenia w rozwoju i dysproporcje pomiedzy poszczegol-
nymi jego aspektami oraz poszczegdlnymi osobami i grupami w spotecznosci
ludzkiej. Z tych racji staje sie szczegdlnie istotne poszukiwanie pewnych kry-
teriow realizacji wychowania do rozwoju i uwzglednienia pewnych podstawo-
wych jego prawidtowosci - takze w znaczeniu pewnej etyki rozwoju.

W tym wzgledzie szczegélnie istotny wydaje si¢ glos nauczania Kosciota,
wyraznie wyrazony w ramach zwlaszcza tzw. nauczania spotecznego Kosciota
katolickiego, podejmujacego analize moralnych problemdéw rozwoju czlowieka
i poszukujgcego adekwatnosci rozwoju do sytuacji, w jakiej si¢ on dokonuje.

Wkiad encykliki Sollicitudo rei socialis na rzecz , paidei”
(w sensie wychowania do rozwoju)

Ilekro¢ stawiamy sobie adekwatne dla dzialalnosci ludzkiej zadania i cele
rozwoju, poszukujemy ich ugruntowania i ich podstaw, ktore najczesciej wig-
zemy z wymiarem moralnym, na co wyraznie wskazuje Jan Pawet IT w encykli-
ce Sollicitudo rei socialis", uwazajac za istotne w tym wzgledzie ,,uwypuklenie
charakteru etycznego i kulturowego problematyki dotyczacej rozwoju” (nr 8).
Papiez pisze tez bardzo wyraznie, ze ,,prawdziwy rozwdj nie moze polega¢ na
zwyklym gromadzeniu bogactw i moznosci korzystania w wiekszym stopniu
z dobr i ustug [...] bez nalezytego uwzglednienia wymiaréw spotecznych, kul-
turowych i duchowych istoty ludzkiej” (nr 9).

Jan Pawel IT podal tez we wczesniejszym swoim dokumencie — Redemp-
tor hominis' - pewne istotne kryteria do oceny rozwoju, ktére sformutowat
w postaci pytan dotyczacych najpierw indywidualnego wymiaru rozwoju i zy-
cia ludzkiego: ,,Czy 6w postep, ktdrego autorem i sprawcg jest czlowiek, czyni

' Jan Pawet II, Encyklika Sollicitudo rei socialis. .., dz. cyt., s. 326-328.
' Jan Pawel I1, Encyklika Redemptor hominis, [w:] Jan Pawel IL, Encykliki Ojca Swigtego Jana
Pawta II, t. I, Wydawnictwo M, Krakéw 1996, s. 1-53.
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zycie ludzkie na ziemi pod kazdym wzgledem »bardziej ludzkim«, bardziej
»godnym czlowieka«? (...) czy czlowiek jako czlowiek w kontekscie tego po-
stepu staje sie lepszy, duchowo dojrzalszy, bardziej sSwiadomy godnosci swe-
go czlowieczenstwa, bardziej odpowiedzialny, bardziej otwarty na drugich,
zwlaszcza dla potrzebujacych, dla stabszych, bardziej gotowy swiadczy¢ i nies¢
pomoc wszystkim?” (Redemptor hominis, nr 15).

Nastepnie znajdujemy takze pytania odnoszace si¢ do podstaw oceny roz-
woju w wymiarze spolecznym: ,,czy w ludziach, pomigdzy ludzmi, pomiedzy
spoleczenstwami, narodami, pafistwami rosnie sprawiedliwo$¢, solidarnosé,
miloé¢ spoteczna, poszanowanie praw kazdego — zaréwno czlowieka, jak na-
rodu czy ludu - czy tez, wrecz przeciwnie, narastajg egoizmy réznego wymia-
ru, ciasne nacjonalizmy w miejsce autentycznej milosci ojczyzny, a wreszcie
dazenie do panowania nad drugimi wbrew ich stusznym prawom i zastugom,
dazenie zwlaszcza do tego, aby caly rozwdj materialny, techniczno-produk-
cyjny, wykorzysta¢ dla celéw wylacznego panowania nad drugimi, dla celéw
takiego czy innego imperializmu?” (tamze).

Juz przytoczenie tych pytan wskazuje na wymiar moralny jako podstawe
oceny naszych dazen i zyciowych celow oraz ich realizacjg, jesli chcemy ujmo-
wac je i rozwazac jako ,ludzkie”

W odniesieniu do tych probleméw, encyklika Sollicitudo rei socialis wyda-
je si¢ wychodzi¢ naprzeciw z podjeciem si¢ pracy teoretycznego wyjasnienia,
odnoszacego sie zaréwno do rozwoju, jak i w ogéle do tego, co mozna okresli¢
jako ,,paideia rozwoju’, tzn. kultura, ktéra daje podstawe i wspiera wychowanie
do rozwoju.

Globalny rozwdj dla cztowieka

Juz w pierwszych zdaniach encyklika Sollicitudo rei socialis potwierdza,
ze ,spoleczna troska Kosciola” jest skierowana na autentyczny rozwdj czlo-
wieka i spoleczenstwa we wszystkich jej wymiarach oraz stuzy jej rozwojowi”
(nr 1). W tym kluczu, powracajac do watkow wczesniej poruszanych, jak to
jest typowe w ogole dla encyklik Jana Pawta II (ktoéry w pisaniu wielokrotnie
powraca do poruszanych kategorii przez kolejne ich poglebienia), umacnia sig
»charakter etyczny i kulturowy problematyki dotyczacej rozwoju” na sposob,
ktory ,pozornie zdaja si¢ posiada¢ charakter wyltacznie ekonomiczny czy spo-
teczny” (nr 8).
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Podobnie méwi si¢ w dokumencie o niedorozwoju. Jak stwierdza si¢ w nr
15: ,,niedorozwdj, ktorego $wiadkami jesteSmy w naszych czasach, nie jest
jedynie niedorozwojem ekonomicznym, ale takze kulturowym, politycznym
i po prostu ludzkim”™">.

Cala ta problematyka jest wpisana w horyzont kwestii spotecznej, ktora,
nie tracgc swojej sity wptywu na srodowiska narodowe i lokalne, jest bez wat-
pienia powigzana z wymiarem $wiatowym, w tym sensie, Ze problemy lokalne
wystepujace w miejscach pracy lub ruchach czy zwigzkach robotniczych okre-
slonego zaktadu pracy w coraz wigkszej mierze ,,zaleza od wpltywu czynnikéw
istniejgcych poza granicami regionalnymi czy narodowymi” (nr 9).

W tym samym fragmencie podkresla sig, ze wszelki sad o problemach roz-
woju powinien by¢ umieszczony w relacji do takiej wzajemnej i uniwersalnej
zaleznosci, ktorg okresla sie ,,obowigzkiem solidarnosci”. Kwestia spoteczna
ujeta jako ,zjawisko §wiatowe”, domaga si¢ zaspokojenia wymogu sprawiedli-
wosci na plaszczyznie $wiatowej, na ktorej tak samo jest wspierane ,,powstawa-
nie w ofiarach niesprawiedliwosci pokusy odpowiadania przemocg” (nr 10).
Odnoszac si¢ w encyklice do zjawiska natury spoteczno-ekonomicznej, dekla-
ruje sie, ze to zjawisko wydaje si¢ by¢ niezrozumiate ,,bez nalezytego uwzgled-
nienia wymiaréw spolecznych, kulturowych i duchowych istoty ludzkiej”
(nr 9). Bardziej zdecydowanie, w czwartej czesci encykliki, catkowicie poswie-
conej wyznaczeniu tego, co wedlug papieza powinno stanowic¢ ,,prawdziwy
rozwdj ludzki’, potwierdza sie, ze ,,rozwoj nie tylko ekonomiczny mierzy sie
i ukierunkowuje wedlug tej rzeczywistosci i powotania czlowieka widzianego
calo$ciowo, czyli wedlug jego ‘paramentu’ wewnetrznego” (nr 29).

W tym horyzoncie znaczeniowym gloszone jest spojrzenie na §wiat wspot-
czesny wnoszace potrzebe rozstania si¢ z pojeciem rozwoju jako ,,procesem
przebiegajacym po liniach prostych; jakby automatycznym i z natury swej nie-
ograniczonym, tak jak gdyby przy spetnieniu si¢ pewnych warunkéw ludzkosé
miata szybko podaza¢ ku nieokreslonej doskonalosci”, zwigzanym z pojeciem
»postepu” pochodzenia o§wieceniowego (nr 27); lecz dystansujac si¢ takze od
koncepcji czysto ,,ekonomicznej” czy ,ekonomistycznej”, ktéra rozumie roz-
woj w kategoriach zwyktej akumulacji débr i ustug, zmierzajac do swoistego
»kultu posiadania” przez nielicznych, bogacacych si¢ kosztem wielu, lub wy-
twarzajacych anomalie jakiego$ nadmiernego rozwoju, konsumeryzmu, ma-

' Jan Pawet II, Encyklika Sollicitudo rei socialis..., dz. cyt., s. 332-333.
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terializmu radykalnego i ich symetrycznego odbicia: ,,niesprawiedliwosci zlej
dystrybucji dobr i ustug przeznaczonych kiedys dla wszystkich” (nr 28).

Z drugiej strony odnotowuje sie, ze rozw6j posiada swoj nieodzowny wy-
miar ekonomiczny, winien bowiem udostepni¢ mozliwie najwigkszej liczbie
mieszkancow $wiata korzystanie z dobr niezbednych do ,,bycia” (nr 28).

Uwaga na Srodowiska i instytucje interwencji spotecznej
i wychowawczej

W tej perspektywie humanistycznej papiez Jan Pawel II w Sollicitudo rei
socialis analizuje aktualng sytuacje, zmierzajac do wyodrebnienia przyczyn ist-
niejacego stanu rzeczy i odpowiedzialnosci za niego. Tym zagadnieniom po-
$wiecona jest trzecia czg$¢ encykliki (numery 11-26).

Poza wskaznikami ekonomicznymi (podzial miedzy Poéinoca a Potu-
dniem), obcigzonymi niedorozwojem i biedg samymi spotecznosciami roz-
winietymi, zaleznosciag ekonomiczng licznych narodéw obezwladnionych
umowami w ich rozwoju przez zadluzenia migdzynarodowe (takze problemy
demografii) i poza samymi przyczynami politycznymi (wystepowanie dwu
blokéw: Wschdd i Zachéd), zaréwno w plaszczyznie polityczno-ekonomicz-
nej, jak i ideologicznej oraz militarnej, przez ,wojne zastepcza” (prowadzona
przez instrumentalizacje konfliktéw lokalnych, zagrozenie wojny $wiatowej,
obawy powigkszonej o bezpieczenstwo narodowe, dazenia imperializmu lub
postaci neokolonializmu, handel bronia, terroryzm, tysigce uchodzcéw), wy-
razone zostaje szerokie uznanie dla wskazan kulturowych (numery 14-15):
réznice kulturowe i systemy wartosci wérod roznych grup ludzkosci i te bar-
dziej specyficzne: ,,analfabetyzm, trudno$¢ czy niemoznos¢ osiagnigcia pozio-
mu wyzszego wyksztatcenia, niezdolno$¢ do uczestniczenia w budowaniu wila-
snego narodu, rézne formy wyzysku czy ucisku ekonomicznego, spotecznego,
politycznego, a takze religijnego osoby ludzkiej i jej praw, wszelkiego rodzaju
dyskryminacje, zwlaszcza ta najbardziej odrazajaca, oparta na roznicy raso-
wej” (nr 15).

W tych srodowiskach wychowanie do rozwoju moze znalez¢ swoje prze-
strzenie dzialania. Jak wszelkie inne interwencje spoteczne, moze ono odwotaé
sie takze do tego, co w Encyklice okreslane jest jako pozytywne aspekty obecne
w aktualnej sytuacji. W ogdlnosci moga one by¢ przejete w pewnej ,,nowej
trosce moralnej, nade wszystko w porzadku wielkich probleméw ludzkosci,
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jakimi sg rozwoj i pokoj” (nr 26). Sa one tez wskazywane zawsze w ten sam
specyficzny sposob:

» ,pelna $wiadomos$¢ wlasnej godnosci i godnosci kazdej istoty ludzkiej
u bardzo wielu mezczyzn i kobiet”;

» ,troska wszedzie bardzo zywa o poszanowanie praw ludzkich zwigzana
ze zdecydowanym odrzuceniem ich naruszania’;

» ,przekonanie o radykalnej wspotzaleznosci, a w konsekwencji, koniecz-
no$¢ solidarnosci, ktora ja przyjmuje i ttumaczy na plaszczyznie mo-
ralnej”. Faktycznie ,,dzisiaj bardziej moze niz w przesziosci, ludzie zdaja
sobie sprawe z zaleznosci od wspdlnego przeznaczenia konstruowanego
razem’;

o troska o pokdj, ktéry ,wymaga zawsze bardziej rygorystycznego posza-
nowania sprawiedliwosci i w konsekwencji, zréwnuje rozdzial owocow
prawdziwego rozwoju’;

+ ,troska ekologiczna’, tzn. ,zwiekszona $wiadomos¢ ograniczen dostep-
nych zasobow” i ,konieczno$¢ poszanowania integralnosci i rytmow
natury oraz zwracania uwagi na programowanie rozwoju” (nr 26)'c.

Chodzi zatem o zalozenie (czy najpierw o wychowanie) takiego spoleczen-
stwa, gdzie wszyscy ludzie razem budowaliby dobro bedace dla nich auten-
tycznie wspdlnym. Wigze si¢ to z prawdziwym uczestnictwem, postrzeganym
jako podstawowy warunek, ,,by czlowiek nie stal si¢ robotem”, by byl podmio-
tem, a nigdy nie byt traktowany jako przedmiot".

W poszukiwaniu mozliwoSci wprowadzenia problematyki
wychowania do rozwoju

W encyklice Sollicitudo rei socialis, globalno$¢ spojrzenia na rozwoj jest
nabywana przez interakcje spojrzenia nauk humanistycznych z ,teologiczna
lekturg wspolczesnych probleméw” (jak o tym mowi piata cze$¢ encykliki).
W taki sposdb staje si¢ mozliwe spojrzenie o wiele szersze na §wiat i s3 dawane
nowe kryteria do jego interpretowania; w tym $wietle zostaje postawiony nowy
obraz czlowieka i obraz jego rozwoju oraz zaproponowany nowy model jedno-
$ci rodzaju ludzkiego (nr 40).

16 Tamze, s. 343-345.
17 Zob. R. Laurentin, Rozwdj a zbawienie..., dz. cyt., s. 223-226.



Rozwdéj i jego wychowawcza wartos¢ w pedagogice rozwoju... 41

W analizach problematyki pedagogicznej otwarcie si¢ na konteksty biblij-
no-antropologiczne i dialog z teologia wychowania moze by¢ jedng z drég od-
budowywania integralnosci wspoélczesnych uje¢ wychowania, a takze postu-
lowanej integralnosci wychowania do rozwoju. Wiele wartosciowych inspiracji
moze wnie$¢ teologia wychowania do wspdlczesnych analiz pedagogicznych
w tym zakresie. Teologia wychowania przez wskazanie na podstawy biblijno-
-teologiczne poczatkow egzystencji ludzkiej, otwiera nas na pozytywng inter-
pretacje faktu stworzenia, nastepnie na doktryne o czlowieku — obrazie Boga
i o jego dzialaniu w $wiecie, na dzieto zbawcze Chrystusa i na misterium we-
wnetrznego zycia Bozego, ktore projektuje historie ludzka ku petnej komunii
z samym Bogiem (numery 29-31, 40; 47).

Ta humanistyczna i teologiczna perspektywa jeszcze wyrazisciej stawia
w polu widzenia stwierdzenie, Ze ,,Ko$ciol nie moze zaofiarowa¢ technicznych
rozwigzan problemu niedorozwoju jako takiego” (nr 41). Jak tez wskazuje ona,
ze nauka spoteczna Kosciofa ,,nie jest jakas$ ,trzecig drogg” miedzy liberalnym
kapitalizmem a marksistowskim kolektywizmem, ani tez jakas mozliwg alter-
natywg innych, nie tak radykalnie przeciwstawnych wobec siebie rozwigzan”
(nr41).

W swojej calo$ciowos$ci pomaga ona natomiast w zrozumieniu, ze problem
rozwoju ,nie moze zosta¢ zredukowany do problemu »technicznego«” (nr 41).
Jest tez prawda, ze w tzw. opcji, czy w mitosci preferencyjnej na rzecz ubogich
(nr 42), wskazuje sie rowniez na specjalng forme pierwszenstwa w praktyko-
waniu milo$ci chrzescijanskiej realizowanej na poziomie miedzynarodowym
i konkretnym - lokalnym, ale mamy tez wskazania na konieczne niektére re-
formy: miedzynarodowego systemu handlowego, §wiatowego systemu mo-
netarnego i finansowego, wymiane technologii i ich wlasciwe uzytkowanie,
rewizje struktur istniejagcych miedzynarodowych organizacji w ramach syste-
mu prawa miedzynarodowego (nr 43). Dazy si¢ do pobudzenia i wyzwolenia
inicjatywy samych panstw bedacych w stanie potrzeby, jak tez do wywolania
wspolpracy oraz solidarnosci miedzy samymi narodami bedacymi na drodze
rozwoju, bedacymi zwlaszcza w tej samej szerokosci geograficznej.

Posiadamy tez §wiadomos¢ skapych zasobow tych przedsiewzigé, jesli nie
dziala sie, a jeszcze wczesniej, nie mysli sie w kierunku ich wzajemnych za-
leznosci, integracji i solidarnosci, widzianych jako dane faktyczne i jako apel
etyczny.



42 Marian Nowak

Znaczenie interwencji i dziatania na rzecz rozwoju
na poziomie zycia i rozwoju osobowego

Obowigzek solidarnosci, w duzej mierze faktycznie zapomniany, idzie
w parze w encyklice Sollicitudo rei socialis z zerwaniem nadziei bezprawnych,
niesionych przez ciagle wynurzajace sie utopie, ktdre sprawiaja, Ze zréznico-
wanie przeksztalca si¢ w dyskryminowanie, a cztowiek i narody z ,,podmio-
tow”, jakimi powinni by¢, stajg sie ,przedmiotami’, mimo wszelkich deklaracji
temu zaprzeczajacych (nr 15).

Wskazuje si¢ tez w encyklice na wage uprawiania polityki (nr 20), jak tez
na wplyw mass-mediow, ktore wspolczesnie raczej stuchajg kryteriéw i norm
podyktowanych przez interesy kolonializmu kulturowego, lub w ogéle przez
mentalnos¢ nadrozwoju, niezwazajacego lub negujacego wrecz tozsamo$é
i specyfike kulturowg réznych krajow, ktére nie szanujg profilu ich kultur
i nierzadko narzucajac spaczony obraz zycia i czlowieka, nie stuzg wymogom
prawdziwego rozwoju.

Lecz najpierw jeszcze zaprasza si¢ do oddzialywania na glebokie pozio-
my osobowosci, indywidualnej i kolektywnej. Mowi si¢ tez wyraznie, dokonu-
jac teologicznej interpretacji obecnej sytuacji, ze czynniki negatywne obecne
w sytuacji aktualnej s3 wyrazem $wiata poddanego ,,strukturom grzechu”, kto-
re ,dzialajg w sensie przeciwnym prawdziwemu poczuciu dobra wspolnego
i wymaganiu do jego faworyzowania” (nr 36); i ,zakorzeniajg si¢ w grzechu
osoby, a zatem sg zawsze zwigzane z konkretnymi dzialaniami oséb, ktore je
prowadzaja, wspieraja i czynig trudnymi do usunigcia’, a nawet je ,wzmacniaja
i utrwalajg, uzalezniajac zachowania ludzi” (nr 36). W taki tez sposob sa wy-
prowadzane na $wiatto dzienne, jako korzenie niedorozwoju, wylacznie ,,zadza
zysku i gtéd wladzy za wszelka cene” (nr 37).

Zastuguje na uwage, jak wskazanie na wymiar grzechu i przypisywanie
odpowiedzialnosci moralnej, oprocz tej ekonomicznej i politycznej, jest swoja
droga mocnym uznaniem roli, jaka pelnig wolnosci kolektywne i indywidual-
ne w procesach rozwoju i sytuacjach niedorozwoju.

Takie znaczenie jest zreszta wielokrotnie pozytywnie przywolywane
i uznane, zapraszajac do poszanowania i promowania (np. Sollicitudo rei socia-
lis, nr. 17, 25, 33, 44). Tak samo czyni to zwigkszona i pelna §wiadomos$¢ praw
ludzkich wszystkich i kazdego. W mniejszym stopniu jest natomiast przypo-
minane, ze ,,rozwoj nie tylko ekonomiczny mierzy sie¢ i ukierunkowuje wedlug



Rozwdéj i jego wychowawcza wartos¢ w pedagogice rozwoju... 43

rzeczywisto$ci i powolania cztowieka widzianego w swojej globalnosci, jak tez
wedlug jego parametru wewnetrznego” (nr 29).

W taki sposob wyodrebnia sie, ze interwencja na rzecz rozwoju powinna
moc docieraé do glebokich poktadéw ducha ludzkiego, ktore ,,definiuja relacje
kazdego czlowieka z sobg samym, z bliznim, ze wspolnotami ludzkimi, takze
tymi najbardziej odlegtymi, i z naturg’, ,,na rzecz warto$ci wyzszych, takich jak
dobro wspolne, lub, [...] pelny rozwdj ,calego czlowieka i wszystkich ludzi”
(nr 38).

Wydaje si¢ niepotrzebne moéwic, takze z wszelka ostroznoscia, ze aby za-
pobiec plagiatowi i indoktrynacji, wychowanie do rozwoju powinno dochodzi¢
do tych (najglebszych i najwyzszych aksjologicznie) pokladéw osobowosci,
przynajmniej jako celu w dalekiej perspektywie.

Demaskowanie zla i niesprawiedliwosci oraz gloszenie ,cywilizacji mi-
tosci” sa nierozerwalnie ztaczone w prorockiej funkcji Kosciola i wydaja sie
by¢ okreslajacymi logike i rozw6j dyskursu samej encykliki. Obraz panoramy,
przewaznie negatywnej — w zwigzku z obecnym czasem, relacjonuje si¢ z po-
twierdzaniem mozliwosci jego przezwyciezenia.

W horyzoncie okreslonym przez dialektyczng gre desperacji, pesymizmu
i pasywnosci — jak stwierdza si¢ w nr. 47 — nie ma zadnego usprawiedliwienia
dla nich. ,Chociaz ze smutkiem”, jak kontynuuje encyklika Sollicitudo rei so-
cialis w nr. 47, ,nalezy stwierdzi¢, ze tak jak mozna grzeszy¢ egoizmem, zadza
przesadnego zysku i wladzy, mozna tez to czyni¢ przez braki wobec koniecz-
nych potrzeb wielkich liczb ludzi pograzonych w niedorozwoju, z powodu
leku, niezdecydowania, i ostatecznie przez tchorzostwo”. Zwazywszy na obro-
ne i promocje¢ godnosci ludzkiej, ,,jesteSmy wszyscy wezwani a nawet zobo-
wigzani do konfrontacji z bolesnym wezwaniem ostatniej dekady drugiego
tysiaclecia™®.

Na horyzoncie méwienia o odpowiedzialno$ci indywidualnej i zbiorowej
w zakresie promocji rozwoju, nalezy przeczyta¢ niektére fragmenty (np. nr.
231 39), ktére tak samo moga dawac¢ wrazenie pozostawania jeszcze w optyce
»asystencjalistycznej”, gdy méwia o narodach, ktdére ,,maja mozliwos¢ przy-
wodztwa” (n. 23), lub podmiotach , ktorzy wiecej znaczg” (nr 39). ,Wobec tego
rodzaju zagrozen, rozréznienie migdzy osobami i krajami bogatymi, mi¢dzy
osobami i krajami biednymi, nie bedzie miato wigkszego znaczenia, poza

'8 Jan Pawet II, Encyklika Sollicitudo rei socialis..., dz. cyt., s. 373.
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wigkszg odpowiedzialno$cia cigzacg na tym, kto wigcej posiada i wigcej moze”
(nr 47).

W kazdym przypadku pozostaje w mocy, ze ,kazdy jest powolany do zaj-
mowania wlasnego miejsca w tej batalii pokojowej, jaka nalezy prowadzi¢ po-
kojowymi srodkami na rzecz rozwoju w pokoju, aby ocali¢ sama nature i §wiat,
ktéry nas otacza” (nr 47)

W tym zaangazowaniu, czy nie mozna mysle¢ wlasnie o koncepcji pedago-
giki rozwoju?

Ku integralnej wizji pedagogiki rozwoju
w ujeciu personalistycznym

Pomocng dla tzw. szczegétowych zastosowan w wychowaniu i dla upra-
wiania mysli pedagogicznej moze by¢ wyraznie prezentowana przez Jana Paw-
ta II personalistyczna koncepcja rozwoju. Ze o takg wlasnie koncepcje chodzi,
wskazuje wypowiedz zawarta w encyklice Redemptor hominis, gdzie wyraznie
sie stwierdza: ,,chodzi o rozwoj osob, a nie tylko o mnozenie rzeczy, ktérymi
osoby moga si¢ postugiwac, gdyz cztowiek nie moze zrezygnowac z siebie, ze
swojego wlasciwego miejsca w $wiecie widzialnym, nie moze sta¢ si¢ niewol-
nikiem rzeczy, samych stosunkéw ekonomicznych, niewolnikiem produkeji,
niewolnikiem swoich wlasnych wytworéw” (nr 16).

A zatem, jesli chcemy, aby rozwoj odpowiadal prawdziwej godnosci ludz-
kiej osoby, zachodzi konieczno$¢ wysitku moralnego. Rozwéj nie moze by¢
rozumiany jako autonomiczny, ani tez jako nieograniczony, ,,nie jest tez proce-
sem przebiegajacym po liniach prostych” (Sollicitudo rei socialis, nr 27). Cho-
ciaz rozwdj posiada swoj ,,nieodzowny wymiar ekonomiczny”, nie moze by¢
do niego tylko ograniczany, a podejscia, ktére go ujmowaly w perspektywie
ekonomicznej, zaowocowaly wspoltczesnie zaréwno niedorozwojem calych lu-
doéw i naroddéw, jak réwniez powstaniem zjawiska nadrozwoju, ktory zwraca
sie przeciwko tym, ktéorym mial stuzy¢ (Sollicitudo rei socialis, nr 28; Centesi-
mus Annus, nr 29%).

Czlowiek widziany cato$ciowo, stawiany jest jako miara rozwoju, ze wzgle-
du na godnos¢, jaka posiada osoba - z samego faktu jej stworzenia ,,na obraz
i podobienstwo Boga” (Rdz 1, 26). Prawdziwy rozwéj polega ,,nade wszystko

19 Jan Pawet II, Encyklika Centesimus annus, [w:] Jan Pawet II, Encykliki Ojca swietego Jana
Pawta II, t. II, Wydawnictwo M, Krakéw 1996, s. 494-495.
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na podporzadkowaniu posiadania, panowania i uzycia podobienstwu czlowie-
ka do Boga oraz jego powolaniu do niesmiertelnosci” (Sollicitudo rei socialis,
nr 29).

Ujmujac rozwoj w wymiarze moralnym, Jan Pawel II wskazuje nan jako
na zasadniczy wymiar powolania cztowieka, ktory ,,nie zostat stworzony jako
byt nieruchomy i statyczny”. Zrezygnowanie i odstagpienie ,,od trudnego, ale
wzniostego zadania polepszania losu calego czlowieka i wszystkich ludzi pod
pretekstem ciezaru walki i stalego wysitku przezwyciezania przeszkdd czy tez
z powodu porazek i powrotu do punktu wyjscia, sprzeciwialby si¢ woli Boga
Stworcy” (Sollicitudo rei socialis, nr 30). Biblijnym za$§ wezwaniem do rozwo-
ju jest przypowies¢ o talentach (Mt 25, 26-28) wskazujgca nie tylko na fakt
obdarowania, ale takze odpowiedzialnego i madrego rozwijania otrzymanego
dobra.

Rozwdj prawdziwie ludzki realizuje si¢ zawsze we wspdtpracy ,,nad rozwo-
jem calego cztowieka i kazdego czlowieka jest bowiem obowigzkiem wszyst-
kich wobec wszystkich i powinna zarazem by¢ powszechna w calym $wiecie”
(Sollicitudo rei socialis, nr 32). Zachecajac do odrzucenia modelu rozwoju, kto-
ry nie bytby godny czlowieka, papiez Jan Pawel II wskazuje na jego moralny
charakter, ktory dopiero umozliwia prawdziwe wyniesienie cztowieka, zgodne
z jego powolaniem, a ktérego ,,nie da si¢ osiggnac¢ jedynie przez korzystanie
z obfitosci dobr i ustug czy dzieki dysponowaniu doskonaly infrastrukturg”
(Sollicitudo rei socialis, nr 33). Prawdziwy za$ i pelny rozwoj ,winien urzeczy-
wistnia¢ si¢ w ramach solidarnosci i wolnosci, bez poswiecania pod jakimkol-
wiek pozorem jednej czy drugiej” (Sollicitudo rei socialis, nr 33).

Spelniajac wymogi plynace ,,z porzadku prawdy i dobra, wlasciwego isto-
cie ludzkiej’, realizujemy jego moralny charakter i dziatamy na jego korzysc¢.
Brak spelnienia tych wymagan ,stalby si¢ aktem zdrady czlowieka i ludéw”
(Sollicitudo rei socialis, nr 41), zamiast im stuzy¢. Jan Pawel II okresla takze, za
Pawlem VI, ze ,rozwdj jest nowym imieniem pokoju” (Sollicitudo rei socialis,
nr 10).

Te wskazania wydaja sie by¢ szczegdlnie istotne i wazne dla wspdlczesnego
kontekstu sytuacyjnego i kulturowego (zwlaszcza Europy), w ktérym zamiast
rozwoju i jego dynamizmu, spotykamy sie z wygaszaniem i naktadaniem ko-
lejnych limitéw oraz ograniczen, co bardzo trafnie zauwazyl papiez Franciszek
w swoim przeméwieniu w Parlamencie Europejskim, gdy najpierw krytycz-
nie wskazywat na ,,ide¢ Europy przestraszonej i zamknigtej w sobie”, w ktorej
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z ,wielu stron wylania si¢ ogolne wrazenie zmeczenia, starzenia si¢ Europy
bedacej babcig, ktéra nie jest juz plodna i nie tetni zyciem’, ktdrej ,wielkie
ideaty, ktére inspirowaly Europe, stracily sile przyciagania, zostaly zastapione
przez biurokratyczne mechanizmy techniczne swoich instytucji’, ale tez zache-
cal eurodeputowanych: ,,Drodzy eurodeputowani, nadeszta pora, aby wspdl-
nie budowa¢ Europe, ktéra nie obraca si¢ wokét gospodarki, ale wokot swie-
tosci osoby ludzkiej, wokot niezbywalnych wartosci; Europe $mialo uznajaca
swoja przeszios$¢ i z ufnoscia patrzaca w przyszios¢, aby w pelni i z nadzieja
zy¢ swoja terazniejszoscig (...), aby rozbudzi¢ i budowa¢ Europe lidera, bogata
w wiedze, sztuke, muzyke, wartodci humanistyczne, a takze wartosci wiary.
Europe kontemplujacg niebo i dazaca do idealéw; Europe, ktora opiekuje sie
czlowiekiem, broni go i chroni; Europe stapajaca po ziemi bezpiecznie i moc-
no, bedacg cennym punktem odniesienia dla catej ludzkosci!”*.

Konieczne byloby tutaj prawdziwe wychowanie do rozwoju, ktérego suge-
stywny opis oddaje Antonio Nanni, nawigzujac do metafory wedrowca i po-
drézy*'. W obliczu modelu zwijania i stagnacji jako tendencji wspoiczesnych
czasOw, pojawiajg si¢ tez pewne symboliczne obrazy i wyzwania zwigzane
z wedrowaniem i podr6za. Zdaniem Nanniego, nalezaloby odkry¢ wartos¢
antropologiczng i potencjal wychowawczy metafory podrdzy. Pierwszym za$
dogtebnym przekonaniem, jakie powinno nam towarzyszy¢ w tym dziele, po-
winno by¢ to, ze w samej podrdzy jest antropologia; drugim winno by¢ prze-
konanie, ze w podrozy jest zawarta pedagogika, ktérg mozna nazwac pedago-
gikg wedrowania. Podréz moze by¢ sposobem na zrozumienie Zycia i rozwoju
czlowieka.

Cytowany juz wyzej Lebret, w odniesieniu do misjonarzy i ich pracy mi-
sjonarskiej, dawal wskazania wazne réwniez dla realizowania wychowania do
rozwoju: ,,Irzeba dosiggna¢ ludu, nie pozostawac tylko na krawedzi, ale w tym
celu trzeba przyja¢ wspdlny los z ludem, podja¢ decyzje wejscia w lud. Jest to
akt bardzo trudny, wymaga bowiem obleczenia si¢ w ‘nowg skore, trzeba sie

sta¢ tym drugim, a zarazem samemu wzrasta¢ >

% Papiez Franciszek, Przemdwienie papieza Franciszka do Parlamentu Europejskiego. 25
listopada 2014 ., Libreria Editrice Vaticana, Rzym 2014.

2! Zob. A. Nanni, Una Nuova Paideia. Prospettive educative per il XXI secolo, Editrice Mis-
sionaria Italiana, Bologna 2000, s. 156-162.

22 L. ]. Lebret, Les journées missionaires de la Tourette, février 1947, ,,Economie et Huma-
nisme ” 1947, s. 7-8, 29.
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Cztowiek jako homo migrans, czyli ten, kto rozwijajac sig, zyje i podrdzuje,
wedrowiec, nomada, z tozsamoscig otwartg i dynamiczna, ktéry potrzebuje
nie tylko rozwoju, jego dynamiki i ruchu, ale takze jego tresci i ich przyjecia
oraz po$wigcenia sie im w gescie wyjécia z wlasnego wyrachowania i egoizmu,
a stworzenia przestrzeni na rzeczywisto$¢ duchows, powinien poszukiwaé
»duchowosci, ktéra by dowartosciowala wszechswiat”, ktéra by wyzwolila
czlowieka, przygniecionego przez nature, przez ignorancje i przez prace, by
go zaangazowaé w wysilek podniesienia si¢ zaréwno osobistego, jak i spotecz-
nego®.

Benedykt XVI w encyklice Caritas in veritate, wskazujac na niebezpieczne
redukcje, u podstawy ktérych ,,...lezy glebokie niezrozumienie zycia ducho-
wego, a ktore w efekcie prowadzg nas do niedostrzegania, ze ,,rozwéj czlo-
wieka i narodéw zalezy réwniez od rozwigzania problemdéw o charakterze du-
chowym. Oprécz wzrostu materialnego, rozwdj powinien réwniez obejmowac
wzrost duchowy, poniewaz osoba ludzka stanowi »jedno$¢ cielesng i ducho-
wa, zrodzong ze stwdrczej mitosci Boga i przeznaczong do zycia wiecznego.
Czlowiek rozwija si¢, gdy wzrasta duchowo, gdy jego dusza zna samg siebie
oraz prawde, ktdrej zarodek Bég w nim umiescil, gdy prowadzi dialog z sa-
mym sobg oraz ze swym Stwoércg” (CiV, nr 76).

W Zakoticzeniu encykliki w nr 78, Benedykt XVI podkresla: ,, Ideologicz-
ne zamknigcie si¢ na Boga oraz ateizm obojetnosci, zapominajace o Stwdrcy
i narazone na zapominanie réwniez o warto$ciach ludzkich, jawia si¢ dzi$ po-
$réd najwigkszych przeszkdd w rozwoju. Humanizm wykluczajgcy Boga jest
humanizmem nieludzkim. Jedynie humanizm otwarty na Absolut moze nam
przewodzi¢ w krzewieniu i realizacji zycia spolecznego i obywatelskiego -
w obrebie struktur, instytucji, kultury i etosu - ratujac nas przed ryzykiem, ze
staniemy sie zakladnikami przelotnej mody™*.

Wychowanie domaga si¢ koncepcji, ktérg w moim ujeciu pedagogiki okre-
slam jako otwartg — jej za$ realizacja wymaga otwarcia si¢ nade wszystko na
wychowanka i ucznia, na jego mozliwosci rozwojowe i faktyczny stan rzeczy,
na konkretne doswiadczenie i calo$¢ tego, co si¢ dokonuje zaréwno na ze-
wnatrz, jak i w samej osobie®.

Sama za$ osoba pojeta jako dynamiczna rzeczywistos¢, jako nomada i we-
drowiec, podlegajaca zmianie wraz z kazdym gestem i w kazdym momen-

# Zob. A. Nanni, Una Nuova Paideia. .., dz. cyt., s. 159-160.
2 Benedykt XVI, Encyklika Caritas in veritate, Libreria Editrice Vaticana, Roma 2009.
» Zob. M. Nowak, Podstawy pedagogiki otwartej, RW KUL, Lublin 1999.
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cie, powinna dojs¢ do zrozumienia, ze jest w ciagglej zmiennosci, polubi¢ te
zmienno$¢ i zaangazowac sie w jej przeprowadzanie, doswiadczajac zarazem
tej jedynej wlasciwosci stania si¢ przedmiotem swoich podmiotowych aktow,
stanig¢cia wobec siebie i podjecia w oparciu o site ducha prace nad soba.

Ostatecznie ta wlasnie wewnetrzna sita ducha miataby doprowadzaé wy-
chowanka do tego, ze stawalby si¢ on wychowawcg samego siebie. Taki moment
moglby by¢ postrzegany jako ukoronowanie procesu rozwoju jednostkowe-
go i spolecznego oraz jako szczegélna wartos¢ ukierunkowujgca jego rozwdj.
To do takiego momentu nalezaloby kierowa¢ wychowanie do rozwoju. Jak
podkreslat stusznie R. Laurentin ,,rozwdj wymaga dzi$ glebokiej przemiany,
a mianowicie zamiany dobrych intencji na realizm naukowy i skuteczng ak-
tywnosc¢™.

Ten wymdg mogtoby uczyni¢ swoim zadaniem wychowanie do rozwoju.

Streszczenie: W artykule, wychodzac od kategorii ,,pracy” i ,edukacji’, wyprowadza
sie kategorie rozwoju, ktéry chociaz postrzegany w aspekcie przyrodniczym i proce-
sualnym jest nade wszystko kategorig aksjologiczng, wazng dla pedagogiki i wycho-
wania czlowieka. W obliczu swoistego ,wygaszania’, czy ,zwijania” dziel i wytworéw
ludzkich, z jakim spotykamy sie we wspolczesnej Europie, tym bardziej aktualna sta-
je sie aksjologia rozwoju i jej implikacje edukacyjne. Problematyke rozwoju (aksjo-
logicznie) ujmuje spoleczne nauczanie Kosciota katolickiego, zwtaszcza papieza Jana
Pawta II, kierujace nasze myslenie wyraznie ku wychowaniu do rozwoju przez miejsca
w encyklice Sollicitudo rei socialis wyraznie méwigce o wychowaniu. Wedlug Jana
Pawta IT ,,rozw6j domaga sie nade wszystko ducha inicjatywy” od jednostek i spotecz-
noéci, ktdrego przejawem, jak to dobitnie wyrazil Benedykt XVI, jest wzrastanie du-
chowe, umozliwiajace pozostawanie otwartym na faktyczny stan rzeczy, na konkretne
doswiadczenie i caloé¢ tego, co nazywamy przemiang, a co si¢ dokonuje zaréwno na
zewnatrz, jak i w samej osobie. Element duchowy przenikajacy podjecie petnej odpo-
wiedzialnosci przez cztowieka, prowadzitby do stania sie wychowawcg samego siebie,
co moze by¢ postrzegane jako ukoronowanie procesu rozwoju jednostkowego i spo-
tecznego, czemu miatoby stuzy¢ wychowanie do rozwoju.

Slowa kluczowe: rozwoj, wychowanie, Jan Pawel II

% R. Laurentin, Rozwdj a zbawienie..., dz. cyt., s. 251.
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Abstract: In the article, going out from categories ,work” and ,,education’, is moving
out the category of the development, which though it is perceived in natural and proces-
sual aspect above all characterized through the axiological dimension, as the important
category for pedagogy and for the education of the person. In the face of the ,,blanking’,
and ,rolls up” the works and the more current the human products of which we assist
in the present Europe, the axiology of the development and its educational implications
becomes very important question. The social teaching of the Catholic Church captures
the problems of the development (axiological), especially by pope John Paul I, clearly
directing our thinking towards the education to the development through places in his
Encyclical-Letter Sollicitudo rei socialis’ clearly speaking about this education. Accord-
ing to the teaching of John Paul I, ,,the development demands above all the spirit of the
initiative” from individuals and entire community, and whose symptom, by Benedict
XVI was expressed as spiritual growing up. The spiritual dimension penetrating every
person and community made them able to undertaking the full responsibility and made
him able to be the tutor of oneself. This can be perceived as crowning of the process of
the individual and social development through the education for the development.

Keywords: development, education, John Paul II
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