LABOR et EDUCATIO
nr 3/2015

STUDIA

Waldemar Furmanek

Uniwersytet Rzeszowski

Problematyka jezyka pedagogiki (pracy)

The Issue of (Labor) Pedagogy Language

Wstep

Poprawno$¢ charakterystyki dowolnej dyscypliny naukowej wymaga
przede wszystkim opisu terenu jej zainteresowan. Inaczej mowigc — opisu
tego fragmentu rzeczywistosci, ktory stanowi obiekt zainteresowan badaw-
czych przedstawicieli danej dyscypliny. Do tego konieczne jest takze prezen-
tacja swoistego wzgledu badan (np. poprzez wskazanie listy paradygmatow).
Omowienie zadan, jakie stawiaja sobie badacze tej dyscypliny, podstawowych
zalozen metodologicznych. Omoéwienie, opis i prezentacja wymagaja postugi-
wania si¢ jednoznaczng terminologig. Dlatego uzupelnieniem katalogu wyma-
gan dobrej charakterystyki dyscypliny naukowej jest prezentacja jej konwencji
terminologicznej.

Konieczno$¢ ciaglych prac nad terminologia pedagogiki (pracy)

Dojrzatos¢ metodologiczng i merytoryczna kazdej dyscypliny naukowej
mozna okresli¢ po ocenie jakosci jej konwencji terminologicznej. Z uwagi na
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wielorakie relacje komponentéw omawianego przedmiotu badan niezbedne
jest jednak wlaczenie do takiej procedury zasad myslenia systemowego.

W ujeciu systemowym, opisujac poszczegdlne dyscypliny naukowe peda-
gogiki stanowigce jej podsystemy, zobowigzani jestesmy do stosowania zasad
badan systemowych wymagajacych uwzglednienia zasad systemu nadrzed-
nego wzgledem podsystemu poddawanemu analizie. Taka sytuacje mamy
przyktadowo w odniesieniu do pedagogiki pracy. Uznajemy ja bowiem za
dyscypline naukowa funkcjonujaca w obrebie pedagogiki'. Stad konwencja
terminologiczna pedagogiki pracy nie moze by¢ ujmowana jako niezalezna
wzgledem konwencji pedagogiki ogdlne;j.

Konwencja terminologiczna kazdej dyscypliny i subdyscypliny pedagogi-
ki musi pozostawaé w koneksji do konwencji pedagogiki ogélnej, rozumianej
jako metapedagogika®. Toczaca si¢ co jaki$§ czas w gronie pedagogéw dysku-
sja nad zawartoscig tresciowq i rozumieniem podstawowych pojec¢ pedagogiki
potwierdza powyzszy postulat.

Analiza systemu wymaga zawsze objecia jej zainteresowaniem wszystkich
komponentow systemu i wspotzalezno$ci migdzy nimi ze szczegdlnym wyeks-
ponowaniem tych, ktére najwyrazisciej charakteryzuja system’. Oznacza to
réwniez konieczno$¢ analizy wieloaspektowej, zawsze wtedy, gdy analizowany
obiekt ma charakter wielowymiarowy i stanowi przedmiot zainteresowan ba-
daczy innych dyscyplin naukowych. Z taka sytuacja mamy réwniez do czynie-
nia w przypadku pedagogiki pracy.

Zauwazmy takze, ze interesujacy nas podsystem jezyka pedagogiki (peda-
gogiki pracy) nie moze by¢ wyizolowany z otoczenia spoltecznego i kulturowe-
go w jakim funkcjonuje. Tym bardziej jest to istotne, ze w zasadzie analiza taka
zawsze dotyka czlowieka. Jego srodowisko zycia (blizsze i dalsze) — szczegolnie
dynamiczne procesy przemian jakie w nim wystepuja — nie moze by¢ pomija-
ne w takich opracowaniach.

Ocena konwencji terminologicznej danej dyscypliny naukowej uwzgled-
niajaca wymienione kryteria umozliwia okreslenie poziomu dojrzatosci jezyka
danej dyscypliny naukowej, co jest réwniez wskaznikiem jej metodologicznej

! Zauwazy¢ nalezy, ze nie wszyscy pedagodzy podzielaja ten poglad. Przykladem jest brak
charakterystyki pedagogiki pracy w 4-tomowym podreczniku akademickim Pedagogika opra-
cowanym pod redakcja B. Sliwerskiego (Wydawnictwo GWP, Gdarisk 2006).

? Por. S. Palka, Pedagogika w stanie tworzenia, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
Krakéw 1999.

? Interesujgcym w tym miejscu problemem jest konstruowanie modelu takiego systemu.
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tozsamosci. I w tym kontekscie nalezy przyznac racje Kazimierzowi Denkowi,
ktory stwierdza, ze: ,,nauki o edukacji nie wyszly na ogoét poza stadium koncep-
tualizacji problematyki badawczej, jakkolwiek poszukiwania badawcze nad nig
trwajg od wielu juz lat™.

Potrzeba lingwistyki pedagogicznej

Jezyk, jako system znakéw, znaczen i regut oraz najistotniejszy czynnikéw
i efektow rozwoju cztowieka, jest przedmiotem badan jezykoznawczych, logicz-
nych, informatycznych, filozoficznych, semiotycznych, socjologicznych i psy-
chologicznych, jak réwniez biologicznych. Jest tez tym przedmiotem uczenia si¢
i nauczania, ktéoremu w edukacji szkolnej po$wigca sie najwigcej czasu i uwagi.

Jezyk (mdéwiony i pisany), to jeden z najistotniejszych komponentéw cywi-
lizacyjnego i kulturowego dorobku ludzkosci. Od wiekéw s3 one przedmiotem
refleksji naukowej. Badania nad ich fenomenem rozwijane s3 w obrebie réz-
nych dyscyplin, z uwzglednieniem wielu rozmaitych perspektyw i kontekstow.
W badaniach naukowych kazdej dyscypliny jezyk przez nig wypracowany pet-
ni nie tylko funkcje komunikatywna, ale takze znaczeniowa (eksplikacyjna)
i poznawcza.

Jezyk kazdej dyscypliny naukowej, bedac celem zabiegéw edukacyjnych,
jest rownoczesnie narzedziem tychze zabiegéw. Bogactwo zjawisk jezykowych
charakteryzujgcych procesy badan naukowych przy rownoczesnym intensyw-
nym rozwoju nauk o jezyku doprowadzilo do postulatu o potrzebie wylonienia
— w obrebie lingwistyki stosownej — lingwistyki pedagogiki i nauk o edukacji’.
Jej zadania okreslaja metodologiczne funkcje badan naukowych.

W zwigzku z jezykiem, dokladniej za§ méwiac w zwiazku z precyzowa-
niem i wyja$nianiem znaczenia termindéw (w tym etymologii), nabywaniem
i doskonaleniem sprawnosci w postugiwaniu si¢ jezykiem naukowym danej
dyscypliny (subdyscypliny), lingwistyka pedagogiki (edukacji) jako lingwisty-

* Por. K. Denek, Teoretyczne i aplikacyjne aspekty jakosci ksztatcenia akademickiego, Poznan
»Neodidagmata” 2011-2012, nr 33/34.

> W. Kojs, O ksztattowaniu pojec i przekona#, [w:] Edukacja jutra, red. K. Denek, T. Zimny,
V Tatrzanskie Seminarium Naukowe, Czgstochowa 1999; zob. W. Kojs, Kilka uwag o przedmio-
cie bada# dydaktycznych, ,Dyskursy Pedagogiczne’, http://ip.univ.szczecin.pl/~edipp [dostep:
28.10.2015].
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ka stosowana, formuluje liczne cele i zadania stanowiace tereny zainteresowan
odpowiednich dyscyplin naukowych oraz subdyscyplin pedagogicznych®.

Zadania lingwistyki pedagogiki (edukacji)
wynikajace z funkcji deskryptywne;j

W zakresie funkcji deskrypcyjnej lingwistyka edukacji podejmuje studia
i badania dotyczace etymologii i genezy poszczegolnych pojeé; na podstawie
analiz komparatystycznych wskazuje na ogdt zjawisk, ktore sa objete trescia
tych pojec¢. Ukazuje wreszcie wplyw przemian w kulturze i cywilizacji na in-
terpretacje (potrzebe reinterpretacji) poszczegdlnych pojec.

Zauwazy¢ w tym miejscu nalezy, iz podstawowe podreczniki pedagogiki
oraz wiele monografii pedagogicznych, jakie ukazaly si¢ w ostatnich latach,
zawiera wyraznie wyrdznione rozdzialy — badz czesci — obejmujace analize
stosowanej konwencji terminologicznej’. Podjecie analiz komparatystycznych
i uzyskane dzigki niej wyniki mogloby przyczyni¢ sie do rozwoju lingwistyki
pedagogicznej (edukacji) w 0gélnosci, jak tez nadania nowego wymiaru meto-
dologicznego poszczegdlnym subdyscyplinom pedagogiki.

Szczegolnymi wynikami realizacji deskryptywnej funkcji lingwistyki peda-
gogiki sa stowniki i leksykony pedagogiczne®.

Eksplikacyjne zadania lingwistyki pedagogiki (edukacji)

W zakresie funkcji eksplikacyjnej lingwistyka pedagogiki (edukacji) pro-
wadzi studia i badania nad rozumieniem poje¢; zmierza do wyjasnienia wie-
lorakosci ujec¢ definicyjnych i konsekwencji jakie z nich wynikaja. Rozwijajac

¢ Zauwazmy, iz juz w tym miejscu napotykamy na trudnos$¢ jezykowa: czy mowié powinni-
$my o lingwistyce pedagogicznej czy lingwistyce edukacji? Jakie relacje miedzy tymi pojeciami
nalezy uwzglednic¢? By¢ moze, ze dla uniknigcia kontrowersji korzystniej bytoby méwi¢ o lin-
gwistyce nauk pedagogicznych. Dziatami lingwistyki lub jezykoznawstwa ogdlnego sa: fonety-
ka, fonologia, morfologia, pragmatyka, semantyka, sktadnia, stownictwo, stowotwdrstwo.

7 Por. B. Baraniak, Programy ksztalcenia zawodowego. Teoria, metodologia, aplikacje, In-
stytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2002; C. Plewka, Uwarunkowania zawodowego rozwoju
nauczycieli, Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 2009.

8 Por. W. Okon, Stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1987;
W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak, Warszawa 2007; T. No-
wacki, K. Korabiowska-Nowacka, Nowy stownik pedagogiki pracy, WSP TWP, Warszawa 2000;
tegoz Leksykon pedagogiki pracy, ITeE — PIB, Radom 2004.
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nieco poprzednig mysl dodajmy, ze wérdd zadan eksplikacyjnych lingwistyki
pedagogiki (edukacji) powinny znajdowac¢ si¢ problemy jezyka podejmowa-
ne przez poszczegdlne subdyscypliny pedagogiki i dzialy tych subdyscyplin
wyznaczane przez swoisty wzglad badan danej subdyscypliny pedagogicznej.

Podjecie badan nad kazdym z aspektow jezyka - semantycznym, syntak-
tycznym i pragmatycznym — badan nad struktura i funkcjami jezyka edukacji,
nad uwarunkowaniami tych funkgji to podjecie badan nad szeroko pojetymi
treSciami ksztalcenia, to - jak si¢ wydaje — wskazywanie nowych perspektyw
dalszego rozwoju badan tresci i funkcji jezyka pedagogiki, m.in. poznania
struktury i funkcji modalnosci w edukacji’.

Jak pisze Wojciech Kojs: ,w odniesieniu do nauki, a wigc takze dyscyplin
badajacych procesy edukacji, nalezy zauwazy¢, iz od poczatku swego istnienia,
w swej filozoficznej postaci jako specyficznej formie aktywnosci poznawczej
czlowieka, bada ona rézne modalnosci, sama bedac jej pewnym przejawem.
Wypracowuje okreslony jezyk i postuguje sie nim, niekoniecznie wprost za-
znaczajac, ze chodzi o modalnosci. Dopiero analiza tresci nazw poszczegdl-
nych proceséw poznania naukowego i ich wynikow oraz analiza przedmiotéw
badan wskazujg, Ze mamy do czynienia z modalnosciami. Z tego mozna wno-
si¢, iz wiedza o niej stanowi fundament wszystkich wyrdéznionych dyscyplin
naukowych, réwniez fundament edukacji”*’.

Obecnie postmodernizm wywarl zdecydowany wplyw na charakter zja-
wisk wspolczesnosci, a moze inaczej to trzeba powiedzie¢: zjawiska wspolcze-
snosci charakteryzujace obecne przemiany cywilizacyjne sa widziane i inter-
pretowane z odmiennego punktu widzenia, niz to mialo miejsce dotychczas.
Otdz poglady wynikajace z filozofii fizyki klasycznej zostaly w istocie odrzuco-
ne w momencie pojawienia si¢ zasady nieoznaczonosci w naukach przyrodni-
czych Warnera Heisenberga'’.

® W. Kojs, O podmiocie i przedmiocie edukacji, [w:] Kultura - jezyk - edukacja, t. 1, red.
R. Mrozek, Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego, Katowice 1995, s. 25.

1©'W. Kojs, Modalne aspekty edukacji i pedagogiki, [w:] Modalne aspekty tresci ksztalcenia,
LCHOWANNA TOM JUBILEUSZOWY?, red. W. Kojs, Wydawnictwo Uniwersytetu Slqskiego,
Katowice 2009, s. 23 i nast.

"'W $wietle zasady nieoznaczono$ci W. Heisenberg (1901-1976 laureat Nagrody Nobla
z dziedziny fizyki w roku 1932 za fundamentalny wkiad w stworzenie mechaniki kwantowej)
uznal, ze badania naukowe nie dotycza samej przyrody, lecz rzeczywistoéci wystawionej na nasz
sposob zadawania pytan. Rzeczywisto$¢ jest funkejg jezyka, jaki stosujemy do wyjasniania, opi-
sywania i naszych dziatan. Rzeczywisto$¢ to stowa, stowa, stowa.
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Zgodnie z t3 zasadg nalezy odrzuci¢ podstawowy paradygmat metody
Francisa Bacona, tj. stwierdzenie istnienia niezaleznego bezstronnego obser-
watora, ktéry obiektywnie rejestruje sekrety przyrody. To oznacza koniecznos¢
odrzucenia idei niezmiennej i poznawalnej rzeczywistosci'>. Trudno uzna¢
poglad F. Bacona, ze $wiat sklada sig tylko ze §wiadomych aktywnych podmio-
tow oddzialujacych na pasywne obiekty™’.

Nowe idee powstajace na terenie fizyki, chemii czy matematyki odczuwaja
szczegdlnie gteboko badacze uznajacy swoje humanistyczne korzenie. Jezeli
nie istnieje niezmienna i poznawalna rzeczywistos¢, lecz tylko indywidualne
swiaty wokol nas, ktére tworzymy przez wlasne uczestnictwo i dos§wiadczenia,
to jaki sens ma metaopis bedacy wyrazem uniwersalnego ogladu rzeczywisto-
$ci? I tutaj wchodza na arene metodologii postmodernisci. Proponujac nowy
nieporzadek §wiata poznawanego, wprowadzaja nowe znaczenia dla uznanych
juz i utrwalonych w §wiadomosci spotecznej poje¢ (podstepne sensy').

Towarzyszg temu zjawisku sprawy, ktore powoduja zmniejszenie zado-
wolenia z juz uzyskanych wynikéw badan. Naleza do nich: a) bezrefleksyjne
przyswajanie przez pedagogike obcych dla niej ukladéw pojeciowych (np.
przyjmowanie konwencji nauk ekonomicznych); b) mnozenie w tekstach stow
obcojezycznych (amerykanizacja jezyka pedagogiki) lub zle przyswojonych;
c) bezkrytyczne stosowanie ich w zdaniach tak, ze kazde staje si¢ zagadka dla
czytelnika i przypomina nieraz $redniowieczne pisma gnostyczne®.

Jak zauwazyl to réwniez Tadeusz Nowacki, aktualnie ,,obserwujemy wiel-
ki proces konfrontowania polskiej pedagogiki ze §wiatowymi trendami w tym
zakresie. Powoduje to wielkie starcia pogladéw oraz moze mie¢, mam nadzie-
je, jedynie dodatni wplyw na poziom i rozmaito$¢ stanowisk™®.

Oczywistym jest stwierdzenie, ze w badaniach naukowych istnieje ko-
nieczno$¢ stosowania precyzyjnie okreslonej konwencji terminologicznej. Tyl-
ko jednoznaczno$¢ w sposobie rozumienia wszystkich poje¢ umozliwia:

o interkomunikacyjno$¢ formulowanych twierdzen. Ma to decydujace

znaczenie w dobie wzajemnego przeplywu osiagnie¢c (transferu wyni-

127. Rifkin, Wiek dostepu, Wydawnictwo Dolnoélaskie, Wroclaw 2003, s. 201.

I Tamze.

4 C. Bartnik, Falszowanie stow, ,Nasz Dziennik’, 2-3 lipca 2011.

13'W mistrzowski sposob zaprezentowat te nowomowe pedagogiczna B. Sliwerski na swoim
blogu. Zatytulowat go Gra w dyskurs krytyczny, http://sliwerski-pedagog.blogospot.com2015/01
gra-w-dyskurs-krytyczny.html [dostep: 28.10.2015].

e A. Bogaj, S. M. Kwiatkowski, M. J. Szymanski, Edukacja w procesie przemian spotecznych,
Instytut Badan Edukacyjnych, Warszawa 1998, s. 123-139.
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kéw) badan i czesto faktow zacierania si¢ jednoznacznosci w okreslaniu
terenu badan wyodrebnianych specjalizacji naukowych - warunkiem
ich dalszego rozwoju na zasadzie wzajemnego wspierania si¢ réznych
dyscyplin naukowych np. osiggnieciami metodologicznymi'’;
 przekladalnos¢ uzyskanych w obrebie okreslonej teorii wynikow na je-
zyk teorii pokrewnych - zwana takze transkomunikatywnoscig siatki
pojeciowej — umozliwia wyodrebnienie si¢ danej teorii w samodzielna
teorie¢ o jasno okreslonej tozsamosci merytorycznej i metodologicznej.

Kazda dyscyplina naukowa postuguje sie swoista dla jej celéw terminologia.
Jest oczywiste, ze nie moze by¢ mowy o formutowaniu w obrebie teorii peda-
gogicznych jakichkolwiek twierdzen, jesli nie bedzie ona dysponowata odpo-
wiednig do tego celu aparatura jezykowa. Stopien precyzji i jednoznacznosci,
a przez to ostro$¢ i wyrazisto$¢ poszczegdlnych poje¢ umozliwia spelnienie
przez te teorie spolecznych jej funkeji. Od jakosci konwencji terminologicznej
bedzie zaleze¢ ich operatywnos¢, komunikatywnos¢ i warto$¢ instrukcyjna jej
twierdzenn. Wymog ten pozwoli réwniez na uzyskanie ,,przekladalnosci” uzy-
skanych wynikow na jezyk teorii pokrewnych (transkomunikatywnos¢).

Precyzja wyrazania mysli wymaga operowania $cistymi definicjami nie-
pozostawiajacymi watpliwosci, jakie znaczenie nadaja autorzy tym pojeciom,
ktérymi sie postuguja'®.

Stopien precyzji i jednoznacznosci, a przez to ostro$¢ i wyrazisto$¢ po-
szczegoOlnych poje¢, umozliwiajg spelnienie przez t¢ teori¢ jej spolecznych
funkcji i wynikajacych z nich zadan. Wyprowadzamy je z metodologicznych
funkcji kazdych badan naukowych, tj. funkcji deskryptywnej, eksplikatywnej,
prakseologicznej czy wartos$ciujacej. Takie podej$cie umozliwia tez poréwny-
walnos$¢ uzyskiwanych wynikow badan®.

Wymienione warunki dotyczace interkomunikacyjnosci oraz transkomu-
nikatywnosci sg szczego6lnie wazne dla wspolczesnej pedagogiki, ktora wyko-
rzystuje dla swoich zadan osiagniecia réznych innych dyscyplin naukowych.
Podejmuje bowiem w wielu przypadkach problematyke z pogranicza terenow
badan réznych dyscyplin naukowych. Méwimy o badaniach interdyscyplinar-
nych oraz transdyscyplinarnych.

7K. Denek, Aby jezyk gietki powiedzial wszystko, [w:] Jezyk — komunikacja - media - edu-
kacja, red. B. Siemieniecki, T. Lewowicki, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2010.

18 7. Wolk, Aparat pojeciowy pedagogiki pracy. Niejednoznacznosci i trudnosci definicyjne,
»Szkota - Zawdd - Praca” 2011, nr 2, s. 16.

19]. Radziewicz, Jezyk pedagogiki i jezyk nauki o systemach, ,Edukacja’, 1984, nr 1.
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Prakseologiczne zadania lingwistyki edukacji

Realizujac zadania funkeji prakseologicznej lingwistyka edukacji wskazuje
na praktyke pedagogiczna i konsekwencje upowszechnienia danego pojecia,
a takze ich funkcjonowanie w wielorakich subdyscyplinach dydaktyk szcze-
goétowych.

Postugujemy sie w badaniach i analizach pedagogicznych stowami, termi-
nami w réznych sytuacjach, nadajac im rozne tre§ciowe znaczenia (okreslony
sens). Sens wyrazenia, przystugujacy mu w jakims jezyku, to sposdb rozumie-
nia przyporzadkowany temu wyrazeniu przez reguly danego jezyka (syntaksa
jezyka). Znaczenie wyrazenia bedacego nazwa okreslamy mianem ,,pojecia’
Nazwy, oprdcz znaczenia, wskazuja na przedmioty, ktore s desygnatami tego
pojecia (nazwy). Zbior wszystkich desygnatow jakiej§ nazwy stanowi o jej za-
kresie, czyli denotacji. Wyrdzniony przez znaczenie nazwy zespol cech przy-
stugujacy wszystkim jej desygnatom stanowi tre$¢, czyli konotacje tej nazwy
i odpowiadajacego jej pojecia. W celu uniknigcia nieporozumien kazde wyra-
zenie w danym jezyku powinno mie¢ jedno znaczenie. Méwimy tez o jego jed-
noznacznosci. Kazdej nazwie powinno odpowiada¢ dajace si¢ jednoznacznie
okresli¢ pojecie.

Istnieja jednak w naszym jezyku wyrazenia wieloznaczne (réznoznaczne),
czyli tzw. homonimy, oraz wyrazenia czesciowo wieloznaczne, czyli wyraze-
nia o znaczeniach zasadniczo réznych, lecz pod pewnymi wzgledami takich
samych (pojecia analogiczne). Wieloznaczno$ci moga prowadzi¢ do nieporo-
zumien i nieprzektadalnodci twierdzen na jezyk praktyki. Moga tez uniemoz-
liwia¢ poréwnywalnos$¢ wynikow badan uzyskiwanych przez réznych badaczy.
Stad w pisarstwie naukowym dazy sie do wyeliminowania wyrazéw potencjal-
nie niejednoznacznych badz wiele uwagi poswieca si¢ ich pelnemu wyjasnie-
niu (eksplikacji). Zabezpiecza to przed bledami ekwiwokacji, czyli uzyciem
tego samego wyrazu w roznych znaczeniach oraz chwiejnoscig znaczenia (nie-
jednoznacznoscia sensu). Niestety, w takiej sytuacji znajdujemy si¢ wtedy, gdy
formutujemy poglady w odniesieniu do zjawisk okreslanych mianem ,techni-
ka”, ,nauka’, ,kultura” czy ,cywilizacja’ A pojecia te sg kategoriami w opisie
srodowiska, w jakim majg miejsce procesy rozwoju czlowieka.

Najkrocej mozemy po raz kolejny stwierdzi¢, iz od jakosci konwencji ter-
minologicznej zalezy takze w duzym stopniu dalszy charakter rozwoju danej
teorii. Tak si¢ niestety dzieje, ze aktualnie powraca¢ musimy do najwazniej-
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szych poje¢ podstawowych, ktére Wincenty Okon nazywa kategoriami. Jako
pojecia naukowe majg one charakter teoriotwdrczy. Zwykle rowniez od nich
rozpoczynamy przeglad osiagniec i stan badan danej dziedziny.

Kategorie opisujg podstawowy zakres badanej przez dang dyscypling na-
ukowga rzeczywistosci. Przez to zas, ze owa rzeczywisto$c¢ jest ciagle dynamicz-
na, zmienia si¢ wielokierunkowo opis kategorii naukowych poszczegélnych
dyscyplin nie moze tego faktu ignorowal. Szczegdlnie wyrazisci dotyczy to
pedagogiki w ogolnosci, w tym pedagogiki pracy.

Potrzeba reinterpretacji poje¢ pedagogicznych
w cywilizacji informacyjne;j

Funkcja prognostyczna lingwistyki edukacyjnej wyznacza dla niej zada-
nia okreslenia relacji nauk pedagogicznych ze zmieniajacg si¢ rzeczywistoscia.
Otoczenie, w jakim wzrasta i rozwija si¢ cztowiek, zmienia si¢ bardzo dyna-
micznie. Kazdy niemal dzien niesie nowe zjawiska, ktdre nie sa obojetne dla
postepowan czlowieka, jego postrzegania rzeczywistoéci, opisu i warto$cio-
wania. To wymaga odpowiedniego jezyka. Swiat poje¢ znacznie si¢ rozrasta.
Na teren pedagogiki wkraczaja pojecia dyscyplin naukowych nie tak dawno
odleglych od pedagogiki. Swiat jest konstruktem ludzkim, jest w istocie je-
zykowym obrazem rzeczywisto$ci. Dla swoich potrzeb kreujemy ten $wiat,
opisujgc go swoim jezykiem, obmyslamy sposoby jego objasniania, wybiera-
my styl Zycia w nim. Ten obraz nowego $wiata z natury rzeczy nie moze by¢
wiec obiektywny, jest przypadkowy, nie da si¢ w nim okresli¢ prawd. Opisa¢ go
mozna za pomoca scenariuszy i opcji. Do tego stosujemy jezyk metafor i wspol-
nie uzgodnionych znaczen, ktore w zaleznosci od potrzeb mozna zmieniac. One
same zmieniajg si¢ pod wplywem czasu.

Dla epoki cywilizacji przemyslowej — opartej na osiagnieciach klasycznych
nauk budowanych zgodnie z wzorcami filozofii analitycznej (scjentyzm, em-
piryzm, postawa antymetafizyczna) — znamienne bylo mechanistyczne rozu-
mienie $wiata®® — postrzeganie go jako wielkiej maszyny, kota zamachowego
wyrazajace si¢ nieublaganymi prawami historii Karola Marksa czy tez niewi-
dzialng reka rynku wedlug koncepcji Adama Smitha.

*0W. Furmanek, Ogélna charakterystyka przemian cywilizacyjnych, [w:] Dydaktyka informa-
tyki. Problemy teorii, red. W. Furmanek, A. Piecuch, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskie-
go, Rzeszow 2004, s. 17.
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Mimo pewnych zastrzezen nalezy przyjac, ze ,rewolucja informacyjna po-
woduje zasadnicza zmiang sposobu widzenia $wiata — przejscie od widzenia
$wiata jako wielkiego zegara czy mechanizmu znamiennego dla epoki cywiliza-
cji przemystowej, do postrzegania swiata jako wielkiego systemu chaotycznego,
w ktorym wszystko plynie i wszystko moze si¢ zdarzy¢, czeste s procesy lawi-
nowe czy huraganowe™'. Zatem zrozumienie takiego $wiata wymaga dobrego
zrozumienia dynamiki proceséw i sprzezen zwrotnych te dynamike ksztaltuja-
cych. Koniecznej jest myslenie systemowe. To wymaga precyzyjnej konwencji
terminologiczne;j.

Nowy system poje¢ to nowy sposob widzenia i ksztaltowania obrazu $wiata.
Jest on uzupelniony postulatem nowej episterne rozumianej w znaczeniu sposo-
bu tworzenia i uzasadniania wiedzy znamiennego dla danej epoki cywilizacyj-
nej. A ta opiera si¢ na nowych pojeciach oraz na nowym sposobie rozumienia
i interpretacji zjawisk $wiata. Obecnie wigzemy je ze zjawiskami charaktery-
stycznymi dla rozwijajacej sie ciagle dynamicznie cywilizacji informacyjne;j.

Mowiac przy tym o nieuchronnosci cywilizacji informacyjnej, uwzgled-
niajac jej globalny i totalny charakter, stosujemy pojecie lawinowego procesu
chaotycznego, na ktérego przebieg mozemy w pewnym stopniu wplywa¢, niz
pojecie zamachowego mechanicznego kota historii*>. Proces ten wyrazal sie
bedzie w jednoczesno$ci wystepowania réznych zjawisk stanowiacych tres¢
tzw. megatrendow.

Dominujace bedzie znaczenie gléwnych megatrendéw dalszego rozwo-
ju rewolucji informacyjnej: 1) technicznego megatrendu integracji cyfrowej
(zwanego tez megatrendem konwergencji); 2) spolecznego megatrendu de-
materializacji pracy; 3) intelektualnego megatrendu zmieniajacej sie percepciji
$wiata; 4) megatrendu wszechobecnosci technologii informacyjno-komunika-
cyjnych. Kazdy z tych kierunkéw rozwoju generuje i bedzie generowal zjawiska
wymagajace opisu. Dlatego bedzie nastepowala reinterpretacja poje¢ znanych,
beda powstawaly i upowszechnialy si¢ pojecia nowe. Jestesmy swiadkami ta-
kich zjawisk obecnie. Przyktadowo podajmy wszechobecnos¢ technologii te-

2! A. P. Wierzbicki, Nowa Futurologia, http://www.pte.pl/pliki/2/11/Nowa_Futurologia.pdf
[dostep: 28.10.2015]; zob. tez A. P. Wierzbicki, Nowa Futurologia (Problematyka przysztosci
regionow. W poszukiwaniu nowego paradygmatu), Ministerstwo Rozwoju Regionalnego, War-
szawa 2008, s. 395-404.

2 Jedli proces ten bedziemy probowac powstrzymywac w Polsce - a elementem takiego
powstrzymywania jest postepujace od niemal 7 lat stopniowe ograniczanie udziatu naktadéw
na badania naukowe i szkolnictwo wyzsze w PKB w Polsce - to sami sobie wybierzemy role
za$cianka cywilizacyjnego Europy.
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lefonii komdrkowych i jezyk (nowy system pojec), ktory — za ta technologia
- ubogacit jezyk polski

Zatem istota nowej prognostyki pedagogicznej jest wymaganie, aby nie
tylko dostrzegala ona, ale wrecz wykorzystywala zmiany pojeciowe, jakie
wprowadza ze sobg rewolucja informacyjno-komunikacyjna.

Wykorzystujac podejscia postmodernistycznej socjologii, Bard i Soderqvist
twierdzg, Ze ,istota tych zmian pojeciowych dotyczy filozoficznego pojmowa-
nia $wiata — odejscia od totalitarnego pojmowania $wiata wedlug tradycji Pla-
tona i Kanta, powr6t do mobilistycznego pojmowania $wiata wedlug tradycji
Heraklita i Nietzschego; nie dostrzegaja tylko, ze ich gléwna teza o netokracji
odpowiada nadal tradycji Platonskiej merytokracji”*.

Dla przyblizenia opisu wymienmy wybrane charakterystyczne zjawiska
uwzgledniane zwykle wtedy, gdy méwimy o cywilizacji informacyjnej. Kazde
z tych zjawisk generuje nowe systemy poje¢, ktore w jakim$ czasie pojawic¢
sie muszg jako komponenty tresci ksztalcenia, a przez to stanowi¢ beda takze
obiekty zainteresowan pedagogdéw. Sa to:

Po pierwsze, dla cywilizacji informacyjnej charakterystyczne jest syste-
mowe rozumienie $wiata, jako procesu w zlozonym systemie generujacym za-
chowanie chaotyczne w mysl deterministycznej teorii chaosu, ktéry to proces
wprawdzie bardzo trudno ogarna¢ w szczegdtach, ale na jego rozwdj mozna
w sposob zasadniczy wplynaé poprzez drobna niekiedy zmiane jego warun-
kow poczatkowych. Rozumienie $§wiata jako procesu chaotycznego (nowego
nieporzadku $wiata) jest tez elementem tzw. postmodernistycznego widzenia
rzeczywisto$ci*. Z tego powodu jednoznacznos$¢ konwencji terminologicznej
jest warunkiem podstawowym rozumienia tych zjawisk.

Po drugie, z tego, jak rozumiemy zjawiska $wiata, wynika mozliwo$¢ wpty-
wu omawianych przemian na bieg historii i tym samym zwiekszona odpowie-
dzialnos¢ kazdej jednostki. Trzeba réwniez zdawac sobie sprawe z tego, ze czas
cywilizacji informacyjnej nadchodzi nieuchronnie w skali globalnej — narasta
jak lawinowy proces chaotyczny, ktérego juz nikt nie powstrzyma®. Wprowa-
dzanie nowych pojec¢ nie moze prowadzi¢ do betkotu jezykowego.

» Por. A. Bard, J. Soderqvist, Netokracja. Nowa elita wltadzy i zycie po kapitalizmie, Wydaw-
nictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2006.

* Por. K. Wenta, Teoria chaosu w dyskusji nad pedagogikg, Wydawnictwo Instytut Techno-
logii Eksploatacji — Panistwowy Instytut Badawczy, Radom 2011.

» P. Sienkiewicz, Cywilizacyjne wyzwania spoteczetistwa globalnej informacji, [w:] Dydak-
tyka informatyki. Problemy teorii, red. W. Furmanek, A. Piecuch, Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskaiego, Rzeszow 2004, s. 56.
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Po trzecie, méwigc przy tym o nieuchronnoéci cywilizacji informacyjnej,
stajemy wobec koniecznosci systematycznego uczenia si¢ w ciggu calego zycia.
Zrozumienie nowych poje¢ tego rodzaju wymaga jednak dobrej edukacji - i ta
jest zasadniczym warunkiem przygotowania ludzi do wyzwan cywilizacji in-
formacyjne;j*.

Po czwarte, trzeba zda¢ sobie sprawe, ze fabryki bez ludzi potrafilibysmy
zbudowac juz dzisiaj, tylko co zrobimy z ludzmi dzi$§ w takich fabrykach pra-
cujagcych? Czy jestesmy przygotowani kulturowo i edukacyjnie do $wiata o co-
raz to wigkszym stopniu automatyzacji i robotyzacji, ktory niesie wyzwania
zwigzane z rosngcym czasem wolnym od pracy.?

Wiek XXI charakteryzowal sie bedzie ciggla zmiang zawodow - przecietny
czlowiek bedzie musial si¢ w ciggu swego zycia wielokrotnie przekwalifikowac.
To wymaga opanowania nowego systemu poje¢. Tu zndw postrzegamy wielkie
znaczenie dobrej edukacji — tym razem w sensie ksztalcenia ustawicznego.

Po piate, nalezy oczekiwac (zreszta juz obserwowanego na $wiecie) nara-
stajacego rozwarstwienia spoltecznego (digitalizacja spoteczeristwa) — na tych,
ktdrzy do tej epoki beda dobrze przygotowani i z fatwoscig znajda prace, nawet
w nadmiarze, oraz na tych, ktérzy nie zdolajg si¢ dostosowa¢ do nowej rze-
czywistosci i nie potrafig znalez¢ pracy. Rozwarstwienie to dotyczy nie tylko
ludzi, lecz takze krajow. Te kraje, ktdore nie zdotajg sie przystosowac, stracg swa
pozycje ekonomiczng i cywilizacyjna?. Tak wiec nowym sporem spotecznym
- jak to fatwo przewidywac — bedzie konflikt o dostep do informacji i do do-
brej edukacji. Jednak dla dobrej edukacji — zwlaszcza ustawicznej — na poziomie
uniwersyteckim niezbedne s3 biezace badania naukowe.

Po szoste, warto podkresli¢, ze kwestie rozwoju cywilizacyjnego charakte-
ryzujg si¢ dlugoletnig dynamika. Mozna przy tym mowic o czasie opoznienia
cywilizacyjnego, ktory nie charakteryzuje opdznienia Polski w stosunku do
Europy, tylko odpowiada odstepowi czasu, jaki jest niezbedny w kazdym spo-
teczenstwie do asymilacji nowych idei i wynalazkéw i ich powszechnego za-
stosowania. Czas ten skracal si¢ wraz z rozwojem cywilizacji - s3 przestanki do
twierdzenia, ze na poczatku biezacego tysiaclecia wynosil ponad sto lat, dzi$
jest znacznie krétszy. Tym niemniej, czas opdznienia cywilizacyjnego niestety
narasta. Obecnie wynosi ponad 30 lat, gdyz z chwila pojawienia si¢ nowych

¢ Por. W. Walat, Podrecznik multimedialny. Teoria — Metodologia — Przyktady, Wydawnic-
two Uniwersytetu Rzeszowskaiego, Rzeszéw 2004, s. 49 i nast.

?7 Sfera ubdstwa w Polsce (w swietle bada#i gospodarstw domowych 1997), GUS, Warszawa
1998.
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idei trzeba najpierw wyksztalci¢ nauczycieli, aby ci wyksztalcili nowe pokole-
nie, ktore dopiero bedzie w stanie w pelni stosowa¢ nowe pojecia i idee.

Siatka pojeciowa humanistycznej pedagogiki pracy

Na jezyk danej nauki sktada sie zbior poje¢, ktorymi postuguija sie jej przed-
stawiciele, oraz terminéw czy symboli odpowiadajacych tym pojeciom?. Przy-
znajemy stuszno$¢ stwierdzeniom Zdzistawa Wolka, ze zbudowanie wlasnego
aparatu pojeciowego stanowi jeden z warunkéw koniecznych do spelnienia
przez kazda dziedzine wiedzy aspirujaca do uzyskania miana dyscypliny lub
subdyscypliny naukowej. Zadanie nie jest proste, bowiem zaréwno pedagogi-
ka, jak tez praca, znajdujg si¢ w procesie ciagtych zmian, zaréwno wtedy, gdy
chodzi o zakres problemowy, jak i tre$¢, a stosowane na ich gruncie pojecia
réwniez podlegaja ciagtym modyfikacjom. Siatka pojeciowa kazdej dyscypliny
naukowej ulega ciagtym i dynamicznym zmianom.

System definicji lub inaczej siatka pojeciowa humanistycznej pedagogiki
pracy powinna obejmowac wszystkie terminy, ktérymi ta teoria si¢ postugu-
je, z wyjatkiem pewnej liczby wyrazéw podstawowych, ktére uwazamy za zro-
zumiale same przez si¢ i niewymagajace definiowania. Jednak wypracowanie
jednoznacznej i zadowalajacej wszystkich badaczy tej problematyki terminolo-
gii nie jest sprawg latwa. Juz nawet wybdr poje¢, ktore nalezy zdefiniowad, jest
sprawa ktopotliwg.

Dodajmy do tego réwniez koniecznos$¢ reinterpretacji calej konwencji
terminologicznej pedagogiki ogdlnej. Zgodzi¢ si¢ nalezy, iz interesujace nas
pojecia otacza — jak si¢ wydaje — coraz bardziej rosnacy nimb wzniostosci
i tajemniczodci. Przyczyn takiego stanu rzeczy jest wiele. Wydaje sie, ze jedna
z gtéwnych jest to, iz przestajemy juz rozumie¢ wiele zjawisk nalezacych do tre-
$ci kazdego z wyrdznionych poje¢. Czlowiek staje w tej sytuacji niemal bezrad-
ny, wybiera rozwigzania zdroworozsadkowe, ktére — jak to dalej wyjasniamy
— nie s3 juz w wielu przypadkach wystarczajace dla wyjasnienia interesujgcych
i bogatych tresciowo zjawisk, jakie niesie Zycie w przymusie nowoczesnosci.

Sprawg pilng dla pedagogiki pracy jest objecie jej jezyka przedmiotem ba-
dan. Moéwi¢ powinnismy wyraznie nie tylko o potrzebie dookreslenia znacze-
nia poszczegdlnych poje¢ z zakresu pedagogiki pracy, ile wprost o koniecz-

°S. Nowak, Metodologia badati spotecznych, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa
1985, s. 62.
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nosci badan nad lingwistyka pedagogiki pracy. Taka probe podjat T. Nowacki
w ksiazce Praca ludzka. Analiza pojecia®. Nie bez znaczenia jest tutaj fakt uka-
zania si¢ wezesniejszych prac leksykograficznych®.

Aktualnie w pedagogice pracy dazymy do:

o dookreslenia jej problematyki badan (np. o uwzglednienie osiggnigé

psychologii rozwoju czlowieka);

 rozszerzania przedmiotu jej zainteresowan (np. o problematyke aksjolo-

gii i psychopatologii pracy);

 przeniesienia na jej teren niektérych osiagnie¢ innych dyscyplin pe-

dagogicznych (np. andragogiki, edukacji ustawicznej) pozostajacych
w koneksji do jej problematyki.

W tym stanie rzeczy oczywiste jest zainteresowanie wielu badaczy pelna
wspolczesng interpretacja wielu poje¢. Bez watpienia do takich nalezg poje-
cia: rozwdj i zmiany rozwojowe. Sg one dla pedagogiki pracy istotne. Wigzg sie
z calym syndromem probleméw podejmowanych przez przedstawicieli wspot-
czesnej pedagogiki pracy.

W zwigzku z tym konieczna jest takze wspomniana wczesniej systematycz-
nie prowadzona reinterpretacja poje¢ podstawowych (kategorii) tworzacych
konwencje terminologiczng pedagogiki. Znane z opracowan leksykograficznych
definicje tych poje¢ sa juz zbyt czesto nieadekwatne do opisywanych zjawisk’'.
Przyktadéw dostarcza cho¢by wykonana pobieznie analiza zjawisk przemian cy-
wilizacyjnych. Wezmy np. zjawiska edukacji i wychowania, ktére bez watpienia
naleza do przedmiotu badan nauk pedagogicznych. Sq one interdyscyplinarne
i wieloaspektowe. Stad nawet trudno je jednoznacznie zdefiniowac, a definicje
kazdego pojecia przyjete w znanych opracowaniach nie odpowiadaja aktualnej
rzeczywistosci modelowanej wszechobecnoscig technologii informacyjnych.

Budowa systemu poje¢ pedagogiki pracy (konwencji terminologiczne;j)
miala juz miejsce w pierwszych szkicach dotyczacych charakterystyki tworzo-
nej wowczas w potowie lat 80. nowej dyscypliny pedagogicznej. T. Nowacki —
swiadomy jej znaczenia — wskazywal potrzebe nadania jej takich ryséw, ktore
beda t¢ dyscypline nie tylko wyrdznialy, ale i dynamizowaly jej rozwéj. Od-
chodzac od prostego nasladownictwa np. niemieckiej pedagogiki gospodar-
czej, zwracal uwage na konieczno$¢ szerszego i bardziej osadzonego w historii
ludzkosci widzenia przedmiotu badan pedagogiki pracy. Dokladniejsze jego

*T. Nowacki, Praca ludzka. Analiza pojecia, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom 2008.
30 T. Nowacki, Leksykon..., dz. cyt.; Stownik pedagogiki pracy..., dz. cyt.
317, Zycinski, Jezyk i metoda, Wydawnictwo Znak, Krakéw 1983.
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oznaczenie uzyskujemy, definiujac pojecia tworzace podstawowa konwencje
terminologiczng pedagogiki pracy. Odnoszg si¢ one jednak do bardzo ztozo-
nych zjawisk i sg - jak si¢ okazuje - roznie eksplikowane. ,,Sposobem na petne
wydobycie z nich treéci istotnej jest zdefiniowanie ich korelatorow takich jak
cel, srodek, metoda i wynik (nauczania, uczenia si¢, wychowania, ksztalcenia),
a nastepnie przeprowadzenie stosownych analiz poréwnawczych™. W peda-
gogice pracy do takich korelatow naleza bez watpienia pojecia dotyczace opisu
samej pracy oraz czlowieka jako jej tworcy.

Terminologia humanistycznej pedagogiki pracy
obiektem badan lingwistyki edukacyjnej

Podstawowymi kategoriami pedagogiki pracy wciaz pozostaja trzy poje-
cia: praca, czlowiek, wychowanie. Praca czlowieka i relacje ja opisujace zosta-
ta wskazana przez T. Nowackiego jako centralne zjawisko i przedmiot badan
tworzonej dyscypliny. Cztowiek — obywatel (wychowanie) — praca to triada
ujmujaca najkrocej przedmiot badan i siatke problemowa pedagogiki pracy?.

Czlowiek to termin, ktory budzi obecnie szczegdlne zainteresowania ba-
daczy. Wypracowano juz wiele modeli psychologicznych cztowieka. Odwotu-
jemy sie w ich opisach do filozofii czlowieka i antropologii. Ciagle jednak ten
obiekt badan pozostaje tajemnicg. A nowe odkrycia naukowe dotyczace czto-
wieka wzbudzaja nowe dyskusje nad tym, co stanowi istote czlowieka®.

Pojecie praca jest pojeciem teoriotworczym. Dlatego jego interpretacja jest
szczegblnie wazna, okresla bowiem zakres tresci interesujacych nas zjawisk®.
Wydaje sie kwestig niebudzacg watpliwosci potrzeba uscislenia tresci pojecia
praca osoby ludzkiej. Jego kompleksowe wyjasnienie wymaga uszczegotowie-
nia calej rodziny poje¢ bezposrednio z nim zwigzanych. Zmiennos¢ kazdego
z nich $wiadczy o ich zywotnosci. Dzi$ juz znacznie wigcej potrafimy powie-

32 Por. W. Kojs, Dziatanie jako kategoria dydaktyczna, Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskie-
go, Katowice 1994.

33 T. Nowacki, Pedagogika pracy..., dz. cyt.; T. Nowacki, Stan bada#i..., dz. cyt.

3 Por. W. Furmanek, Czlowiek jako obiekt badarn humanistycznej pedagogiki pracy, ,,Labor
et Educatio”, 2014, nr 2, s. 9-31.

% Por. W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Praca czlowieka w cywilizacji in-
formacyjnej, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2014; W. Furmanek, Huma-
nistyczna pedagogika pracy. Praca cztowieka, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rze-
szow 2013; T. Nowacki, Praca ludzka. Analiza pojecia, Instytut Technologii Eksploatacji, Radom
2008.
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dzie¢ o pracy w jej réznych wymiarach (filozoficznym, aksjologicznym, etycz-
nym, psychologicznym, socjologicznym czy pedagogicznym)?.

Jezeli uwzglednimy takze osiagniecia nauk o cztowieku jako osobie jako
podmiocie i twdrcy pracy, a takze osobie utrudzonej pracg to calg tres¢ wyja-
$nien dotyczacych jej pracy postrzegamy w nowych wymiarach.

Zrozumienie roli pracy w zyciu kazdego czlowieka oraz w zyciu spote-
czenstw, uswiadomienie sobie jej globalnego wplywu na caloksztalt zjawisk
wspolczesnej cywilizacji przez wszystkich zajmujacych si¢ badaniami tej pro-
blematyki pozwoli na wlasciwe okreslenie punktéw widzenia na rolg¢ pracy
w systemach edukacyjnych. Zwroémy, chocby tylko hastowo, uwage na naj-
wazniejsze systemy pojec¢ pedagogiki pracy wymagajacych oceny i interpreta-
cji w $wietle wspotczesnych osiagnieé pedagogicznych.

Wychowanie ku warto$ciom pracy, wychowanie przez prace, wychowanie
do pracy, wychowanie w pracy oraz relacje wynikajace z wpisania tych pojec¢
w siatke problemdéw wspolczesnej pedagogiki, aksjologii i teorii pracy otwiera
przed lingwistyka pedagogiki pracy nowe tereny penetracji naukowych.

Praca zawodowa i jej rozliczne uwarunkowania, czynniki sprawcze do-
brej i zlej pracy, przygotowanie cztowieka do pracy w calym biegu jego zycia;
postawy wobec pracy, sens pracy a sens zycia, aspiracje plany i dazenia ludzi
pracujgcych, obraz aksjologiczny cztowieka bezrobotnego i jego konsekwencje
dla proceséw edukacyjnych otwieraja kolejne tereny refleksji lingwistycznej.

Przemiany cywilizacji Zrodtem refleksji
nad lingwistyka pedagogiki pracy

Kazda z kategorii pedagogiki pracy ciaggle wymaga oddzielnego opracowa-
nia, a po tym konieczna jest proba ukazania wszystkich relacji, jakie miedzy
nimi istniejg. W zwigzku z tym konieczna jest rowniez ciagla, systematycz-
nie prowadzona ocena i reinterpretacja poje¢ podstawowych (kategorii) two-
rzacych konwencje terminologiczng pedagogiki pracy. Przykladéw dostarcza
cho¢by wykonana pobieznie analiza zjawisk przemian cywilizacyjnych. Kazda
z tych trzech kategorii stanowila w ostatnich latach obiekty licznych badan na-
ukowych?.

% Por. tamze.
7 Por. W. Furmanek, Edukacja a przemiany cywilizacyjne, Wydawnictwo Oswiatowe
FOSZE, Rzeszow 2010.
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Moéwigc o potrzebie refleksji nad przysztoscia pedagogiki pracy, nalezy
w pierwszej kolejnosci podjac trud uzgodnienia, a takze pewnie w wielu przy-
padkach reinterpretacji siatki pojeciowej, ktdra postuguja si¢ pedagodzy pracy.
Co oznacza pojecie przyszla praca, przyszta praca zawodowa? Bez watpienia
wiazemy je ze zjawiskami charakteryzujacymi prace cztowieka w cywilizacji
informacyjnej*.

Przemiany cywilizacyjne ujawniaja si¢ w przemianach dominujgcego
w danym modelu cywilizacyjnym systemu wartosci. To spostrzezenie moze-
my okresli¢ mianem przemian w paradygmacie aksjologicznym: przemiany
cywilizacyjne ujawniajg si¢ w przemianach systemu wartosci, jaki dominuje
w danym modelu cywilizacyjnym. Wyréznione modele rozwoju cywilizacji sa
naturalnym odniesieniem do opisywania w koneksji z nimi modeli zycia spo-
tecznego. Méwimy o spoleczenstwie agrarnym, industrialnym i informacyj-
nym. Modele te konstytuuje odmienny system aksjologiczny. Wartosciowanie
i motywacja aksjologiczna zawsze byly i sa obecnie wyznacznikami postepo-
wan ludzi. Zauwazmy takze, iz wyréznione modele, chociaz budowane s3 na
nielicznych wartosciach, charakteryzuja si¢ nowa przestrzenia aksjologiczna.
Nie jest tak, ze w procesach transformacji nast¢puje zderzenie tylko niekto-
rych wartosci znaczacych. Zawsze mamy do czynienia z przestrzenia wartosci
i antywartosci, swoistym syndromem aksjologicznym obejmujacym caly sys-
tem warto$ci, i on jako cato$¢ ulega transformacji. Przyktadéw mozna przy-
toczy¢ wiele. Opis tej przestrzeni aksjologicznej wymaga odniesienia si¢ do
opisu otoczenia cywilizacyjnego. Tu spotykamy si¢ z calym syndromem pojecé
obecnie wlaczanych do jezyka pedagogiki pracy. Wymienimy niektére z nich.

Modele cywilizacji: agrarna (rolnicza); industrialna (przemystowa); infor-
macyjna (informacyjno-komunikacyjna). W koneksji z nimi pozostaja mo-
dele zycia spofecznego: spoleczenstwo rolnicze; spoleczenstwo przemystowe;
spoleczenstwo informacyjne.

Wartosci konstytutywne cywilizacji sg jednocze$nie czynnikami produk-
cji: agrarnej — ziemia; industrialnej — kapital, surowce, sita robocza; infor-
macyjnej — informacje, wiedza, kompetencje. Symbole cywilizacji: agrarnej
— socha, motyka, kierat, chomato; industrialnej — maszyna parowa, maszyny
elektryczne; informacyjnej — mikroprocesor, komputery, parakomputery.

3 Por. W. Furmanek, Humanistyczna pedagogika pracy. Praca cztowieka w cywilizacji infor-
macyjnej..., dz. cyt.
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Podsumowanie

Zarysowana w tym opracowaniu problematyka lingwistyki pedagogicznej
wymaga dalszego rozwiniecia i systematycznego dyskursu naukowego. Wska-
zane wstepnie zadania sg wyzwaniami dla pedagogéw, w tym pedagogéw pracy.

Nowe wyniki badan nad czlowiekiem i jego wielorakimi formami dziatal-
nosci systematycznie ubogacaja stownictwo pedagogiczne. A znane z historii
wychowania pojecia wymagaja ciaglej reinterpretacji.

Streszczenie: Wspodlczesnos¢ cechuja: dynamiczny rozwdj nauk, przeplyw wynikow
badan i metodologii dyscyplin naukowych. Owocuje to przemianami w jezyku po-
szczegolnych dyscyplin. Konieczne sa badania tych przemian. Potrzeba wyjasniania
ich sensu. W edukacji problem narasta z uwagi na nowe wyniki badan nad czlowie-
kiem i jego dzialalnoscia. Praca czlowieka generuje nowe systemy pojec.

Stowa kluczowe: pedagogika, konwencja terminologiczna, lingwistyka, lingwistyka
pedagogiki, jezyk edukacji, lingwistyka pedagogiki pracy

Abstract: Contemporaneity is characterized by: dynamic development of the sciences,
the flow of research results and methodologies of scientific disciplines. This results in
changes in individual disciplines. Research is needed these changes. The need to ex-
plain their meaning. In education, the problem is growing due to new findings on man
and his activities. Human work generates new systems concepts.

Keywords: pedagogy, convention terminology, linguistics, pedagogy, linguistics peda-
gogy, language education, labor pedagogy linguistics
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