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Assumptions of ontological and axiological realism in Jacek Woroniecki’s concept of
education

Summary: The following paper presents Woroniecki’s concept of education that
harkens back to the achievements of Christian and classical thought. It is based on ontological and
epistemological realism in declaring the necessity of integral and universalist human education and
training. This pedagogy is based on the assumptions of philosophical anthropology, and
Aristotelian and Thomaston ethics; approaches which present who a man is and what moral
goodness is as an aim of human struggle. This aim is simultaneously the aim of pedagogy, and thus
all undertakings and ways of supporting the learner are to be subordinated to this aim. We can
attribute to Woroniecki’s pedagogical views, apart from category realism, the more general category
of universality. Pedagogy, perceived as educational ethics integral to all human education and
training, can be understood as being addressed to everyone. The realism of this pedagogy is based
on the conviction that everyone should develop in one’s individual and social life in accordance with
one’s potential, which should be realized by working on oneself.
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Jacka Woronieckiego (1878-1949)! koncepcja wychowania wyrasta z czterech zrodel:
klasycznej paidei, antropologii i etyki Arystotelesa oraz Tomasza z Akwinu, a takze
autorytetu Pisma Swietego. Osadzona jest na realizmie ontologicznym
i teoriopoznawczym w gloszeniu koniecznosSci integralnego, uniwersalistycznego
wychowania oraz ksztalcenia czlowieka. Pedagogika rozumiana realistycznie nie
moze sie obej$¢ bez antropologii filozoficznej i etyki, ktore ukazuja, kim jest czlowiek,

1 0. Jacek Woroniecki by} osoba wyjatkowa. O. Feliks W. Bednarski we wspomnieniach swego mistrza,
pisze o nim, iz ,[w]ychowywal promieniowaniem osobistego charakteru, ktérym zlatwoscia podbijal sobie
serca, przykladem wlasnego zycia, konferencjami, rekolekcjami, kazaniami do ludu, stuchaniem spowiedzi,
wykladami oraz swa tworczoécia literacka, ktorg niemal bez reszty poswiecal zagadnieniom wychowawczym,
gdyz nawet jego studia zinnych dziedzin mialy sluzy¢é wychowaniu”. Feliks W. Bednarski, Zagadnienia
pedagogiczne (Londyn: Katolicki Osrodek Wydawniczy Veritas 1982), 59.
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a takze czym jest dobro moralne jako cel ludzkiego dazenia. Jest ono jednocze$nie
celem pedagogiki, ktéoremu podporzadkowane sga wszystkie zadania isposoby
wychowawczego wspierania podopiecznych.

Czerpiac z dorobku mys$li chrze$cijanskiej iklasycznej, Woroniecki laczy
w harmonijng calo§¢ tworczy rozwdj kazdego czlowieka zszacunkiem do
uniwersalnych norm moralnych, zycia codziennego z jego wymiarem religijnym ze
wzgledu na cel uwzgledniajacy porzadek nadprzyrodzony ujawniajacy sie w zyciu
czlowieka, w jego miloSci skierowanej ku ludziom i Bogu2. Pedagogika ta zaklada
integralne wychowanie oraz ksztalcenie czlowieka i jest skierowana do wszystkich. Jej
realizm osadza sie na prze$wiadczeniu, iz kazdy powinien w zyciu osobistym
i spolecznym doskonali¢ sie z racji swej potencjalnosci, ktéra nalezy urzeczywistnic.
Dlatego wymagania tej pedagogiki, chociaz s3 ogdlne, to jednak potrzebuja
konkretyzacji w odniesieniu do kazdego czlowieka. Z kolei integralnosc
i wszechstronno$¢ oddzialywan wychowawczych ma doprowadzi¢ do uksztaltowania
moralnie dobrego czlowieka o wlasciwie ukierunkowanych sprawnosciach, zdolnego
w kazdej sytuacji podejmowac odpowiedzialnie najlepsze decyzje w kierowaniu tak
samym soba, jak i innymis.

1. Zarys struktury teoriopoznawczej w pedagogice
Woronieckiego

W zrozumieniu zalozen realistycznej pedagogiki Woronieckiego pomocne sa
wyjasnienia dotyczace nabywania stalych usposobien do zachowania sie w r6znych
sytuacjach. Zagadnienie to domaga sie osadzenia w problematyce -etycznej
i antropologicznej. Woroniecki powoluje sie na klasyczna, arystotelesowsko-tomistyczng
koncepcje etyczno-antropologiczna, uwzgledniajaca praktyczne cele wychowawcze
i wskazujaca na dobre zasady postepowania wraz z wyjasnieniem przyczyn istnienia
dobrych oraz zlych czynéw4. Jej wartoScig jest to, ze ukazuje sposoby iuczy
wlaSciwego doboru S$rodkéw prowadzacych do nabycia trwalych usposobien,
dzielno$ci oraz umiejetnego radzenia sobie w przezwyciezaniu zaistnialych juz wads.

2 Jacek Woroniecki, ,,Pelnia modlitwy”, w: tegoz, Wychowanie cztbowieka. Pisma wybrane (Krakow: Znak
1961), 108-114.

% Umiejetnoé¢ kierowania oraz rzadzenia soba iinnymi jest wyrazem zdobytej cnoty roztropnoéci, czyli
umiejetnoSci rzadzenia, atakze rozkazywania, ktdra jest potrzebna wszystkim osobom prowadzacym
dzialalno$¢ nauczycielska, rodzicielska czy jakakolwiek dzialalno$é spoleczna ipolityczna. Szerzej na ten
temat w: Jacek Woroniecki, Umiejetnosé rzqdzenia i rozkazywania (Poznan: Albertinum 1947).

4 Nalezy zauwazy¢, iz obecnie podejmowane dyskusje dotyczace moralnej kondycji podmiotu w ramach etyki
cno6t sa kolejnym etapem rozwoju klasycznej aretologii, zob. np.: Alasdair MacIntyre, Dziedzictwo cnoty.
Studium z teorii moralnosci, przekl. Adam Chmielewski (Warszawa: PWN, 1996); Jacek Jastal, Natura cnoty.
Problematyka emocji w neoarystotelesowskiej etyce cnét (Krakéw: Ksiegarnia Akademicka 2009); Natasza
Szutta, ,Statut wspolczesnej etyki cnét”. Diametros 1(2004): 70-84; tejze, ,Dyskusja z sytuacjonistyczna krytyka
etyki cnét. Odpowiedz na zarzuty Gilberta Harmana”. Diametros 31 (2012): 88-112.

® Jarostaw Horowski, ,Sprawnoé¢ czy kompetencje moralne?”. Paedagogia Christiana 1 (2012): 192-198.
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Woroniecki jest przeswiadczony, ze dzialania wychowawcze powinny wynikaé
przede wszystkim ze zrozumienia dzialan moralnych. Majac na uwadze realistyczna
pedagogike odwotujaca sie do zalozen teoriopoznawczych, oprocz wyodrebnienia
poszczegblnych wladz psychicznych, dokonamy og6lnego omowienia ich dziatans.

W psychice ludzkiej wyrdznia sie dwa poziomy: zmyslowy i umystowy. Na
kazdym z nich rozr6zniamy dwie odrebne funkcje wladz psychicznych: poznawcze
i pozadawcze. Mimo duzego uzaleznienia od siebie tych dwbch pozioméw, sa one
w istocie zupelnie inne. Wystepujace na kazdym funkcje poznawcze i pozadawcze
rowniez zdecydowanie sie od siebie roznia.

Procesy zachodzace na poziomie zmyslowym sa bardziej zréznicowane
izlozone od tych zpoziomu umyslowego. Zewnetrzne iwewnetrzne poznanie
zmyslowe ma szereg swoistych, odrebnych proceséw, jak to ma miejsce przykladowo
w funkeji pozadawczej obejmowanej terminem ,uczucie”. Na poziomie umystowym
funkcje poznawcze ipozadawcze sg bardziej proste, jednolite — rozum wszystko
w sobie odtwarza, a wola sama jest motorem wszelkich naszych czynnosci oraz
zrodlem wszelkiego chcenia.

W wychowaniu szczegdlng uwage nalezy zwr6ci¢ na dziedzine dazen
zmyslowych, wyznaczang przez uczucia stanowigce podstawe, baze dla dazen
umystowych, a mianowicie woli. Podobnie jak intelekt korzysta ze sfery zmyslowo-
poznaweczej, tak samo wola wykorzystuje i opanowuje dziedzine uczuc¢. Uczucia same
w sobie sa moralnie obojetne. Jesli jednak nie podlegaja wladzy woli oraz intelektu,
wtedy przejmuja role czynnikow kierujacych naszym zyciem, postepowaniem
i tworczoscia, a to jest moralnie niewlaéciwe, a nawet szkodliwe. Czlowiek powinien
dazyé¢ do tego, aby umiejetnie wykorzystywaé¢ w zyciu uczucia, wychowujac je, co
polega na ich opanowywaniu.

Zycie umyslowe kierowane jest przez rozum, a wykonywane przy udziale woli.
Wiladza woli i rozumu wzajemnie sie przenika. Cecha wladzy woli jest reagowanie
tylko na dobro, ale jesli prawda i jej poznanie przedstawiaja jej sie takze jako dobro
czlowieka, to dgzy ona do poznania prawdy, pobudzajagc wtym celu rozum do
wlaSciwej mu czynnoSci poznawczej. Rozum z kolei reaguje tylko na prawde, ale jesli
prawda ta zawiera sie we wszystkim, takze i w dobru, ktére moze by¢ prawdziwe, to
rozum zajmuje sie tym dobrem, bada jego prawdziwo$¢ iprzedstawia woli jako
przedmiot jej chcenia. Oznacza to, ze dzialalno$é¢ kazdej ztych wladz moze byé
przedmiotem aktywnosSci drugiej.

Dzialalno$¢ umyslowo-poznawcza jest takze istotna dla celow wychowawczych.
Sprowadza sie do tworzenia pojet i sadéw oraz przeprowadzania rozumowan. Dwie
pierwsze aktywno$ci sa wazne wrozwoju czlowieka, gdyz dotycza zdobywania
madrosci wyrazajacej sie w zdolnosci refleks;ji filozoficznej (sadzenia). Jednak nasza
kultura techniczno-naukowa marginalizuje te dwa obszary dzialan na rzecz rozwoju

6 Jacek Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, Etyka ogélna, t. I (Lublin: Redakcja Wydawnictw
KUL 1995), 98-108.
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czynno$ci rozumowania. Sytuacja ta sprowadza pedagogike do podejmowania
dzialan skrajnie racjonalistycznych przy jednoczesnym zaniedbywaniu rozwoju
intelektualnego wychowankow?.

Woroniecki wiele krytycznych uwag pos$wieca blednemu w skutkach
oddzieleniu sie w renesansie pedagogiki od etyki. Okazuje sie, ze samodzielnosé
zdobyta przez te pierwsza nie przelozyla sie na jej postep w poréwnaniu
z weze$niejszym  okresem rozwoju. Wielu pedagogéw zarzucilo problematyke
wychowania moralnego, koncentrujac sie glownie na dydaktyce, ktoérej naturalnym
miejscem w $redniowieczu byla psychologia. Oceniajac te sytuacje z dzisiejszej
perspektywy, mozna stwierdzi¢, iz tak powstala pedagogika, laczac w sobie nauke
o wychowaniu i ksztalceniu, zdobyla tylko wzgledna jedno$¢. Mozna jedynie mowié
oniej wsensie materialnym, gwarantuje ja podmiot, uczen-wychowanek
potrzebujacy jednocze$nie iwychowania, iwyksztalcenia. Pedagogika wyrwana
z naturalnego Srodowiska badan etycznych utracita swe macierzyste podloze. Etyce
z kolei odebrano najwazniejszy jej dzial i mozliwo$¢é empirycznego potwierdzania
promowanych w wychowaniu warto$ci moralnych. Przyjmowano naiwnie, iz
pedagogika oderwana od zalozen etycznych jest koniecznym i jedynym warunkiem
rozwoju zycia indywidualnego oraz spolecznego. Efekt byl odwrotny. Szerzeniu
o$wiaty czesto nie towarzyszylo poglebienie zycia moralnego, a w miejsce prawdziwej
spolecznej demokratyzacji wdarla sie powierzchowna i malo wartoéciowa kultura
intelektualna, u podstawy ktorej przyjeto idee pozytywizmu ineopozytywizmu.
W tym stadium pedagogika przetrwala do dzi§ iadministracyjnie jest przyporzad-
kowywana jedynie obszarowi nauk spolecznych, a nie humanistycznych.

Usamodzielnianie sie pedagogiki zbieglo sie z nowozytnym intelektualizmem
i empiryzmem, ktére na pedagogice wywarly wplyw ujemny, nadajac jej charakter
bardzo jednostronny iograniczajagc do ksztalcenia. Dzialalno§¢ pedagogiczna
w konteks$cie wasko rozumianego intelektualizmu, przyznajacego rozumowi
pierwszenstwo irole kierownicza w organizowaniu oraz kierowaniu wychowaniem
ucznia, polega niemal wylacznie na czynno$ciach poznawczych, zwykluczeniem
obecnosci czynnikéw pozadawcezych, w tym — woli.

W  nowozytno$ci filozofowie 1ipedagodzy przyjmujacy stanowisko
intelektualizmu przez termin ,wola” lub ,chcenie” rozumieli odrebny czynnik,
element lub czynnoé¢ naszej psychiki, zatem przypisali mu znaczenie poznawcze,
zwigzane zludzka zmyslowosScig®. Wérdd pierwszych nowozytnych pedagogow
odwotujacych sie szczeg6lnie do ksztalcenia wymieni¢ mozna miedzy innymi
Szymona Marycjusza iJana Amosa Komenskyd. Pomijanie w wychowaniu wiladz
pozadawczych skutkowalo zdobywaniem wiedzy, opanowywaniem norm rzadzacych

" Tamze, 18-31.

8 Zrodlem nowozytnego intelektualizmu pedagogicznego jest filozofia Kartezjusza, ktory blednie okreslit
stosunek duszy do ciala, substancji my$lacej do rozciaglej. Uwiklat sie przez to w nierozwiazywalny problem
mind-body, przy jednoczesnym przyjeciu skrajnego dualizmu.

® Stawomir Sztobryn, ,Historia wychowania”, w: Pedagogika. Podstawy nauk o wychowaniu, t. I, red.
Bogustaw Sliwerski (Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Pedagogiczne 2006), 46-47, 58-60.
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ludzkim postepowaniem, co rzeczywiscie jest koniecznym warunkiem, ale nie stanowi
jego istoty i nie wyczerpuje catego zakresu zadan wychowawczych.

2, Zalozenia aretologiczne pedagogiki Woronickiego

Pedagogiczna koncepcja Woronieckiego skierowana jest na osobiste ispoteczne
doskonalenie sie o0s6b pod wzgledem moralnym, ato wymaga wlasciwego
uksztaltowania ich woli. ,Wychowanie zwraca sie w pierwszej linii do wladz
pozadawczych, tj. do woli i do uczug¢, i im to wlasnie ma nadacé te rozne wewnetrzne
sprawnosci do czynu, ktére nazywamy cnotami. Zajmuje sie takze ono i dzialalno$cia
rozumu, ale nie jego funkcjami czysto poznawczymi, lecz tymi, za pomoca ktérych
kieruje on uczynkami iktére ztej racji sa SciSle zwiazane z dzialalnoscia wiladz
pozadawczych woli i uczué™o.

Sprawno$ciami rozumu Scisle uzaleznionymi od woli sa roztropno$c i wiara.
Warto podkresli¢c, ze w wychowaniu Woroniecki nie zajmuje sie dzialalnoScig
poznawcza zmyslow, dlatego, ze dzialalno$¢ ta nie dotyczy moralnosci. ,,Posrednio
wszakze interesuje sie wyrobieniem iopanowaniem pamieci iwyobrazni jako
wspolczynnikow kierowniczej dzialalno$ci rozumu praktycznego i skladnikow
roztropnoéci. Etyke bardzo zajmuja rozmaite podniety zwigzane z poznawcza
dzialalno$cia zmystow, i ujecie ich w pewne karby nalezy niewatpliwie do dziedziny
wychowania; ale te podniety, ktére towarzysza dzialalno$ci wszystkich naszych wladz
psychicznych, nalezg wlasciwie do dziedziny pozadania. Zadaniem przeto
wychowania nie jest wyrobi¢ wzrok istuch iwzbogaci¢ wyobraznie i pamie¢, ale
nauczy¢ panowaé nad nimi i zwigzanymi z nimi podnietami, tak izby nie one nami
rzadzily i popychaly nas, gdzie zechca, ale aby$my je mieli calkowicie w reku i mogli
sie nimi postugiwaé do celéw, wskazanych przez rozum™.

Wyksztalcenie, przeciwnie do wychowania, w pierwszym rzedzie doskonali
funkcje poznawcze zmyslow, pamieci, wyobrazni i rozumu. W rezultacie osiggamy
umiejetnos$¢é dokladnego zmyslowego obserwowania polaczonego z przechowywaniem
wszystkiego w pamieci, sprawnego odtwarzania zgromadzonych danych oraz
przetwarzania ich w r6znych formach przez wyobraznie i poznawania przez rozum.
Zdobywane sprawno$ci wuzywaniu tych wladz poznawczych lacza sie
z umiejetnoscia korzystania z gromadzonych wiadomo$ci, informacji. Wyksztalcenie
nie wigze sie jednak bezposrednio z pracg nad usprawnieniem wladz pozadawczych,
cho¢ posrednio jest od nich w duzym stopniu zalezne. Zalezno$c¢ ta w glownej mierze
dotyczy opanowania podniet pozadawczych zwigzanych zdzialalnosScia wiadz
poznawczych. Trzeba tez wiedzie¢, ze porzadnie przeprowadzone nauczanie swa
systematycznoécia iporzadkiem wywiera silny wplyw wychowawczy. Zdaniem

10 Woroniecki, Katolicka, 344.
! Tamie, 344-345.
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Woronieckiego harmonijne wspoéldzialanie wychowania z wyksztalceniem jest
absolutnie konieczne2.

Nabywane w procesie wychowania sprawnoSci maja doprowadzi¢
wychowanka do samodzielnosSci, samowychowania i samoksztalcenia. Wychowawca
nie moze zawsze towarzyszy¢ uczniowi. Kiedy jednak to robi, powinien wykazac sie
sprawnoscia dlugomysIno$ci polaczonej z cierpliwo$cia, lagodnoscia i wyrozumiatoscia.
Wychowanie wymaga od wychowanka nabycia wielu sprawnosci rozumu oraz woli,
co czesto we wspolczesnej pedagogice jest pomijane. Wybiorczo zwrocimy uwage na
roztropnoé¢ jako dzielno$¢ rozumu i dlugomyslnosc jako dzielno$¢ woli.

Pelng sprawno$¢ umyshu potrafigcego kierowaé calym postepowaniem
czlowieka w jego codziennym zyciu nazywamy roztropnoécia's. Zrozumienie roli, jaka
odgrywa cnota roztropno$ci w dobrowolnym czynie ludzkim, jest mozliwe przy
uwzglednieniu wzajemnych relacji laczacych poszczegélne akty rozumu iwoli. Z
chwilg kiedy pomyst o czyms, co nam sie podoba, przemieni sie w umys$le w zamyslt,
ktéry wzbudzi wwoli zamiar zdobycia go, aktywno$¢ rozumu zostaje wlaczona
w dzialania woli sklaniajacej go do wykonania calego szeregu czynnoSci znalezienia
iwyboru odpowiednich $rodkéw prowadzacych do zamierzonego celu oraz
zastosowania ich w praktyce4. Zanim rozum uzna jakie$§ $rodki prowadzace do
wyznaczonego celu za dogodne, winien wpierw rozwazy¢ wszystkie dostepne
mozliwoSci, a nastepnie musi rozsadzic, ktory ze érodkow w danej chwili najlepiej mu
odpowiada i dokonujac wyboru, powzia¢ postanowienie, a nastepnie przystapi¢ do
wykonania zamierzenia. Ogolnym celem, ktory nas do tego wyboru pobudza, jest
pragnienie, aby nam bylo dobrze, ato jest zwigzane zpozadaniem pelnego,
doskonalego szczescia, o ktéorym pisatl juz Arystoteles w Etyce nikomachejskiej.
Kazdy chce by¢ szczesliwym, dlatego pragnie dla siebie najwyzszego dobra, ktére ma
mu zapewni¢ szczesliwos$¢?s.

Umiar jest cecha kazdej cnoty, chroni ja od niepozadanego nadmiaru lub
niedostatku. Rozum winien by¢ wlasciwie wychowany do sprawnego odnajdywania
umiaru w réznorodnych, nieraz bardzo zlozonych i zmiennych warunkach zycia. Nie
jest latwo odnalez¢ izachowaé¢ wlaSciwa miare okreSlonej dzielno$ci. Znalezienie
i sprawne stosowanie umiaru w dziedzinie wszystkich cn6t wigze sie z pokonywaniem
przez rozum trudno$ci wynikajacych z ogbélnych praw naszej natury i otaczajacego
nas Swiata. Wtym celu rozum winien by¢ systematycznie wychowywany, a tym

12 Tamze, 345.

13 Jacek Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. 11/1 (Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL 1995), 14-
66. Szerzej o roztropnoéci u Akwinaty, zob. $w. Tomasz z Akwinu, Suma teologiczna, przekl. Stanistaw Belch, II-
I1, qu. 45-56 (Katolicki Osrodek Wydawniczy "VERITAS" 4-8, PRAED MEWS, London, W.2 1960-1985).

4 Woroniecki, Katolicka t. I, 103-119. Szerzej opobudkach woli, zamiarze, wyborze S$rodkow
prowadzacych do celu, namysle, przyzwoleniu i dzialaniu woli wlacznoéci zrozumem zob.: Sw. Tomasz
z Akwinu, Suma Teologiczna, przekl. Stanistaw Belch, I-II, qu. 9-14 (Katolicki O$rodek Wydawniczy
"VERITAS" 4-8, PRAED MEWS, London, W.2 1960-1985).

15 Arystoteles, Etyka nikomachejska, przekl. Daniela Gromska, ks. I, 1098 b-1099 a, (Warszawa: PWN
2000), 90-92.
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samym usprawniany, by doj$¢ do cnoty roztropno$ci, opartej na rozwadze
i rozsadkuz®.

We wspoldzialaniu rozumu oraz woli zar6wno w zakresie zamierzenia, jak
i wykonania okre$lonych dzialan, prowadzacych do osiagniecia upragnionego celu,
potrzebna jest pilnos§¢, z jaka poszukuje sie srodkow do jego osiagniecia. Pragnienia
celu nie mozna wzbudzi¢ zadnym zewnetrznym przymusem, musi ono wyplywaé
z ludzkiego wnetrza. Jesli bedzie zbyt silne, to wowczas istnieje obawa przed ,,pdjScia
na skroty”, czyli obrania pierwszych lepszych, na ,chybit trafil” srodkéw, co bedzie
wyrazem ludzkiej naiwnosSci. Wida¢ wiec, ze dzialanie woli jest ta sila sprawcza, ktora
winna kontrolowa¢ funkcjonowanie rozumu praktycznego w przestrzeganiu w zyciu
moralnym umiaru w rozwadze, rozsadku, a przede wszystkim w roztropnos$ci.

Woroniecki z wladzami pozadawczymi lgczy grupy cnét umiaru i mestwa. Do
grupy dzielnoSci mestwa zalicza: dlugomyslno$¢, meczenstwo, cierpliwosc,
wielkodusznosé, staloéc i wytrwalo§é. Mestwo i pokrewne mu dzielnosci zwigzane sg
z podtrzymywaniem wysitku oraz niewycofywaniem sie wobec zagrazajacego zla lub
wytrwaloécia potrzebna do pokonania trudno$ci, jakie niekiedy sie zdarzaja przy
zdobywaniu okre$lonych doébr. Zdaniem Woronieckiego cnota mestwa daje nam
sprawno$¢ wlaSciwego zachowania sie wobec niebezpieczenstw, szczegolnie tych,
ktore zagrazaja zyciu, zdrowiu czy stawie?.

NajczeSciej za szezyt mestwa uwaza sie meczenstwo, kiedy czlowiek w obronie
idealow dobra iprawdy, ratowania innych w nieszcze$liwych wypadkach, ponosi
Smieré. Mestwem za$ jest to, ze wpowyzszych sytuacjach czlowiek jest w stanie
zaryzykowa¢ wlasnym zyciem. Z kolei zadaniem staloSci i wytrwalo$ci jest umiejetne
pokonywanie niespodziewanie wylaniajacych sie probleméw dzieki zdobywaniu sie
na dodatkowy wysilek, nieustepliwo$¢ w przezwyciezaniu trudnoSci oraz trwaniu
i nieodstepowaniu od powzietego przedsiewziecia’®. W wychowaniu, oprocz
zdobywania sprawnoS$ci stalo$ci iwytrwalosci, bardzo wazne sa jednak cnoty
cierpliwo$ci, dlugomyslnoéci i wielkoduszno$ci.

Cnota cierpliwo$ci, chociaz jest zblizona do cnoty tagodnosci, to jednak nalezy
do innego rodzaju. Lagodno$é jest cnota panowania nad gniewem, cierpliwo$¢ za$§ ma
za zadanie opanowaé¢ smutek oraz zniechecenie inie zezwoli¢ na wycofywanie sie
z tego, co jest naszym obowigzkiem. Zdaniem Woronieckiego: ,,Cnota mestwa daje
moc zniesienia z odwaga najwiekszego cierpienia, jakie zadaje $§mier¢, ale cierpienia
najczesciej krotkotrwalego. Natomiast cierpliwo$¢ ma daé moc znoszenia o wiele
mniejszych cierpien, ale za to trwajacych dluzej lub wracajacych czesciej, a przy tym
nieraz mozliwych do unikniecia przez zawro6cenie zdrogi, na ktéra sie weszlo
i wyrzeczenie sie celu, do ktorego sie dazylo™.

16 Woroniecki, Katolicka, t. 11/1, 22.
7 Tamze, 424-427.

18 Tamze, 442-444.

19 Tamze, 439.
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Dlugomys$lno$¢ jest ta cnota, ktéra najczeSciej blednie sie pojmuje,
utozsamiajac z cierpliwo$cia, dlatego nie znajduje ona nalezytego miejsca w opisie
ludzkich postaw. Prawda jest, Ze istnieje bliskie pokrewienstwo miedzy cierpliwo$cia
a dlugomyslnoscia, gdyz obie maja za zadanie panowa¢ nad zniecheceniem,
wywolanym smutkiem z powodu jakiego$ zla. Jednak tym zlem moze by¢ albo cos, co
sprawia cierpienie lub jakakolwiek nieprzyjemno$¢, albo nieobecno$é jakiego$ dobra,
ktérego pragniemy ioczekujemy, ale nie mozemy sie go doczekac. Cierpliwosé
uzbraja nas w radzeniu sobie z pojawiajacym sie konkretnym zltem, a dlugomys$lnosé
pozwala poradzi¢ sobie z nieobecno$cia spodziewanego dobra.

Zdaniem Woronieckiego w dziedzinie wychowania dlugomys$lno$¢ ma wielka
donioslo$¢: ,mozna ja nazwac¢ wilasSciwa cnota wychowawcy! Jest ona potrzebna
w kazdej pracy ludzkiej zakrojonej na dalsza mete i niepozwalajacej sie spodziewac
natychmiastowych rezultatow. Nieraz beda sie one opdznia¢ zracji réznych
przeszkod, ktéorych nie da sie przewidzie¢ iusungé. Gdy idzie o wychowanie,
przeszkody te moga powstaé wsamym osobniku, ktéry ma byé wychowany,
mianowicie w woli wychowanka, ito sprawia, ze wtej dziedzinie czlowiek jest
narazony na tak bolesne zawody, jak w zadnej innej. Co wiecej, kto nie ma mocno
ugruntowanej dlugomyslnosci izniecheceniu swemu daje wyraz cigglym
narzekaniem i besztaniem wychowankow, tylko jeszcze bardziej utrudnia sobie prace
i odwleka chwile, gdy bedzie sie radowal jej owocami. Wiemy dobrze, ile taki nastroj
zniechecenia u wychowawcy szerzy zniechecenia w Srodowisku, ktore jest powierzone
jego pieczy™°. W dziedzinie wychowania nie nalezy oczekiwaé zbyt szybkich
rezultatow wlasnej pracy. Nieraz nauczyciel jest zmuszony ogladaé¢ rezultaty
przeciwne w stosunku do podejmowanych zamierzen. Wlasciwe owoce podejmowanych
dzialan wychowawczych moga inajcze$ciej przychodza dopiero w przyszlosci.
Dlatego kazdy wychowawca winien by¢ uzbrojony w owg cnote dlugomys$lnoéci. Daje
ona glebokie przekonanie o skutecznos$ci i wazno$ci cigglego podejmowania wysitku
na rzecz dobra kazdego wychowanka.

Pedagogika Woronieckiego, przyjmujac zalozenia aretologiczne, dazy do
osiggniecia greckiego idealu czlowieka moralnie dobrego (kalos kagathos), ktory
zachowujac lad ipanowanie nad $wiatem wlasnego wnetrza, ¢éwiczy sie
w doskonaleniu sprawnos$ci moralnych2!. W pedagogice tej zwraca sie uwage na
jedno$¢ inierozerwalno§é wszystkich cnét. Brak jakiej§ sprawno$ci wprowadza
nieuporzadkowanie w §wiat dziatan ludzkich i moze sta¢ sie przyczyna rozwoju wad
moralnych.

Przedstawiajgc aretologiczne zalozenia pedagogiki w zarysie, nalezy zgodzic
sie z Mikolajem Krasnodebskim, iz pedagogika aretologiczna Woronieckiego nadal

2 Tamze, 441-442.

21 Interesujacym opracowaniem greckiej paidei jest praca Mikolaja Krasnodebskiego, Zarys dziejéw
ateniskiej historii wychowania. Paideia od Sokratesa do Zenona (Warszawa: Engram-Difin 2011); zob. takze:
Barbara Kiere$, O personalizm w pedagogice. Studia i szkice z teorii wychowania (Lublin: Fundacja Servire
Veritati IEN 2009), 42-50.
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stanowi cenna inspiracje do opracowania aksjologicznych zalozenn wychowania
realistycznego22.

3. Pedagogiczny uniwersalizm

Realizm pedagogiczny laczony jest z obiektywizmem poznawczym i ontologicznym,
stanowigc dla Woronieckiego podstawe do najogolniejszej kategorii, jaka jest
uniwersalizm pedagogiczny?3. Woroniecki byt przekonany, ze jesli przedmiotem
rozumu nie bedzie wspo6lny dla nas wszystkich byt, ale przejaw tego bytu w samym
rozumie, czyli my$li onim, to zkonieczno$ci zanika miedzy ludZmi wspoélna,
spajajaca wjedna calo$¢ wiez poznawcza. Stajemy wdéwczas wobec krancowego
indywidualizmu, subiektywizmu ianarchizmu, gdyz dla kazdego przedmiotem
poznania s3 jego wlasne mys$li niedostepne poznaniu drugiego czlowieka24.
Stanowisko realizmu pedagogicznego przyjete przez Woronieckiego zdaniem Janiny
Kostkiewicz ,,zmusza do utrzymania nieustannego kontaktu z rzeczywistoscia Swiata,
ktory jest niewyczerpalny dla umyshu ludzkiego”2s.

Uniwersalizm pedagogiczny Woronieckiego jest transcendentny, powszechny,
otwarty i krytyczny. Wchlania (po wcze$niejszej krytyce) wiedze prawdziwa,
rozproszong w systemach filozoficznych ipedagogicznych. Odrzuca natomiast
wszelka ich fragmentaryczno$¢, utamkowo$¢ oraz jednostronny ekskluzywizm?6.

Przedmiotem poznania ludzkiego jest rzeczywisto$¢ w calej swej rozciggloSci:
zjawiska spoleczne i przyrodnicze, idee zawarte w systemach filozoficzno-pedagogicznych,
nasze wlasne przezycia. W uniwersalizmie poznane zasady bytu: tozsamo$c,
niesprzeczno$¢, przyczynowos$é i celowo$é oraz zasady dzialania, z fundamentalna
zasadg bonum faciendum malum vitatdum, staja sie podstawa wiedzy i aktywno$ci.
Z tych bowiem zasad mozna wyprowadzi¢ calg filozofie praktyczng i teoretyczng.
Zwrocitem uwage na filozofie praktyczna, etyke, w ktorej centralne miejsce zajmuje
pedagogika. Ponizej przedstawie metafilozoficzne ujecie uniwersalizmu wiedzy
pedagogiczne;j.

Uniwersalizm wiedzy pedagogicznej u Woronieckiego wiaze sie z czterema
SciSle z soba zwigzanymi skladnikami wszelkiej wiedzy. Pierwszy znich stanowi

22 Mikotaj Krasnodebski, Czlowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania (Warszawa:
Wydawnictwo Szkoly Wyzszej Przymierza Rodzin w Warszawie 2009), 105-125. Krasnodebski w pracy
Czlowiek i Paideia analizuje przede wszystkim zalozenia filozoficzne pedagogiki.

23 Na uniwersalizm pedagogiczny u Woronieckiego zwraca uwage Feliks W. Bednarski OP, Uniwersalizm
pedagogiczny O. Jacka Woronieckiego, w: tegoz, Zagadnienia pedagogiczne (Londyn: Katolicki Osrodek
Wydawniczy Veritas 1982), 59-75.

24 Jacek Woroniecki, Katolicko$é tomizmu (Lublin: Uniwersytet Lubelski 1924), 72.

25 Janina Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939 (Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls” 2013), 104.

26 Woroniecki, Katolicko$é , 8-9.
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przyczyne materialng pedagogiki, uwzglednia zakres i tre$¢ jej przedmiotu2’. Drugi
skladnik stanowi przyczyne celowa, gdyz przedmiotem staje sie przedmiotowy cel
pedagogiki. Trzecim jest przyczyna formalna, ktora stanowi o istocie pedagogiki,
a czwarty — dotyczy metody i w tym zakresie stanowi przyczyne sprawcza wiedzy
pedagogicznej?8. Z racji tego, ze tres¢, jak i metoda zdobywania wiedzy pedagogicznej
sa pochodnymi pozostalych skladnikéw wiedzy, mozna moéwi¢ o uniwersalizmie
Woronieckiego w zakresie przedmiotu pedagogiki, jej przedmiotowego celu oraz
formalnej racji jej przedmiotu.

Przedmiotem pedagogiki jest wszechstronne objecie samego wychowania
przy uwzglednieniu w miare potrzeby wszystkich dotyczacych go czynnikéw, miedzy
innymi upowszechniania o$§wiaty oraz zapewnienia integralnego wychowania dla
wszystkich warstw spolecznych. Wyraza sie to zaréwno w sprawiedliwosci
wspoldzielczej, ,przejawiajacej sie wmadrym ustawodawstwie spolecznym,
a nastepnie irozdzielczej, opartej na tym ustawodawstwie, ale idacej dalej, bo
przenikajacej i do obyczajow. Gdy beda one glebiej przenikniete duchem hojnosci,
ofiarnosci i wspanialomys$lnos$ci, wtedy dopiero wszelkie zarzadzenia zmierzajace do
rownomiernego udziatu obywateli we wspolnym dobrobycie zaczng dawac¢ wyniki”29.
Zada sie wiec, aby spoleczno$¢ objela troska wychowawcza wszystkie osoby zdolne do
doskonalenia samych siebie. Uniwersalizm pedagogiczny Woronieckiego zabrania
wykluczania kogokolwiek z rzetelnej opieki wychowawczej. Tak rozumiana paidea
zapewnia wszystkim obywatelom realne mozliwosci doskonalenia sie oraz
zdobywania odpowiednich kompetencji i doskonalenia umiejetno$ci stosownie do
indywidualnych uzdolnien oraz potrzeb pozostajacych w zgodzie z dobrem ogotu.

Uniwersalizm pedagogiczny ze wzgledu na zakres przedmiotu wiedzy wymaga
wszechstronnego oddzialywania wychowawczego, nie ograniczajacego sie jedynie do
ksztalcenia. Pod tym wzgledem Woroniecki krytykowal tak zwany ,intelektualizm
moralny”, pojmujac go jako wypaczony poglad dotyczacy kierowniczej roli rozumu,
a nie woli. ,Polega on na tym, ze rozumowi nie tylko przypisuje sie pierwszenstwo
przed wolg, ale ze calg dzialalno$¢ moralng sprowadza sie niemal wylacznie do
rozumowania, zwykluczeniem dzialalnoSci czynnikéw pozadawczych, a przede
wszystkim woli”3°. Tak rozumiany intelektualizm moralny doprowadzil do
ukonstytuowania sie stanowisk indywidualistycznych, ktére sa zaprzeczeniem
uniwersalizmu. W konsekwencji zastapiono wychowanie samym nauczaniem, co
doprowadzilo do ograniczenia, a wwielu wypadkach do nieuwzgledniania roli
czynnikow spotecznych w wychowaniu.

21 'W tomizmie treé¢ przedmiotu jest rozumiana jako przedmiot materialny wiedzy. Z kolei czterem sktadnikom
wiedzy odpowiadaja cztery przyczyny, zasady wszelkiego bytu: materialna, formalna, sprawcza i celowa.

28 Bednarski, Uniwersalizm, 61.

29 Jacek Woroniecki, Etyka spoleczna (maszynopis), Magazyn Biblioteki Instytutu Teologicznego
w Bielsku-Bialej nr 7615, 280.

30 Woroniecki, Katolicka, t. 1, 19.



Zalozenia realizmu ontologicznego... 185

W etyce wychowawczej Woroniecki staral sie nie pomina¢ zadnego
z wazniejszych czynnikow wychowania indywidualnego i spolecznego, moralnego
i religijnego, umystowego i fizycznego, technicznego i estetycznego. Uwzglednianie
tak wielu elementow wynikalo zobiektywnego poznania natury ludzkiej
i przekonania, ,ze czlowiek ma caly szereg wrodzonych usprawnien [...] do zycia, do
wolnosci, do wiedzy, do wlasnosci, do stawy, do malzenstwa i wszystkiego co z tego
wyplywa”st, Wrodzone usprawnienia sa tkwigcymi w czlowieku potencjalnoSciami,
ktéore pod wplywem licznych czynnikow zewnetrznych ipracy nad sobg
urzeczywistniaja sie w sposéb plastyczny, ukazujac indywidualno$¢ i réznorodno$é
rozwoju osobowegos2.

Ze wzgledu na przedmiotowy cel pedagogiki uniwersalno$¢ polega na jej
dazeniu do realnego i najwyzej stojacego dobra-celu przy wykorzystaniu mozliwych,
godziwych $rodkow oraz metod prowadzacych do jego osiagniecia. Bezposrednim
celem pedagogiki jest poznanie i dgzenie do jego osiagniecia, a wiec wykorzystania
wladzy poznawczej, jaka jest rozum oraz wladzy dzialania, jaka jest wola.

Woroniecki wyr6znit cel nauki o wychowaniu, ktérym jest bezposrednia
wiedza o tym, jak nalezy wychowywac idlaczego wten spos6b, oraz cel samego
wychowania, ktory dotyczy doskonalenia osobowo$ci przez jej usprawnianie.
Wiedzac, ze pedagogika jest centralng czescia etyki, nalezy przyjac, iz cel réznicujacy
gatunkowo czynno$¢ i sprawno$é wiedzy pedagogicznej jest ten sam i sprowadza sie
do tego, aby wiedzie¢ jak doskonali¢ osobowos$¢. W tym metafilozoficznym zakresie
Woroniecki przedstawia schemat podzialu wiedzy o czynno$ciach jej wyodrebniania.
Wyréznia wiedze: teoretyczng, praktyczno-teoretyczng, praktyczno-habitualng
i praktyczno-aktualna, ktéra jest roztropno$éss. Nie wdajac sie w szczegoly owego
podzialu, ze wzgledu na ograniczono$¢ zakresu podjetej w artykule tematyki realizmu
etyki wychowawczej, nalezy jednak zauwazy¢ mala jego przejrzystosé
i apodyktyczno$¢ w okres$laniu ze wzgledu na cel przynalezno$ci pedagogiki jako
nauki o wychowaniu tylko do wiedzy praktyczno-habitualnej a samego wychowania
— do wiedzy praktyczno-aktualnej.

O uniwersalno$ci pedagogiki zas§wiadcza takze formalna racja jej przedmiotu.
Mam tu na uwadze zasady, na podstawie ktorych uzasadnia sie wlaéciwe twierdzenia
pedagogiki. Sa one jej punktem wyjscia, podczas gdy przedmiotowy cel jest punktem
doj$cia, a zakres i tre$¢ przedmiotu jest jej materialng baza. Zasady te umozliwiaja
wszechstronne wychowanie idzialanie wychowanka pod warunkiem wlaSciwej
towarzyszacej mu postawy wychowawcy, uksztaltowanej na podstawie zdobytej
i opanowanej wiedzy oraz osobistego do$wiadczenia wychowawczego. Wychowawca
powinien, jak pisze Woroniecki w Gawedzie o gawedzeniu, ,mie¢ oczy szeroko
otwarte na wszystko, co sie na Swiecie dzieje i nie pozwala¢ przestania¢ sobie tego
cudownego widoku niczym, nawet ksiazka. [...] Ksiazka przy nieslychanych

81 Woroniecki, Etyka, 2.
32 Woroniecki, Katolicka, t. I, 329-332. Szerzej zob.: Kostkiewicz, Kierunki, 107-111.
33 Woroniecki, Katolicka, t. I, 35-44-
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korzyS$ciach, ktore przyniosta ludzko$ci, niejednemu wyrzadzila wiecej zla niz dobra,
przesltaniajagc mu $wiat. [...] Ilu mamy takich ludzi, dla ktérych $wiat moglby nie
istnie¢, byleby byly biblioteki. Kto$, kto nie pomys$lal o wypelieniu ram swego
wyksztalcenia do$wiadczeniem zyciowym [...] bedzie tylko mlé6cil pusta slome
ogolnikow 1irozwijal abstrakcyjne pojecia [...] bedzie nudzil zamiast interesowac
i zachecaé do czynu”34. Z powyzszej wypowiedzi Woronieckiego przebija krytyczny
realizm w ocenie postaw tych, ktérzy biora na siebie odpowiedzialno$¢ za bycie
wychowawca.

Streszczenie: W niniejszym artykule ukazano, iz koncepcja wychowania
Woronieckiego odwoluje sie do dorobku myéli klasycznej oraz chrzescijariskiej. Osadzona jest na
realizmie ontologicznym i teoriopoznawczym w gloszeniu konieczno$ci integralnego,
uniwersalistycznego wychowania i ksztalcenia czlowieka. Pedagogika ta przyjmuje zalozenia
antropologii filozoficznej, a takze etyki arystotelesowsko-tomistycznej, ktére ukazuja, kim jest
czlowiek i czym jest dobro moralne jako cel ludzkiego dazenia. Cel ten jest jednocze$nie celem
pedagogiki, ktoremu podporzadkowane sa wszystkie zadania i sposoby wspierania wychowanka.
Pogladom pedagogicznym Woronieckiego przypisaé nalezy, oprocz kategorii realizmu, ogblniejsza
kategorie uniwersalnoéci. Pedagogika rozumiana jako etyka wychowawcza zaklada integralne
wychowanie i ksztalcenie czlowieka, jest zatem skierowana do wszystkich. Realizm tej pedagogiki
osadza sie na przeSwiadczeniu, iz kazdy powinien w zyciu osobowym i spotecznym doskonalié sie z
racji swej potencjalnoéci, ktora nalezy urzeczywistni¢ w pracy nas sobg samym.

Stowa kluczowe: Jacek Woroniecki, etyka wychowawcza, neotomizm, realizm
ontologiczny, realizm epistemologiczny, aretologia
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