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Summary: The article presents research on the reception of critical pedagogy and
critical psychology in the humanities and social sciences in Poland from the late 1980s through the
first half of the second decade of the 21st century. Metatheoretical and educational research was
conducted in various Polish universities on basic pedagogical categories and educational processes
in schools whose premises are rooted in the philosophy of the Frankfurt School, as well as French,
Italian and Anglo-American critical sociology of education. The text presents the extent to which
translations of classical treatises from critical schools of philosophy, pedagogy and psychology into
Polish, as well as hermeneutical studies from these fields that have not been translated into Polish,
on the one hand contributed to strengthening the political and social transformations that began in
1989 and, on the other hand, were, as part of comparative research, part of a completely new
interpretation of concepts, language and critical theory within the Polish context.
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Ponad ¢wier¢ wieku temu, jeszcze w okresie PRL-owskiej cenzury, ukazal sie mgj
pierwszy tekst o najbardziej radykalnym odlamie pedagogiki krytycznej, jakim jest
antypedagogika?, by w kilka lat p6zniej wprowadzi¢ do typologii wspotezesnych teorii
inurtbw wychowania takze nieobecna w Polsce recepcje rozpraw niemieckich
filozoféw oraz pedagogéw negatywnych i krytycznych?. Uczestniczacy w przelomowym
dla polskiej pedagogiki seminarium Zbigniewa Kwiecinskiego i Lecha Witkowskiego
»,Nieobecne dyskursy” naukowcy z Poznania, Gdanska, Wroclawia, Torunia, Stupska,
Bydgoszczy oraz Lodzi uprzystepnili w bardzo krotkim czasie rézne nurty i podejscia
badawcze pedagogiki krytycznej, nawiazujacej do szkoly amerykanskiej, ale
marginalnej wtym kraju, jak ido europejskiej pedagogiki krytycznej, znacznie
szerzej, glebiej przenikajacej do badan naukowych takze wIII RP. Nie wszyscy

! Bogustaw Sliwerski, ,,Czy musimy wychowywa¢?”. Harcerz Rzeczypospolitej 5 (1988).

2 Tegoz, Wspblczesne teorie i nurty wychowania (Krakéow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1998); tegoz,
»Pedagogika negatywna”, w: Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Zbigniew Kwiecinski, Bogustaw
Sliwerski, tom I (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 2003).
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pedagodzy byli wowczas przekonani, ze stan pekniecia, radykalnego odciecia sie
polskiej humanistyki od monistycznej, zdegenerowanej ideologicznie pedagogiki
socjalistycznej musi stac sie trwalym osiggnieciem czaséw transformacji spoteczno-
politycznej, posttotalitarnej czy postkolonialnej. Niektérzy mieli jeszcze nadzieje, ze
mimo wszystko w naukach o wychowaniu nadal bedzie obowigzywaé¢ paradygmat
pozytywistyczny, instrumentalny, w stuzbie etatystycznej indoktrynacji czy urabiania
spoteczno-politycznego mlodych pokolenn zwykorzystaniem struktur iprocesow
o$wiaty obowigzkowe;.

Okres ostatniego dwudziestopieciolecia III RP potwierdza, ze bardzo szybo
odeszliSmy od idei, ktore staly sie fundamentalnymi przestankami rozkladu
totalitarnego systemu spolecznego w Polsce i Europie Wschodniej, rugujac — takze za
sprawa pedagogiki — edukacje obywatelska, wychowanie demokratyczne, odmawiajac
autonomii licznym podmiotom edukacji czy Srodowiskom wychowawczym, a nawet
uzywajac réznych form presji czy sily przeciw ruchom oporu spolecznego. Znacznie
powiekszylo sie grono kontynuatoréw tego nurtu badawczego. Do recepcji Szkoly
Frankfurckiej z biegiem lat wlaczane byly badania i publikacje francuskiej i wloskiej
— krytycznej filozofii i socjologii edukacji, a takze pedagogiki krytyczne;.

Polska pedagogika intensywnie, ale tez i ewolucyjnie, wpisywala sie rozwoj
pedagogiki krytycznej w minionym okresie, a mimo to nadal nie jest w stanie w tak
krotkim okresie czasu nadrobi¢ op6znien i nieobecnoSci niektérych z jej dyskursow,
ktoére od szeregu lat sa rozwijane na naszym kontynencie. Polscy naukowcy z r6znych
o$rodkéw akademickich przyblizaja dzieki wlasnym studiom i przektadom to, co jest
najbardziej aktualne w stanie rozwoju tej mysli, ale tez musza powracaé¢ do zrodel,
ktoére nie byly przeciez w naukach o wychowaniu przedmiotem poglebionej recepcji
czy nowych reinterpretacji. Nadal nie ma przekladéw na jezyk polski klasyki
pedagogiki krytycznej w Niemczech: Das Ende der Erziehung (1985) Hermana
Giesecke, Performatiuve Pddagogik (1999) Martina Kocha, Abschied von der
Aufkldrung (1990) Heinza-Hermanna Kriigera, Didaktiuk und Kommunikation
(1973) Dietera Lenzena czy Erziehung und Emanzipation (1973) Klausa
Mollenhauera.

Interesujacym przykladem jest nurt, ktéry rozwija sie w Europie pod nazwa
~pedagogika dekonstrukcyjna”, a w naszym kraju moze sie juz pochwali¢ wlasnymi
osiggnieciami. Debata na ten temat w pedagogice toczy sie bowiem w perspektywie
studiéw poststukturalistycznych czy postmodernistycznych, majacych juz bogata
literature. Ten rodzaj myslenia odzwierciedla sie w badaniach dotyczacych takich
kategorii postrukturalistycznych jak podmiot, tozsamo$é, rozum iracjonalnosé.
Refleksje na temat tych fenomenéw w odniesieniu tak do wychowania, jak
i ksztalcenia, podjal zwlaszcza zesp6t pedagogow ogolnych, teoretykoéw wychowania
i pedeutologdw, ujawniajac przy tej okazji iluzje autonomii nauczycieli, uczniéw,
rodzicow, dyrektoréw szkol, wychowawcow, placowek o§wiatowych i innych.

Pojawiaja sie w tym nurcie interesujace recepcje rozpraw Jacquesa Lacana,
badania analityczne wladzy w Swietle krytyki Michela Foucaulta czy post-
modernistyczne nawigzania do rozpraw Jean-Francois Lyotarda, ktore byly
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odnoszone do problematyki emancypacji w wychowaniu i ksztalceniu. Mozemy
takze poszczycic sie wieloScia rozpraw z zakresu dekonstrukeji wychowania czy
ksztalcenia, ktorych autorzy nawiazywali do poczatkow mysli zwigzanej
z naturalizmem. Przykladem tego sa znakomite studia idebaty Aleksandra
Nalaskowskiego dotyczace relacji miedzy natura a wychowaniem czlowieka czy
Zbyszka Melosika i Agnieszki Gromkowskiej-Melosik na temat ciala oraz
cielesno$ci w procesie socjalizacji mlodych pokolen. Punktem wyjscia dla tak
osadzonej pedagogiki dekonstrukcyjnej jest natura jako cel wychowania,
generujaca pedagogiczne oraz moralne kryteria dla teorii pedagogicznego
my$lenia idzialania. To powr6t do pytan oto, jak organizowa¢ na nowo
dziecinstwo, spoleczenstwo, polityke i §wiat.

W Niemczech ukazal sie odrebny zbidér rozpraw ztego zakresu, ktérego
autorzy zastanawiaja sie, co nalezaloby rozumieé przez pedagogike dekonstrukeyjna
i do jakich problemoéw pedagogicznych odnosi sie grono badaczy. Mimo rozwoju tego
nurtu w lonie nauk o wychowaniu od przelomu lat 50. i 60. minionego stulecia jest
on zatem coraz lepiej wnich reprezentowany irozwijany, chociaz — jak wynika
zmojej analizy — blizszy staje sie wspolczesnej ideologii neolewicy. Warto
przypomnie¢, ze kiedy powoli zanikala sila tej filozofii oraz ideologii w krajach Europy
Zachodniej, pedagogika krytyczna zaistniala w krajach posttotalitarnych jako zrodlo
odnowy humanistyki i praktyk edukacyjnych, ktére dos¢ intensywnie poszukiwaly
nowych idei oraz form zycia, w tym szczeg6lnie swojego miejsca w spoteczenstwach
o gospodarce wolnorynkowej, neoliberalnej. Recepcja, a takze aplikacje tej pedagogiki
wigzaly sie przede wszystkim z przekladami na jezyk polski, a nastepnie adaptacja
teorii krytycznej Theodora W. Adorno, Maxa Horkheimera i Jirgena Habermasa do
nauk o wychowaniu. Towarzyszyl temu renesans idei wolno$ci w wychowaniu
poczatku XX stulecia, a wraz z nim — réznych modeli szkét pedagogiki reformy.

W krajach Europy Zachodniej wspomnianego okresu pedagogika krytyczna
stala sie zar6wno obszarem formulowania krytyki ré6znych ideologii wychowania, jak
i prospektywna teorig wyzwolenia czlowieka poprzez edukacje zgodnie zjego
sinteresem emancypacyjnym”. Poza pedagogika O$wiecenia nurt ten nawigzywal
takze do psychoanalizy, skupiajac w duzej cze$ci wokot swojego modelu uprawiania
pedagogiki tak zwang Nowa Lewice zachodnioeuropejska, ale i amerykanska oraz
francuska.

Przedstawicielom nauk krytycznych w pedagogice mojego pokolenia blizsza
byla ta perspektywa poznawcza, ktora traktowala emancypacje jako naczelny cel
instytucjonalnego wychowania. W niemieckim $rodowisku tego nurtu pedagogika
Nowej Lewicy zostala zapoczatkowana wraz z odejéciem ostatniego przedstawiciela
pedagogiki duchowej, Ericha Wenigera, bedac zarazem symbolem sprzeciwu wobec
tradycyjnej pedagogiki humanistycznej. Odrzucono idee wychowania wspdlnotowego
— jako kojarzonego zokresem narodowego socjalizmu - zastepujac ja idea
wychowania do solidarno$ci z tymi, ktérzy znalezli sie w niekorzystnej dla siebie
sytuacji zyciowej, by poméc im w pokonaniu trudnosci. Zgodnie z nowa ideologia
zastagpiono teze o wrodzonym potencjale rozwojowym dzieci — niedostatecznymi
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osiagnieciami, ktére sa wynikiem socjalizacji w niekorzystnych srodowiskach spolecznych
(gléwnie dzieci znizszych klas spolecznych w stosunku do dzieci zrodzin klasy
Sredniej), wynikaja takze zroznic miedzy chlopcami a dziewczetami, dzie¢mi ze
srodowisk wiejskich a tymi z miast, dzie¢mi z rodzin katolickich a ewangelickich i tak
dalej. Oslabiono role kultury na rzecz nadwrazliwego doszukiwania sie Zrodel zla
i przemocy wobec mlodego pokolenia w uwarunkowaniach spoleczno-politycznych
jego edukacji oraz procesie wychowania. Punkt ciezko$ci przedstawicieli tego nurtu
przesunal sie z wlasciwej dla pedagogiki humanistycznej krytyki kultury na analize
spoleczenstwa bedacego zrodlem ludzkich cierpien.

Pluralizm nurtow pedagogicznych stal sie dla polskiej pedagogiki faktem,
prowadzac do uznania trwalej niezaleznoSci roéznych podej$¢ do wychowania
i ksztalcenia. Kazda z pedagogii zostala niczym innym jak tylko jednym z wielu
rownorzednych podej$¢ do ksztalcenia oraz wychowania. Niestety nie analizuje sie
pluralizmu pedagogicznej mysli jako obiektywnego trwania obok siebie réznych
pradow czy paradygmatdw, tylko wprowadza sie do debaty pochwale lub negacje tego
stanu rzeczy. Niektdorzy badacze nie dostrzegaja lub celowo ukrywaja fakt, iz w kazdej
dyscyplinie naukowej istnieje niejako réwnolegle wiele ,«paradygmatéw», czyli
roznych tendencji czy nurtow, ktore podlegaja réznego rodzaju oddzialywaniom
wzajemnym i ciagle sie przepostaciowuja, tworzac coraz to nowe konfiguracje.
W dodatku réwniez w ramach tych tendencji czy nurtow wystepuja bardzo istotne
réznice zwigzane z poszczegdlnymi koncepcjami (a wréwnej mierze ize stylami
wypowiedzi ich autoréw), ktore sprawiaja, ze wszelkich prob nadawania im postaci
jakiej$ jednosci czesto dokonuje sie troche na wyrost, albo tez w sposob nieuzasadniony.”™

Wsrod kilkudziesieciu (lub wiecej) zréznicowanych podej$é do wychowania
i ksztalcenia trudno mowi¢ o ich tozsamym stanie historycznego zaistnienia, trwania
oraz ewolucji, podobnym zakresie dostepnosci czy chociazby praktycznej aplikacji®. Z
jednej strony powiada sie o réwnoSci kazdego paradygmatu, kierunku czy pradu
pedagogicznego, wtym o rownosci prawa do istnienia wielu czy formulowanych
dzieki temu preferencji oraz o jakze koniecznej obronie takiego radykalnego
pluralizmu; zdrugiej za§ strony rodzi to opor u tych, ktorzy uwazaja, ze sa
przedstawicielami uniwersalnej prawdy, zobowiazujacej ich do wystepowania
przeciwko redukowaniu mysli do swobodnej, nieokielznanej gry dyskursow jako
zroznicowanych ,form jezykowych”, a prowadzacej w nastepstwie tych proceséw do
relatywizmu kulturowego i historycznego.

Pedagogika nie dysponuje, bo i dysponowa¢ nie moze, jakim$ metakryterium,
ktore pozwalaloby na zdystansowane czy bezzalozeniowe badanie pradow oraz kierunkow
mysli o ksztalceniu i wychowaniu. Nie ma takiej miary, ktora uwalnialaby badacza od
mozliwego (koniecznego?) zaangazowania wten proces wlasnej subiektywnosci. Nie
dysponujemy takimi konstruktami teoretycznymi, za pomoca ktérych mogliby$my

3 pawel Dybel, Granice rozumienia i interpretacji. O hermeneutyce Hansa-Georga Gadamera (Krakow:
Towarzystwo Autoréw i Wydawcow Prac Naukowych Universitas 2004), 154.

4 Bogustaw Sliwerski, Wspélezesna mysl pedagogiczna. Znaczenia. Klasyfikacje. Badania (Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2009).
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analizowa¢ wybrane czy wszystkie paradygmaty w sposob calkowicie bezosobowy,
»Z pozycji zupelnie pustego, abstrakcyjnego podmiotu, ktéry jedynie relacjonuje
«obiektywnie» to, co czyta, wzigwszy w nawias wlasng, okreSlong dziejowo
perspektywe ich rozumienia. [...] nawet tak wybitny historyk filozofii, jakim byt
Wiladystaw Tatarkiewicz, majacy tak ogromne wyczucie dla odmiennych $wiatow
ludzkiej mysli, ktére badal, nie mdgl ustrzec sie szeregu uprzedzen w prezentacji
pogladéw niektoérych autorow.™

Zatem podstawowym zalozeniem komparatysty powinno by¢ prze§wiadczenie,
ze zadnemu z paradygmatow czy nurtow nie przyshuguje priorytet, nie powinien on
zajmowa¢ centralnego miejsca itym samym by¢ punktem odniesienia dla
pozostalych. Gdyby przyja¢, ze pewne Kkategorie stricte pedagogiczne, jak:
wychowalno$¢ (z wpisang wnig kategoria oporu), wyksztalcenie (Bildsamkeit),
oddzialywanie pedagogiczne (akt pedagogiczny), inicjacja, wspieranie rozwoju,
towarzyszenie wzrastaniu, edukacja, stosunek wychowaweczy, dyscyplina (oraz inne)
stanowig rdzen kazdego paradygmatu i nurtu pedagogicznego, oddaja ich istote, sa
im wspolne, to wszystkie prady i kierunki pedagogiczne zawierajace jako kluczowa
jedna ztych wlasnie kategorii bylyby sobie réowne, gdyz wistocie ich przeslanie
prowadziloby do jednego celu, jakim jest proces wpisany w 6w fenomen. Kategorie
pedagogiczne sa bowiem elementem realnej i/lub symbolicznej rzeczywistoSci
pedagogicznej, stanowigc w niej pewna calo$¢, objasniajac proces wychowania czy
ksztalcenia. Niewatpliwie taka kategoria pedagogiczna, ktéra w ostatnich latach stala
sie przedmiotem zainteresowan badawczych, jest emancypacja. Nie oznacza to
jednak, ze pedagogika krytyczna moglaby stac¢ sie metapedagogika.

Niemiecki pedagog Hein Retter zwraca uwage na wklad nauk
krytyczno-emancypacyjnych wbadanie stosunkéw wiladzy wrelacjach miedzy
dzie¢mi a rodzicami czy uczniami a nauczycielami. Wychowanie postrzegane jest tu
jako relacja, dominacji, panowania w stosunkach miedzy starszymi a mlodszymi.
W nawigzaniu do eseju Theodora W. Adorno pt. Wychowanie po Oswiecimiu teoria
krytyczna skupiala sie nie na ,,dobru”, ale na ,zlu”. Tym samym i proces ksztalcenia
byl przedmiotem analiz oraz badan wnikajacych w istote uwarunkowan spolecznej
egzystencji. ,Pojecie ksztalcenia odgrywalo tu zasadnicza role w przeciwienistwie do
pojecia wychowania jako wolne od fenomenu panowania jednego czlowieka
(wychowawcy) nad innym (wychowankiem).”®

Wychowanie do emancypacji wystepowalo przeciwko wiladzy, zniewalaniu,
opresji, uprzedmiotowieniu iautoalienacji = winteresie = oSwiecenia  czy
samostanowienia. Greckie emancipare oznacza przeciez uwolnienie z ojcowskiej
przemocy’. W ujeciu prawnym kategoria emancypacji zostala rozszerzona na grupy
spoleczne, zatem takze wychowanie mialo sprzyja¢ emancypacji kobiet, a nawet
dzieci. Emancypacja rozumiana byla jako uwolnienie ludzi od ograniczen, barier,

® Dybel, Granice, 126.

® Hein Retter, Grundrichtungen pidagogischen Denkens. Eine erziehungswsissenschaftliche Einfiihrung
(Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt 1997), 92 [thumaczenie wlasne].

7 Tamze, 93.



24 Bogustaw Sliwerski

ktére uniemozliwiaja im swobodny rozwdj. To prawda, ze dzieki temu pedagodzy
zaczeli zwracac¢ uwage na zjawiska niesprawiedliwo$ci spolecznej, opresji, analizowaé
autorytarne struktury spoleczne, instytucjonalnie zaniedbujace okreSlone, defa-
woryzowane grupy.

W latach 60. XX wieku koncepcje wychowania krytycznego powigzaly
proces wychowania z wyzwalaniem dzieci i mlodziezy takze ztabu seksualnego
(,seksualnych norm obyczajowych”) oraz ze struktur autorytarnych
w instytucjach edukacyjnych. Rola wychowania mialo by¢ uwrazliwienie
mlodziezy na takie wartos$ci jak sprawiedliwo$¢ czy rownosé, wolno$¢ myslenia
oraz wypowiadania sie, takze wolno$¢ obyczajowa, problem stygmatyzacji osob
z Srodowisk mniejszoSciowych. Szkola miala sprzyjac¢ uczeniu sie podejmowania
dzialan spolecznych z satysfakejg oraz budowaniu relacji antyautorytarnych. Wraz
z tym nurtem pojawialy sie modele szkot zintegrowanych, jak i projekty edukacji
zorientowanej na zainteresowania uczniow. Chetnie siegano do szkél Nowego
Wychowania oraz pedagogiki reformy (jak szkoly waldorfskie, freinetowskie,
montessorianskie, Planu Jenajskiego, Planu Daltonskiego oraz inne). Zdaniem
Rettera niemiecka pedagogika krytyczno-emancypacyjna zupelnie pominela
psychologie, biologie (w tym antropologie) oraz takie nauki spoleczne jak
socjologia i nauki o polityce, a przeciez zamierzano wyzwala¢ jednostki z opresji
w zyciu spolecznym.

Pedagogika emancypacyjna jest nurtem normatywnym w naukach o wychowaniu,
cechujacym sie zréznicowanymi zalozeniami i struktura, totez bioragc pod uwage
wystepujace wérod jego przedstawicieli odmienne poglady na istote oraz role wladzy
czy autorytetu, rozumienie Swiata, istote podmiotowoSci, jej rozwoju, a takze zmiany
spolecznej i emancypacji czlowieka, trzeba wskaza¢, ze ma ona swoje odmiany. Maria
Czerepaniak-Walczak dokonala interesujacej rekonstrukcji korzeni pedagogiki
emancypacyjnej, odnoszac wspdlczesne teorie ksztalcenia i wychowania do nurtow
filozofii krytycznej oraz jej spolecznych ,,odnég” (jak feminizm, ekologizm, ruchy
narodowo-wyzwolencze czy pacyfistyczne) rozwijajacych sie w latach 60. XX wieku:
~Lym, co je laczy, jest krytyka dominacji iuznanie interesu emancypacyjnego.
Skupiaja sie wiec na odkrywaniu zrédet przemocy, tkwigcych w dzielach kultury oraz
obyczajowych i politycznych wyznacznikach porzadku spolecznego, zarébwno w czasach
minionych, jak iwe wspoélczesnoéci.” Autorka wyrdznia trzy gléwne nurty
w pedagogice emancypacyjnej: 1) nurt organizowania do$wiadczen dobrowolnego
uczestniczenia obywateli w réznym wieku w poszczegélnych sferach zycia
demokratycznego, 2) pedagogike wyzwolenia grup defaworyzowanych spolecznie
i ekonomicznie oraz 3) pedagogike radykalng jako czynnik zmiany spolecznej,
instytucjonalnej, ktora jest ,[...] nastawiona na odkrywanie i wdrazanie do edukacji
zwigzkow refleksyjnego uczenia sie, ksztaltowania krytycznych postaw izachowan
obywatelskich oraz rewitalizacji demokratycznej sfery publicznej.”

8 Maria Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwéj $wiadomosci krytycznej czlowieka
(Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne 2006), 45.
9 Tamze, 75.
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Rozprawa M. Czerepaniak-Walczak miala istotne znaczenie dla nauk
pedagogicznych, bowiem stanowila oryginalng koncepcje teoretyczna oraz
praktyczna ksztalcenia i wychowania emancypacyjnego. Niestety nigdy nie zostala
ona uwzgledniona przez polityczne wladze w III RP (Ministerstwo Edukacji Narodowej) ze
wzgledu — jak sadze — na niewlaéciwy moment jej ukazania sie: wydana w roku 2006
natrafila na okres przejecia wltadzy przez formacje prawicowa z ministrem Romanem
Giertychem na czele. Owczesna koalicja rzadzaca (Prawa i Sprawiedliwosci, Samoobrony
oraz Ligi Polskich Rodzin) nie byla zainteresowana rozwijaniem czy wspomaganiem
w toku edukacji szkolnej kompetencji emancypacyjnych dzieci i mlodziezy, wtym
zdolnosci do krytycznej oceny rzeczywistosci, odwagi oraz innowacyjnosci. Ortodoksyjni
konserwatySci nie chcieli uwalniania edukacji szkolnej od dogmatow, oficjalnej
wykladni ladu, porzadku, dyscypliny, postuszenstwa, bezpieczenstwa, dlatego
konstruowali swo6j model ksztalcenia inadzoru pedagogicznego, bazujacy na
marginalizowaniu czy ograniczaniu swobod uczniowskich, rodzicielskich,
nauczycielskich oraz na wprowadzaniu réznych form przemocy wladzy wobec
nauczycieli'®.

Paradygmat krytyczny nie wszedl zatem do kanonu celéw izasad ksztalcenia
ogolnego, natomiast byl inadal jest rozwijany w $rodowisku alternatyw edukacyjnych
szkolnictwa publicznego poczatku lat 90.™ oraz przez caly ten okres w niekt6rych typach
imodelach szk6t niepublicznych??. Najlepszym przykladem konsekwentnego przejécia od

10 Zob. Wychowanie. Pojecia. Procesy. Konteksty. Interdyscyplinarne ujecie, red. Maria Dudzikowa,
Maria Czerepaniak-Walczak, tom 4 (Gdanisk: GWP 2008); Bogustaw Sliwerski, Pedagogika dziecka. Studium
pajdocentryzmu (Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne 2007).

1 7ob. Bogumila Dumowska, Edukacja autorska w szkotach publicznych w Polsce (Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,.Jmpuls”, 2003); Edukacja w wolnosci, red. Bogustaw Sliwerski (Krakow: Oficyna Wydawnicza
Impuls 1992); Edukacja alternatywna XXI wieku, red. Bogustaw Sliwerski, Zbyszko Melosik (Krakéw:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 2010); Monika Figiel, Szkoly autorskie w Polsce. Realizacje edukacyjnych
utopii (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls” 2001); Konstruowanie autorskich programoéw ksztalcenia
stymulujqcych iwspierajgeych rozwdj ucznibw we wspblczesnej szkole, red. Janusz Gnitecki (Poznan:
Biuletyn Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego Oddzial w Poznaniu 2004); Beata Przyborowska, Struktury
innowacyjne w edukacji. Teoria. Praktyka. Rozwdj (Torun: Wydawnictwo Naukowe UMK 2003); Bogustaw
Sliwerski, Wyspy oporu edukacyjnego (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 1993, II wyd. 2009); tegoz,
Edukacja autorska (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls” 1996, II wyd. 2009); tegoz, Jak zmieniaé szkole?
(Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1998, II wyd. 2009); tegoz, Edukacja pod prqd, (Krakow: Oficyna
Wydawnicza ,,Impuls”, Krakow 2001, I wyd. 2009); tegoz, Problemy wspélczesnej edukacji. Dekonstrukcja
polityki oswiatowej IT1I RP, (Warszawa: WAiP 20009).

1270b. Renata Brzezinska, Artur Brzeziniski, Idee angielskiej wolnej szkoly Summerhill w polskich
egzemplifikacjach (Wloctawek: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Humanistyczno-Ekonomicznej we Wloclawku
2012); Ryszard Rukaszewicz, Edukacja zwyobrazniq czyli jak podrézowaé bez map (Wroclaw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego 1994); tegoz, ,Leczenie glupoty” i... czyli Salony Edukacji
Ekologicznej NATURAmy (Wroclaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroclawskiego 1996); Ryszard
Eukaszewicz, Szkola jako kawalek innego swiata (Wroclaw: FWIE 1997); tegoz, Studia nad alternatywami
w edukacji (Wroclaw: Fundacja Wolne Inicjatywy Edukacyjne 2002); tegoz, Wroclawska Szkota Przysztosci.
Dla duchowosci, dla wyobrazni, dla praktyki... z nieoczekiwanq przypowiesciq autobiograficzng (Wroclaw:
Fundacja Wolne Inicjatywy Edukacyjne 2011); Aleksander Nalaskowski, Szkola jako opus dei. Liceum
Ogélnoksztalcqgce PW ,Poltech” (Torun: PW ,Poltech” 1991); tegoz, Edukacja, ktéra nie chce przemingé
(Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 1999); tegoz, Widnokregi edukacji (Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Lmpuls” 2002); Wroctawska Szkola Przyszlosci. Przestanki eksperymentu nad szkolq, red. Ryszard
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kontestacji do edukacji bylo powolane do zycia przez Krystyne Starczewska I Liceum
Spolecznego na ulicy Bednarskiej w Warszawie. Jest ono szkola demokratyczng, ktora nie
tylko wyrosla zzaangazowania jej zalozycielki w opozycje demokratyczna oraz
organizowane przez nig w Towarzystwie Kurséw Naukowych wyklady iprowadzone
seminaria dla nauczycieli, spolecznikow, naukowcéw na temat pedagogiki oraz psychologii
humanistycznej w okresie PRL, ale stanowila odpowiedz na dysfunkcje polskiego
szkolnictwa, atakze polityki o$wiatowej, forme protestu przeciwko dzialalnosci szkot
publicznych i kierujacych nimi ludzi. Jak sama o tym moéwi w jednym z wywiadow: ,Mozna
powiedzied, Ze to wszystko razem bylo w swej istocie dzialaniem kontrkulturowym, jesli za
oficjalng kulture uzna¢ establishment komunistyczny irzady ideologiczne. Prowadzone
przez nas niezalezne spotkania, niezalezne dyskusje, niezalezne badania na szeroka skale —
nie tylko w zamknietym Srodowisku akademickim, ale takze wychodzace na zewnatrz —
byly tworzacym sie spontanicznie kontrkulturowym ruchem spolecznym.”*®

Pedagogika krytyczna jako mysl, idea, prad pedagogiczny przenikala jednak do
niektdérych subdyscyplin nauk o wychowaniu. W pedagogice spolecznej dokonala tego
Danuta Urbaniak-Zajac, ktora opublikowala monografie naukowa po$wiecong mysli
pedagogiki spolecznej w Niemczech. Trafnie w niej odnotowala, ze z amerykanskiej
polityki spolecznej przenikaly na nasz kontynent gléwnie rozwigzania o charakterze
praktycznym, zwigzanym zoptymalizacja dzialan pomocowych w Srodowiskach
spolecznych oraz diagnozy wnikajace glownie w psychologiczne uwarunkowania
sytuacji problemowych czy natury organizacyjno-technicznej. Uczulala nas na to,
by$my nie powt6rzyli bledu naukowcéw po zachodniej stronie granicy, gdzie niektérzy
pedagodzy spoleczni bezrefleksyjne przejmowali amerykanskie wzory. Wspolpracujacy
z nig i do$wiadczeni w tym zakresie badacze zwracali zatem uwage na to, iz owe wzory
nie s3 ,adekwatne do struktury organizacyjnej niemieckiej pomocy spolecznej oraz ze
nie sg wcale oryginalne.”'*

Jak wskazuje lodzka pedagog spoleczna, rozwdj pedagogiki krytycznej
w Niemczech zmierzal miedzy innymi do zrezygnowania zkategorii ,pedagogicznej
odpowiedzialnosci” wychowawcy za wychowanka na rzecz odpowiedzialnoéci za krytyczny
potencjal spoleczenistwa, do ktérego wzmocnienia miala prowadzié¢ takze edukacja szkolna.
Sprzyjalo to eksponowaniu przez badaczy negatywnych skutkow mechanizmow
spolecznych, ktore ograniczaja rozwdj jednostki, ale pomijalo czy przesuwalo na bok
zainteresowanie rowniez sama jednostka jako istota takze przeciez kreujaca siebie,
a unikajaca w tym kontekscie odpowiedzialnosci za skutki wlasnych dzialan. Warto$ciowa

Eukaszewicz (Wroclaw: Acta Universitatis Wratislaviensis No 396, Prace Pedagogiczne XIII, 1978);
Wroclawska Szkola Przysziosci. Autonomia dziecka w procesie edukacji, red. Ryszard Lukaszewicz
(Wroclaw: Acta Universitatis Wratislaviensis No 851, Prace Pedagogiczne LVII 1987).

13 Krystyna Starczewska, ,Swiatopoglady. Rozmowa 02. Rozmawiali Aldona Jawlowska i Aleksander
Wasiliew”, w: Wolno$é w systemie zniewolenia. Rozmowy o polskiej kontrkulturze, red. Aldona
Jawlowska, Zofia Dworakowska (Warszawa: Uniwersytet Warszawski, Instytut Stosowanych Nauk
Spolecznych 2008), 77.

14 Danuta Urbaniak-Zajac, Pedagogika spoleczna w Niemczech. Stanowiska teoretyczne i problemy
praktyki (L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego 2003), 107.
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natomiast dla tej pedagogiki okazala sie amerykanska teoria naznaczania spotecznego,
ktora odslonila nowe perspektywy poznawania iinterpretowania zachowan
antyspolecznych czy niedostosowania spolecznego. ,,Amerykanskie koncepcje naznaczania
spolecznego pokazaly zjednej strony, ze tre$¢ obowigzujacych norm jest produktem
spolecznym, a z drugiej, ze decyzja o tym, czy przekroczenie normy mialo miejsce, czy nie,
jest rezultatem spolecznego procesu interakeji i podjetej decyzji.”*®

Mamy znakomitg tradycje badan nad oporem w edukacji i wobec edukacji, ktora
rozwija za Lechem Witkowskim stlupska pedagog ogdlna Ewa Bilifiska-Suchanek®®.
W swojej pierwszej monografii uczynila punktem wyjscia wlasnych badan krytyczna teorie
spoleczna jako te, ktora najlepiej umozliwia opisywanie oraz analize wcigz w naszym kraju
autorytarnej rzeczywistoSci szkolnej. W krytycznej teorii spolecznej badaczka
odnalazla filozoficzne podstawy poznania i zrozumienia mechanizméw dominacji
oraz poshuszenstwa wstrukturach spolecznych, dostarczajac tym samym wiedzy
irozbudzajac autorefleksje u pedagogow, atakze wole walki w interesie jednostkowego
oraz spolecznego upelnomocnienia oséb uczacych sie ije ksztalcacych. Uswiadomienie
sobie przez jednostke dialektyki wolnosci i przymusu moze stworzy¢ wieksze mozliwosci
jej upelnomocnienia iemancypacji. Szkola jest jednym ztych Srodowisk, w ktorych
pojawiaja sie zarowno dominacja/panowanie, jak i wyzwolenie/upelnomocnienie.

Rekonstruujagc podstawowe przestanki teoretyczne pedagogiki oporu, autorka
siega po wilasciwa dla niej perspektywe epistemologiczna, ktorej zalozenia maja daleko
idace konsekwencje praktyczne. Shupska pedagog odwoluje sie przy tym do wspolezesnych
filozofow czy socjologow krytycznych (H. Giroux, M. Young, B. Murchland, P. McLaren,
L. Grossberg, P. Bourdieu, J.C. Passeron, M. Foucault) oraz do rozpraw wspolczesnych
badaczy tego nurtu w Polsce, takich jak Lech Witkowski'’, Zbigniew Kwiecinski'®, Tomasz

15 Tamze, 128.

16 Ewa Bilinska-Suchanek, Op6r wobec szkoly. Dorastanie w perspektywie paradygmatu oporu.
Studium socjopedagogiczne (Shupsk: Pomorska Akademia Pedagogiczna w Shlupsku 2000); tejze,
Nauczyciel i opor (wobec) systemu edukacji (Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek 2013).

7 Lech Witkowski, ,Smiech jako opér i wyzwolenie (pogranicze wiedzy, wiary i wladzy)”, w:
Nieobecne dyskursy, red. Zbigniew Kwiecinski, cz. 1 (Torun: Studia Kulturowe i Edukacyjne 1991);
tegoz, ,Wokol teorii ipraktyki rytualéw szkolnych”, w: Nieobecne dyskursy, red. Zbigniew
Kwiecinski, cz. 2 (Torun: Wydawnictwo Uniwersytet Mikolaja Kopernika 1992); tegoz, ,W kregu
pedagogiki radykalnej (dekonstrukcja, walka, etyczno$c)”, w: Spory o edukacje. Dylematy
i kontrowersje we wspolczesnych pedagogiach, red. Zbigniew Kwiecinski, Lech Witkowski
(Warszawa: IBE 1993).

18 7bigniew Kwiecinski, Socjopatologia edukacji (Warszawa: IRWiR PAN 1992); tegoz, Tropy —
Slady — proby. Studia i szkice z pedagogiki pogranicza (Poznah-Torun: Wydawnictwo Edytor 2000);
tegoz, Miedzy patosem a dekadencjq. Studia 1 szkice socjopedagogiczne (Wroclaw: Wydawnictwo
Naukowe DSWE TWP 2007); tegoz, Dylematy. Inicjatywy. Przebudzenia. Nad przestankami
odrodzenia edukacji w Polsce (Wroclaw: Wydawnictwo Naukowe DSW 2011); tegoz, Cztery i pol.
Preliminaria. Liminaria. Varia (Wroclaw: Wydawnictwo Naukowe DSW 2011).
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Szkudlarek!®, Bogustaw Sliwerski?’, Zbyszko Melosik? czy Maria Dudzikowa®. Jej
rozprawa wzbudzila ogromne zainteresowanie w naszym $rodowisku, gdyz zachecita
kolejnych badaczy do wchodzenia w spoér o zakres i role wystepujacych w szkolach
zjawisk oporu. Nareszcie zostaly ukazane rozne jego wymiary, zaréwno te negatywne
— wcodziennym S$rodowisku zycia uczniow oraz w konstruowaniu procesow
edukacyjnych przez pedagogow, jak i pozytywne — emancypacyjne.

Autorka dokonala zawezenia problemu badan do rodzajéw oporu wynikajacego
z postaw ucznidow wobec szkoly jako instytucji nad nimi dominujacej. Szczegolnie cenne
okazalo sie jej tworcze rozwiniecie typologii oporu H.A. Giroux poprzez wzbogacenie jej
o trzeci wymiar, jakim jest poziom zaangazowania w opor oraz komponent procesu
ambiwalencji (emulacja, mimetyzm czy opozycja). Szkoda wprawdzie, ze z pewnymi
typologiami czy kategoriami definicyjnymi tego pojecia nie polemizuje (jak chociazby
z propozycja rozroéznienia oporu od kontestacji wedlug J.V. Fernandesa), przyjmujac za
wla$ciwe stwierdzenie, iz ,kontestacja ma charakter reproduktywny”?. Tak sie
sklada, iz plonem polskiej debaty nad istota kontestacji w polskiej pedagogice
w czasie I Ogoblnopolskiego Zjazdu Pedagogéw w Rembertowie w 1993 roku w ramach
kierowanej przeze mnie sekcji ,Kontestacje pedagogiczne” bylo ukazanie
transformatywnej roli tego fenomenu. Kontestacja to przeciez zakwestionowanie
obowiazujacej stusznosci, prawomocnosci, ,ruszenie martwej struktury”?, uwalnianie
sie od starych schemat6w?®, radykalna zmiana w sposobie postrzegania rzeczywisto$ci?’,
nie mozna wiec godzié sie na takie jej przeciwstawienie kategorii oporu, ktoére
umieszczaloby kontestacje na pozycji inhibitora zmian. Lacinskie contestarti, contestor

19 Tomasz Szkudlarek, Bogustaw Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki (Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 1991); Tomasz Szkudlarek, ,McLaren iAgata: opewnej mozliwosci
interpretacji rytualnego oporu przeciw szkole”, w: Nieobecne dyskursy, red. Zbigniew Kwiecinski, cz. 2
(Torun: Studia Kulturowe i Edukacyjne 1992); tegoz, Wiedza iwolno$é w pedagogice amerykanskiego
postmodernizmu (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 1993); tegoz, ,Pedagogika krytyczna”, w:
Pedagogika. Podrecznik akademicki, red. Zbigniew Kwiecifiski, Boguslaw Sliwerski, tom I (Warszawa: WN
PWN 2003); Réznica, tozsamosé, edukacja. Szkice z pogranicza, red. Tomasz Szkudlarek (Krakéw: Oficyna
Wydawnicza ,Impuls” 1995).

20 Bogustaw Sliwerski, ,,Kontestacja pedagogiki kofica XX wieku”, w: Nieobecne dyskursy, cz. 1, red.
Zbigniew Kwiecinski (Torun: Wydawnictwo UMK 1991); tegoz, Przekraczanie granic wychowania. Od
spedagogiki dziecka" do antypedagogiki, Acta Universitatis Lodziensis, Folia Paedagogica et Psychologica,
(E6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego 1992); tegoz, ,Pedagogika krytyczna”. Szkota Zawodowa 10
(1992) tegoz, LAntypedagogika”. Kwartalnik Pedagogiczny 1(1990); Sliwerski, Wyspy oporu; Sliwerski, Jak
zmieniaé; Sliwerski, Wspélczesne teorie; Sliwerski, Wspélczesna mysl.

2 Zbyszko Melosik, Tomasz Szkudlarek, Kultura, tozsamosé i edukacja. Migotanie znaczer: (Krakow:
Oficyna Wydawnicza ,Impuls” 1998).

22 Maria Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia. Eseje etnopedagogiczne
(Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2001).

23 Bilinska-Suchanek, Opér, 64.

24 Kontestacje Pedagogiczne, Materialy III Sekcji Zjazdu Pedagogéw, red. i wstep Bogustaw Sliwerski,
(Warszawa: ZG PTP, Oficyna Wydawnicza ,,Jmpuls“ 1993).

25 Jadwiga Staniszkis, Postkomunizm. Préba opisu (Gdansk: stowo/obraz terytoria 2001).

26 Aldona Jawlowska, Drogi kontrkultury (Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy 1975).

27 Kontestacje.
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to zaprzeczenie a jednoczeSnie potwierdzenie wartosci, w imieniu ktérych co$ zostalo
zanegowane.

Dyskusyjna jest takze normatywnie skonstruowana przez E. Bilinska-
Suchanek teza, ze szkola moze by¢ terenem ksztaltowania sie kompetencji
komunikacyjnych uczniow wich relacjach znauczycielami zgodnie zmodelem
dyskursu J. Habermasa. Jak pisze: ,Nauczyciel i uczen tylko wowczas beda mogli
osiagna¢ «prawdziwy konsensus», gdy na czas rozmowy zawieszg hierarchie szkolna.
Pelna symetrycznoé¢ relacji pomiedzy uczestnikami dyskursu ma oznaczaé takie
samo prawo do spelniania aktow mowy, jak i do kwestionowania podnoszonych wraz
znimi roszczen do waznosci.”® Zdaniem Habermasa dyskurs komunikacyjny nie
moze bra¢ pod uwage tylko intencji argumentujgcych podmiotéw, ale i racjonalno$c
struktur spotecznych, w ramach ktérych ma miejsce proces wymiany argumentow.
Trudno jest przeciez o uzyskanie porozumienia tam, gdzie struktura spoleczna
zakltada dychotomiczny podzial rél na tych, ktorzy maja prawo moéwié i tych, ktorym
wolno jedynie sluchaé czy na tych, ktérzy moga wydawac polecenia i poucza¢ innych
oraz tych, ktorych jedynym ,prawem” jest obowiazek postuszenstwa.

Z teoretycznych ram kategorialnych dzialan komunikacyjnych Habermasa
wynika wyraznie, ze nie wystepuja w nich takie centralne pojecia pedagogiczne jak
wychowanie, ksztalcenie czy nauczanie. Sam Habermas pisze o interakcjach
socjalizacyjnych, anie o dzialaniach pedagogicznych, ktore zakladaja asymetrie
miedzy wychowawca a wychowankiem. Dzialania te musza bazowaé¢ na czasowej
asymetrii w zakresie wiedzy i umiejetnosci podmiotéw edukacji szkolnej. Udoskonali¢
mozna kogos tylko wowczas, kiedy podlega on relacjom pod- i nadrzednoSci, pedagog
za$§ dziala wimieniu wychowanka jako rzecznik jego intereséw; naucza go, by
umozliwi¢ mu uczenie sie; wychowuje, by ulatwiaé mu samowychowanie. Warto$¢
teorii krytycznej J. Habermasa dostrzegalbym zatem nie tyle w mozliwosci jej
zastosowania do przeksztalcania stosunkéw spolecznych miedzy nauczycielami
a uczniami, ale do rozpoznawania prawomocnosci kontekstu normatywnego dzialan
idefinicji sytuacji wychowawczych bedacych wytworem wszystkich nauczycieli
w danej placowce.

Nalezaloby sobie zada¢ pytanie, czy szkola jest wspolnota edukacyjna, jesli
procesy ksztalcenia iwychowania nie sa kreowane przez wspoélnote nauczycieli
traktujacych edukacje jako wspolne zadanie, jeSli nie powstaja one w dialogu
i partnerstwie uzgadniania zasad ich generowania, jesli nie ma ws$réd samych
pedagogéw porozumienia oraz wzajemnego poszanowania. Mlodziez szkolna
wypowiada swoim nauczycielom postuszenstwo ikwestionuje normatywny uklad
odniesienia skierowanych na nig oddzialywan pedagogicznych wlasnie dlatego, ze
doswiadcza nie tyle wlasnego kryzysu tozsamosci, ile tegoz kryzysu u swoich
pedagogdéw oraz braku ich kompetencji komunikacyjnych. Nie bardzo czytelne i nie
do konca zrozumiale jest wyrdznianie obok siebie przez E. Biliniska-Suchanek trzech
pedagogii — pedagogiki oporu, pedagogiki krytycznej i pedagogiki radykalnej — jako

28 Biliiska-Suchanek, Opér, 31.
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zupehlie odrebnych. W §wietle dokonanej w pracy analizy ewolucji idei i pradow
spotecznych pedagogika radykalna jawi sie jako badajaca instytucje szkoly gléwnie
z perspektywy odzwierciedlania przez nia dominujacego spoleczenstwa, postrzegania
nauczycieli jako funkcjonariuszy, a uczniéw jako ofiar ich oddzialywan?.

Pedagogika oporu tworzy — jej zdaniem — ,jezyk nadziei”, kiedy postrzega
szkole jako miejsce otwarcia na konflikt, kontestacje i autokreacje jej podmiotow
edukacyjnych, proponujac odejscie od my$lenia deterministycznego®. Pedagogika
krytyczna za§ wprowadza do obiegu publicznego ,jezyk krytyki”, demistyfikuje
dominujace ideologie oraz praktyki spoleczne, ktore, niosac przemoc i dominacje,
upowszechniajg postawy przetrwania oraz biernosci. Ich uéwiadomienie mobilizuje
potencjal emancypacyjny®.

Mozna jednak zapytac¢, czym sie rézni poznawcza atrakcyjno$c i odmiennosé
podej$cia aplikacyjnego do kategorii oporu w tych trzech nurtach? Jak sie one maja
do problematyki badawczej nowej socjologii edukacji, ktérej przedstawiciele
przejmowali problemy badawcze pedagogéw oraz wysuwali postulaty niehierar-
chicznej formy pedagogiki szkolnej? Sadze, ze zamiast mowic o trzech pedagogiach
(krytycznej, radykalnej i oporu), trafniejsze byloby przyjecie za Yves Bertrandem®, iz
mamy tu do czynienia z pedagogika krytyczng, ktora integruje w sobie wyniki badan
miedzy innymi nad kategoria oporu na przecieciu trzech nurtéow teoretycznych:
ortodoksyjnego marksizmu (S. Bowles, H. Gintis, M. Apple, E. Ellsworth, S.
Aronowitz, P. Bourdieu, J.C. Passeron, W.B. Stanley, H. Giroux), nowej socjologii
edukacji (M. Young) i studiéw kulturowych (,cultural studies”: J. Habermas, T.W.
Adorno, H. Marcuse, F. Pollock, L. Lowenthal, E. Fromm, L. Althuser, G. Deleuze, F.
Guattari, J. Baudrillard i M. Foucault).

Niezaprzeczalnym wkladem w polska pedagogike krytyczna E. Bilinskiej-
Suchanek jest przeprowadzenie przez nig badan empirycznych na probie liczacej
facznie 1090 uczniéw z 26 szkédt ponadpodstawowych i pomaturalnych, ktére odstaniaja
stabo$ci oddzialywan wspolezesnej szkoly Sredniej na mlodziez w jej jakze znaczacym
dla ksztaltowania sie tozsamosci okresie zycia. Badania nad oporem w edukacji
szkolnej odkrywaja glebokie zréznicowanie postaw sprzeciwu uczniéw wobec tej
instytucji oraz wskazuja na potrzebe jak najszybszego przeanalizowania takich
postaw wsréd samych nauczycieli. Badana mlodziez okazala sie ambiwalentna
w swoim oporze wobec nauczycieli, a najwiekszy okazal sie opor akomodacyjny,
bierny iagresywny wobec grona pedagogbéw!* Ujawnione zostaly zjawiska, ktore
stawiaja pod znakiem zapytania sens prowadzenia zasadniczych i$rednich szkol
zawodowych, gdzie dominuja nauczyciele bezradni wobec probleméw mtlodziezy
uczacej sie, generujacy opor bierny, a nawet agresywny (wandalizm, ucieczki z lekcji

2 Tamze, 531in.

30 Tamze, 40-41.

31 Tamze, 39.

32 yves Bertrand, Soudobé teorie vzd8lavant, prel. Oldiich Selucky (Praha: Portal, s. r. 0. 1998).
33 Tamze, 132-135.
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oraz przestepczo$¢) czy prowadzacy do wysokiego wskaznika marginalizacji uczniow.
Whioski z analizy ilo$ciowo-jakoSciowej brzmig alarmujaco: ,Nauczyciele w szkole
jako systemie spolecznym s3 bezposrednia przyczyna wycofywania sie mlodziezy
z naturalnego, otwartego i zewnetrznego oporu typu transformatywnego i wchodzenia
w opOr wewnetrzny typu akomodacyjnego, biernego i agresywnego.”

Przytoczone liczby i wspdlezynniki korelacji tak niepokojacych zjawisk, jak
wycofywanie sie mlodziezy z dyskursu z nauczycielami, z autentycznego porozumiewania
sie z nimi, rezygnowanie z otwarcia sie wobec nich az po pozorowanie lojalnoSci
i aktywnoSci, alarmuja o jak najszybsza reforme szkolnictwa ponadpodstawowego.
Nie chodzi tu jednak o transformacje programowa czy strukturalng, ale o kulturowa
zmiane wobszarze wspdlczynnika humanistycznego szkoly w Srodowisku
nauczycielskim. Dzieki przyjeciu przez shlupska pedagog szerokiego zakresu
diagnozowanych zmiennych niezaleznych otrzymaliémy bardzo rzetelny obraz
rozkladu postaw oporu uczniéw wobec szkoly i procesow edukacyjnych w korelacji
zich sytuacja rodzinng, pozycja spoleczna wklasie szkolnej czy miejscem
zamieszkania (miasto — wie$). Powyzsze dane empiryczne nie wywolaly jednak —
chociaz powinny — wstrzasu w polskim spoleczenstwie, zwlaszcza wéréd nauczycieli
szkolnictwa ponadgimnazjalnego, by obudzilo sie zletargu i budowanego latami
przyzwolenia na nietykalno$¢ czy obojetno$¢ wobec postaw pesudopedagogicznych
duzej jego czedci (jak sie okazuje) na tym szczeblu ksztalcenia. Cala rozprawa mogla
by¢ silnym argumentem, nie tylko dla MEN, na rzecz potrzeby przeprowadzenia
glebokiej i rzeczywistej reformy w tym $rodowisku szkolnym! Uzyskane wyniki badan
stajg sie niewgtpliwie waznym wkladem poznawczym w ,odbrazowienie” wcigz
idealizowanego wnaszym kraju stanu kondycji osobowoS$ciowej nauczycieli,
zachecajac do dyskusji na temat jego slabosci, Zrodel konfliktow, zagrozen
rozwojowych czy brakow kompetencyjnych. Co wazne, sa one kontynuowane przez
kolejne, mlode pokolenie pedagogéw krytycznych®.

Ten rodzaj dyskursu pojawia sie wkazdym spoleczenstwie, zaréwno
totalitarnym czy monistycznym (monoideologicznym, monowyznaniowym, mono-
Swiatopogloadowym), jak i otwartym, pluralistycznym. Kiedy méwimy o kontestacji,
najczeSciej laczymy czy kojarzymy ja zczym$ negatywnym, niedopuszczalnym,
niewlaSciwym, awiec zjaka$ alternatywa, ktérej zwolennicy sami sytuuja sie
w dualistycznie konstruowanym czy definiowanym $wiecie poza jego nawiasem, poza
dopuszczang w nim norma czy granicami tolerowanych postaw i zachowan. Jak pisza
redaktorki tomu po$wieconego polskiej kontrkulturze w czasach systemu zniewolenia:
sTermin «kontrkultura» uzywany jest w roznych znaczeniach. W sposobach jego
definiowania wyodrebni¢ mozna dwa gtowne kierunki. Pierwszy z nich reprezentuja
badacze, traktujacy kontrkulture jako zjawisko obecne wroznych epokach
historycznych — kazda kultura ma swa kontrkulture. Nalezy do nich Umberto Eco,
a takze John M. Yinger; wedle niego kontrkultura to «zbiér norm i warto$ci pewnej

34 Biliiska-Suchanek, Opér, 2609.
% Slawomir Pasikowski, Ambiwalencja iopér. Nauczyciele istudenci wobec szkoly (Shupsk:
Wydawnictwo Akademii Pomorskiej w Stupsku 2014).
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grupy spotecznej, ktére w wyrazisty sposob kldca sie znormami iwarto$ciami
spoleczenstwa, ktorego owa grupa jest czescig». Dodac tu trzeba, ze owe wartosci,
poczatkowo przypisane «pewnej grupie», staja sie zwykle podstawa budowania
utopijnych wizji lepszego $wiata. Definicje tego rodzaju nie przesadzaja ani
o zawarto$ci «zbioru», ani o tym, jakie warto$ci i normy zostaly zakwestionowane.

Kierunek drugi nazwe «kontrkultura» laczy z konkretnym miejscem i czasem,
obejmujac nig ruchy mlodziezy, ktére w koncu lat sze$édziesigtych ogarnely Ameryke
i wszystkie niemal kraje Europy. W ramach tego kierunku mieszcza sie wiec definicje,
ktérych podstawa jest wyodrebnienie najwazniejszych, specyficznych, a zarazem
wspolnych cech ruchu. Najbardziej znanym reprezentantem takiego myslenia jest
tworca terminu «kontrkultura», Theodore Roszak.”® W tym drugim znaczeniu
kontrkulture pojmuje sie albo jako ruch zmierzajacy do radykalnej zmiany
w obszarze szeroko pojmowanej kultury, albo jako ruch polityczny dezawuujacy
system spoteczno-polityczny w danym spoleczenstwie i dgzacy do jego zmiany lub do
uzyskania wjego strukturze prawa do preferowania iwyrazania wlasnych
a odmiennych wobec niego postaw politycznych.

Kontrkultura pojawiala sie wPolsce jako nurt intelektualny takze
w érodowisku akademickim, glownie wéréd mlodych naukowcow, ktorzy
kwestionowali dominujace wzory uprawiania nauk humanistycznych oraz
spoltecznych; byli wéréd nich pedagodzy podwazajacy rozwigzania dominujace
w systemie edukacji, opieki czy wychowania mlodych pokolen. Zapewne mozna
w obrebie polskiej kontrkultury wyréznia¢ roézne jej odcienie, ktorych kreatorom
udalo sie (paradoksalnie) bez szczegblnie negatywnych konsekwencji wcisngé
w szczeliny systemu ijesli ich nawet wpeli nie zrealizowali, to przynajmniej
otworzyli Sciezke dostepu do wiedzy o nich, ich zalozeniach, o projektach ciekawych,
waznych, nowatorskich, choé¢ niestety jeszcze nierealizowalnych. W pedagogice
niewatpliwie taka role spelialy znakomicie opracowane w interdyscyplinarnym zespole
naukowcodw zalozenia Wroclawskiej Szkoly Przyszloécei Ryszarda Lukaszewicza®’, ktora
mogla zaistnie¢ jako dopuszczalny model edukacji dopiero po zmianie ustroju.
Stusznie tez redaktorki wspomnianego powyzej tomu pisza o tym, ze niektérzy tworcy
alternatywnych rozwigzan czy zjawisk kontrkulturowych sami ich tak nie
identyfikowali czy tez nie nazywali, a mimo to, kreujac je, potwierdzali, ze majq one
taki wlaénie charakter.

Zakwestionowanie pewnego systemu normatywnego oraz obyczajowego przez
kontestatora zawsze ozywialo w Polsce mysl krytyczna w sferze filozoficznej, aksjo-
normatywnej, wprowadzalo nowe pojecia i jezyk, a tym samym wymuszalo
konstruowanie innych narzedzi do prowadzenia badan tych zjawisk, wyznaczajac

% Zofia Dworakowska, Aldona Jawlowska, ,Wstep”, w: Wolno$¢ w systemie zniewolenia. Rozmowy
o polskiej kontrkulturze, red. Aldona Jawlowska, Zofia Dworakowska (Warszawa: Uniwersytet Warszawski.
Instytut Stosowanych Nauk Spolecznych 2008), 7-8.

37 tukaszewicz, Edukacja; tukaszewicz, Leczenie glupoty; Lukaszewicz, Szkola; FLukaszewicz,
Wroclawska.
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zarazem nowe funkcje spoleczne nauk humanistycznych i spolecznych®. Pedagogiczna
kontrkultura wyrastala z zupelnie innych powodéw, na innych podstawach, niz ta
wigzana z ruchami zachodniej kontestacji politycznej, artystycznej czy spoteczne;.
W moim przekonaniu byla jej naturalnym Zrédlem, ktore w okresie totalitarnego PRL
wladze polityczne poddawaly cenzurze oraz radykalnie ograniczaly dostep, lecz mimo
to dzieki osobistym, czesto rodzinnym, bezposrednim lub posrednim kontaktom
niektéorych naukowcow z przedstawicielami $wiata nauki czy ich wyjazdom
zagranicznym do wolnych krajow oraz dzieki niezakwestionowaniu pedagogiki
poréwnawczej w naukach o wychowaniu (choé nie ulega watpliwosci, ze byla ona
mocno ograniczana przez cenzure), mogla rozwijaé sie w nurcie alternatywna
pedagogika, pedagogika kontestacji dominujgcych modeli ksztalcenia czy/i
wychowania.

POLSKA KONTRKULTURA
Nauki humanistyczne [ POLITYKA - RUCHY I
|— i spoleczne | SPOLECZNE
[ |
PEDAGOGIKA -
PSYCHOLOGIA — Kultura — sztuka
SOCJOLOGIA |
ALTERNATYWNA Alternatywne ruchy
EDUKACJA — kultury studenckiej, ruchy
I WYCHOWANIE — polityczne, mlodziezowe

_

Schemat 1. Struktura polskiej kontrkultury spoleczno-politycznej i kulturowej (Zroédlo: opracowanie wlasne)

Dla pedagogiki, ktéra byla jedng z najsilniej poddawanych $wiatopogladowe;j
indoktrynacji nauk humanistycznych, przelomowe byly préby wyzwalania sie
z dominujacego paradygmatu pozytywistycznego i marksistowskiego zarazem, w tym
takze z psychologii behawioralnej. Nie bylo to ani latwe, ani w pelni mozliwe, gdyz
oprocz cenzury istnial system centralnej kontroli awanséw naukowych, w wyniku
ktorego negatywnie recenzowano rozprawy doktorskie i habilitacyjne, gdy ich autorzy

38 Aldona Jawtowska, ,Kontrkultura”, 7 i nast.
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odwolywali sie do innego niz powyzszy paradygmatu badawczego®. ,Zachwianie
dominujgcego w psychologii i socjologii akademickiej paradygmatu nastgpito poprzez
wprowadzenie wobieg kulturowy koncepcji psychologii humanistycznej,
zorientowanej na samorealizacje jednostki, i wspieranie jej duchowego rozwoju,
a takze poprzez proby zastapienia tzw. obiektywnych sposob6w badania ludzkiego
Swiata przez wprowadzenie idei socjologii humanistycznej, refleksyjnej czy tez
krytycznej.”*

Naukowg debate o oporze odnajdziemy w niezwykle interesujacej analizie
fenomenu spolecznej przestrzeni buntu polskich kontestatoréw w okresie ,,przed”, ,w
trakcie” 1i,potransformacyjnym”, jakiej dokonal — na podstawie takze badan
biograficznych — wroclawski socjolog Pawel Rudnicki*. Autor przedstawil geneze
buntu, wplyw otoczenia, refleksji wlasnych respondentéw na temat oporu wobec
rzeczywistoSci (w tym takze w szkole) i zwigzanych z nim emocji. Chcial w ten sposob
zdoby¢ wiedze ,o0 czlowieku, ktory dostrzega mechanizmy zniewolenia w swojej
rzeczywistoSci 1 jest zdolny przeciwstawié sie opresji**?. Kategoria ,,opresja” staje sie
jedna z istotniejszych w tej rozprawie, a odwoluje sie w niej do dwoch paradygmatow:
krytycznego (podejécie do tematu) iinterpretatywnego (procedury badawcze).
Porusza kwestie dotyczace wspieranego silnie przez wladze zniewolenia ludzi,
z ktorego wielu z nich nie zdawalo sobie sprawy. Mamy w tym studium odslone
polskiej specyfiki kontestacji lat 1970-1990, w ktorej istotna role odegraly absolutnie
fenomenalne jego zdaniem formy komunikacji spolecznej jak muzyka rockowa, teatr,
literatura, film. Siegnal do teorii, ktére pozwalaja na badanie zjawisk buntu
w perspektywie uwarunkowan socjobiograficznych, a przyjmowanych przez badacza
mniej lub bardziej Swiadomie.

Odwotlujac sie do paradygmatéw Szkoly Frankfurckiej, autor ten zastosowal
krytyczng analize dyskursu celem zdemaskowania ograniczen narzucanych
jednostkom przez system ijego narzedzia, jakimi sg socjalizacja polityczna oraz
powszechnie obowigzujaca edukacja. Badacz okre$la socjalizacje jako rodzaj zniewolenia,
piszac miedzy innymi: ,,Czlowiek istniejacy w systemie spotecznym, politycznym czy
ekonomicznym staje sie nie tylko ich uczestnikiem, ale réwniez izakladnikiem,
podlegajac ciggtemu ubezwlasnowolnieniu, ktérego nie dostrzega.”*®

39 Przykladowo, rozprawa habilitacyjna Stanistawa Rucinskiego z fenomenologii pedagogicznego a radykalnego
odrzucenia wychowania celowosciowego, mogla ukazaé sie dzieki podtytulowi, choé¢ z marksizmem niewiele miala
wspdlnego. Mimo pozytywnych recenzji wydawniczych nie zostala jednak przyjeta jako dysertacja habilitacyjna.
Dopiero drugie wydanie (zmienione) tej rozprawy pod tytulem: Wychowanie jako wprowadzanie w Zycie
warto$ciowe (Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego 1988), w mniejszej objetosci i bez owego
podtytulu zaowocowalo pozytywnym przyjeciem przez $rodowisko naukowe dopiero w cztery lata p6zniej, bo
w pazdzierniku 1992 roku, kiedy juz nie obowigzywala cenzura i doktryna marksistowska w naszym kraju.

405, awlowska, ,,Kontrkultura”, 20.

41 pawet Rudnicki, Oblicza buntu w biografiach kontestatoréw (Wroclaw: Wydawnictwo Dolno$laskiej
Szkoly Wyzszej 2000).

42 Tamze, 11.

43 Tamze, 17.
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Przyjeta przez P. Rudnickiego krytyczna perspektywa jest w duzej mierze
zgodna z socjologia radykalna, ktéra postuluje spojrzenie na calo$¢ spoleczenstwa
z perspektywy ,,doléw spotecznych™*. Bada buntownikéw z tej wladnie perspektywy
jako podlegajacych dominacji wiekszosci kulturowej. Badacz zmierza przez swoja
dzialalno$¢ do zmiany spolecznej, do naprawy spoleczenstwa, dzieki temu, ze
dokonuje takze wartoSciowania w kategoriach moralnych poznawanych zjawisk.
Moze osiagnaé ten cel, uSwiadamiajac badanym falszywe racjonalizacje ich wlasnych
zachowan, ukazujac im nieuzasadniony ucisk spoleczny.

Dla pedagogow analiza prowadzonych sporéw takze w naukach politycznych
moze dawaé¢ asumpt do tego, by zobaczy¢ we wiasnej dyscyplinie ,w jaki sposob
intelektuali$ci iargumenty walcza o wplyw na polityke rzadu idlaczego jedna
perspektywa moze przej$¢ od przewagi (hegemoniczna) do marginalizacji (opozycyjna),
jesli chodzi o wplyw na polityke rzadu, zaleznie od wydarzenn miedzynarodowych
i zmieniajacych sie osobowosci politycznych.”® Stusznie wskazuje sie na to, ze na
arenie spordw o teorie wida¢ wyraznie, jak walcza one ze sobg o hegemonie w dwoch
sferach: panstwowej (mozliwo$¢ wplywania na os$wiate iprocesy wychowania
instytucjonalnego czy $rodowiskowego) oraz akademickiej (w ktorej prowadzone sa
debaty oraz dyskusje zwolennikéw iprzeciwnikow okreslonego podejscia
teoretycznego do edukacji). Teorie zawsze beda potrzebne, by mozna bylo na ich
podstawie interpretowaé irozumieé rzeczywisto$¢, odrdzniaé fakty oraz procesy
istotne dla interesujacego nas problemu od blahych, mniej waznych. Dzieki r6znym
interpretaciom mozliwe jest dociekanie ich istoty, atakze ocena w kategoriach
moralnych: co jest dobre, a co zle. To sg kwestie miedzy innymi legalno$ci i lojalnos$ci
dzialan, mozliwej interwencji oraz koniecznej suwerennosci, praw stanowionych i ich
uniwersalnosci, a takze innych.

Polska recepcja oraz $ciezka rozwoju pedagogiki krytycznej wynika z tego, ze
w naszym kregu kulturowym, silnie nacechowanym indywidualizmem i warto$ciami
chrze$cijafiskimi, znalazla ona bardzo przychylny odbiér, ktéry jednak wraz
z rozpoznawaniem réznych koncepcji oraz teorii w jej szerokiej strukturze zaczat
czeSciowo stawacd sie zagrozeniem dla innych tradycji i nauk pedagogicznych nurtu
zwigzanego z nauka Kosciola czy humanistycznego o orientacji personalistycznej. Nie
jestem pewien, czy opublikowana przez publicyste, teologa ifilozofa Tomasza
Bartosia analiza krytyczna zycia oraz dziela Jana Pawla I1*® moze by¢ zaliczana do
jednego z wielu nurtow wspotezesnej filozofii krytycznej w Polsce doby transformacji.

44 Janusz Mucha, Socjologia jako krytyka spoleczna. Orientacja radykalna i krytyczna we wspélezesnej
socjologii zachodniej (Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN 1986).

4 Scott Burchill, ,Wstep”, w: Scott Burchill iin., Teorie stosunkéw miedzynarodowych, przel. Pawel
Frankowski (Warszawa: Ksigzka i Wiedza 2006), 23.

46 Filozof i teolog Tadeusz Barto$ napisal rozprawe w nurcie analizy krytycznej myéli Jana Pawla II: ,[...]
Tylko krytyczna recepcja moze by¢ tworcza. By zrozumieé autora, trzeba sie z nim zmierzy¢, poddaé jego mysl
ogniowej probie analizy. [...] Podwazanie, kwestionowanie to droga do lepszego zrozumienia, do poczynienia
dystynkcji: przyjecia i odrzucenia. ,,Dobrze rozrézni¢” — to fundamentalna praca intelektualna”. Tadeusz
Barto$, Jan Pawel II. Analiza krytyczna (Warszawa: Wydawnictwo Sic! 2008), 11.
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Jak sam autor pisze: ,Nowe czasy niosa nowe do$wiadczenia, dlatego potrzeba
krytycznej refleksji, by papieskie dziedzictwo podja¢ iw szlachetnym sporze —
«agonie» (jak o tym pisal Harold Bloom) — przekroczy¢. Recepcja bowiem, przyjecie
i przetworzenie tradycji jest rzetelne jedynie w sporze, w zmaganiu nadajacym mysli
ramy, ustanawiajacym horyzont. W przezwyciezeniu mysél rodzi sie na nowo, w nowej
postaci.™’

Nie mam watpliwoSci, ze przed filozofia krytyczna broni sie bardzo polska
mys$l psychologiczna, ktora podjeta w obszarze swoich studidow teoretycznych jedynie
aspekt nauk krytyczno-hermeneutycznych jako podstawe do badan antynaturalistycznych.
»Psychologia antynaturalistyczna (tu: hermeneutyczna) jest niejako «rozpieta»
miedzy tym, co ogélne (ogbdlne pojecia, kategorie itp.), aindywidualnym ich
«zastosowaniem». OczywiScie, «to, co ogbdlne», ma tu nieco inne rysy niz
w przypadku nauk przyrodniczych. W tych ostatnich «ogblny» to przede wszystkim
obowigzujacy powszechnie (jak w sformulowaniu «prawo ogoblne»)*. Psychologia
w perspektywie hermeneutycznej kladzie glownie nacisk na ,[...] opis i rozumienie
«zwigzku sensu» (jako przedmiot icel) oraz porozumienie — czy szeroko pojety
«dialog» (jako sposéb docierania do tego celu).”® Niestety nie ma u nas badan
w nurcie psychologii nawigzujacej do filozofii isocjologii krytycznej, jak ma to
miejsce w $wiecie, gdyz dominuje w niej paradygmat badan naturalistycznych.

Tymczasem psychologia krytyczna ma swoje korzenie w amerykanskiej
psychologii spolecznej, gdzie podejmowane byly badania ikonstruowane teorie
wyjasniajace spoleczno-polityczne dzialania ludzi uwiklanych w makropolityczne
konflikty, rywalizacje itym podobne. Jej rozwdj zaznaczyl swoja silng obecnosé
w badaniach zzakresu psychopatologii ipsychoterapii, anawet psychologii
rozwojowej. Pierwsza monografia zbiorowa z psychologii krytycznej byla wydana
w1997 roku Critical Psychology: An Introduction pod redakcja Dennisa Foxa
i Isaaca Prilleltensky’ego, w ktérej przedstawiono rozne jej nurty. Waleria Walkerdin
utworzyta w 1998 roku Centrum krytycznej psychologii na University of Western
Sydney, gdzie dziatalo ono tylko do roku 2000%®.

W  Czechach od ponad dziesieciu lat prowadzony jest w naukach
psychologicznych dyskurs na temat spolecznego konstrukcjonizmu, postaw
dekonstrukeyjnych i dekonstruowania tekstéw psychologicznych (takze zawartych
w nich modeli, teorii czy konstruktéw). Rozwoj tej dyscypliny wiedzy jest nieustannie
stygmatyzowany od lat 70. XX wieku przez przypisywanie mu miana
antypsychologizujacej herezji. Jak pisze Zbynék Vybiral, ,,Psychologia krytyczna stala
sie meta-wiedza wobec podstaw subdyscyplin psychologii. W historii psychologii
przyglada sie jej historycznym, spotecznym i ideologicznym kontekstom; na przyklad

4 Tamze, 147.

8 Joanna Trzopek, Filozofie psychologii. Naturalistyczne i antynaturalistyczne podstawy psychologii
wspblczesnej (Krakow: Wydawnictwo UJ 2006), 153.

49 Tamze, 154.

%0 Zbynek Vybiral, Psychologie jinak. Sou¢asna kritickd psychologie (Praha: Academia 2006).
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w psychologii osobowo$ci psycholog krytyczny pyta, zjakiej pozycji jest
charakteryzowana tak zwana zdrowa osobowo$¢ ina bazie jakich kryteriow
rozstrzyga sie o tym, co jest nienormalno$cia i patologia. Docieka, jak historyczny
iideologiczny kontekst rozwoju danej subdyscypliny naznaczyl znane koncepcje,
metodologiczne podejscia — i w zwigzku z tym jak generalizowano i utrwalano wiedze
na ten temat.”*

Psychologia krytyczna okre$lana jest tez mianem bardziej psychologii zmiany
czy dazacej do zmiany, niz krytycznej. Jawi sie jako metadyscyplina, czyli nauka
o nauce (psychologia psychologii, metapsychologia). Po prawie 30 latach swojego
rozwoju wygenerowala dwa nurty: polityczny i intelektualnie krytyczny.

W nurcie politycznym kladzie sie akcent na zaangazowanie, aktywno$c
przeciwstawiajaca sie status quo zamierzonej aktywno$ci. Jest to najbardziej
radykalne skrzydlo psychologii krytycznej, ktorego przedstawiciele walcza o od-
ideologizowanie tej nauki czy demaskowanie jej powigzan zideologia polityczng.
W ostatnich latach zwraca sie uwage na manipulacje medialne, ktore wykorzystuja
analfabetyzm czy polanalfabetyzm cze$ci spoleczenstwa dla potrzeb marketingu
i propagandy.

Natomiast intelektualnie krytyczny (teoretyczny, postmodernistyczny) nurt
badan przeciwstawia sie psychologii mainstreamowej. Przedmiotem badan psycho-
logicznych sa krytyczne analizy dyskursow. J. Gergen zwraca uwage na to, ze
wspoOlczesna dyskusja w lonie samej psychologii nad uwarunkowaniami jej teorii jawi
sie jako antypsychologia. Jednym z jej prowokacyjnych pytan jest dociekanie tego,
wjakim stopniu sg jeszcze aktualne w psychologii spolecznej wyniki badan
eksperymentalnych, ktore prowadzone byly kilkadziesigt lat temu w warunkach
symulowanych lub co robi psychologia z samymi psychologami, w jakim stopniu
naznacza i fiksuje ich przekonania, postawy, wizje®.

W psychologii krytycznej wyr6znia sie kilka pradéw, ktorych istota jest
praktyczne wyeliminowanie przemocy: tak z samej psychologii, jak i ze spoleczenstwa.
Nie jest obojetne to, w jakim stopniu psychologia jako nauka i sami psycholodzy sa
wykorzystywani ideologicznie w stuzbie wladzy. Wymienia sie tu nastepujace prady:

1. Etnopsychologia jako krytyka falszywych konstruktow zachodnich:
podwaza sie uniwersalizm psychologii brytyjskiej i amerykanskiej, wskazujac na
niedostrzeganie hinduskiej psychologii, ktéra wytworzyta wlasne kategorie pojeciowe
— self, tozsamo$¢ iswiadomos$é¢, spirytualne korzenie ontologii, holistyczne
pojmowanie §wiata, nielinearny wzrost w ramach cyklu zycia oraz inne.

2. Psychologia dyskursywna: zajmujaca sie zastosowaniem jezyka, aktami
mowy, aktywno$cig dyskursywna, jej Zrodlem, strategia, repertuarem lingwistycznym,
tekstem ijego wytwarzaniem, wtym takze manipulacja. Rola psychologow
krytycznych zorientowanych na badanie dyskursow jest odkrywanie i opisanie tego,

51 Tamze, 21 [thumaczenie wlasne tu i w dalszych cytatach].
52 Tamze, 31.
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jak specjaliSci obchodza sie zjezykiem, wjakim stopniu jezyk stuzy spolecznym,
ideologicznym i politycznym interesom; wreszcie badanie tresci tekstow w zakresie
zbiezno$ci tego, co psycholog opisuje czy twierdzi z jego wrazliwoscia, postawami czy
miejscem w spoleczenstwie®.

3. Metapsychologia (spojrzenie psychologii na sama siebie w obrebie kazdej jej teorii).

4. Radykalna psychologia rozumiana jako prad polityczny, ktory przyznaje sie
do zwigzkéw z tradycyjnym neomarksizmem, lewicowym utopizmem i europejskim
anarchizmem. Jej ambicja jest zmiana spoleczenstwa w wyniku wspierania emancypacji
jednostek i stawiania oporu wobec przemocy. ,,W psychologii radykalnej dominuja
dwie wizje: cel transformowania spoleczenstwa na wzér wizjonerski «dobrego
spoleczenstwa» bez spolecznych nieréwnosci oraz transformowanie psychologii tak,
by lepiej stuzyla zmianom w spoleczenistwie. Psycholodzy maja wyj$¢ zkatedr
uniwersyteckich i aktywnie, niemalze anarchistycznie wlaczy¢ sie w walke przeciwko
mainstreamowej psychologii, ktora nalezy do jednej z implicite dyskryminujacych
instytucji naszych czasé6w.” Wtym nurcie rozwijaja sie tez: antypsychiatria
(upominajaca sie o poszanowanie godnosci pacjentéw) oraz badania psychologiczne
nad rasizmem, polityka, demonstracjami, migracjg, ale i tozsamos$cia, duchowoécia
czy teoriami podmiotowosci.

5. Feministyczna psychologia, ktorej przedstawiciele odczytuja w tekstach
z psychologii klinicznej i rozwojowej dominacje perspektywy androcentrycznej czy
nawet fallocentrycznej, a wiec pisanie z pozycji meskiego i heteroseksualnego eksperta
wykazujacego ,normalno$é¢” kobiet, jesli sa one oddane swoim mezczyznom. Sue
Wilkinson wyré6znia tu az pie¢ podejéc¢ jako bardzo krytycznych wobec glownych
pradow wspolezesnej psychologii. Sg to: 1) krytyka ,pomiaru” cech kobiecych
z perspektywy norm ustanawianych przez mezczyzn; 2) zinternalizowana przemoc
w wyniku socjalizacji prowadzacej do komplekséw nizszo$ci i zanizania ambicji; 3)
wshuchiwanie sie w ,glos kobiecy”, by to nie mezczyzni, ale kobiety wlasnym glosem
mowily o swoich problemach; 4) wykluczenie pytania o réznice miedzy mezczyznami
a kobietami w wyniku przyjecia w badaniu perspektywy integrujacej cechy meskie
i zenskie wewnatrz jednej osoby (psychiczna androgynia); 5) feministyczny
konstrukcjonizm spoleczny jako radykalny kierunek w psychologii krytyczne;j,
ktorego przedstawiciele twierdza, ze ,seksistowska spolecznos¢ nie tylko konstruuje
psychologiczne atrybuty meskosci i kobieco$ci, ale takze mezczyzn i kobiety, ktore sa
réwniez zZrodlem seskistowskiej przemocy.”>

Najnowsza praca z zakresu badan nad kierunkami wspolczesnej psychologii,
ktoérej autorka docieka alternatywnych podej$é wobec dominujgcego w tej dyscyplinie
nauk paradygmatu pozytywistycznego, jest analiza teoretycznego zaplecza psychologii
autorstwa Viery Bacovej. Stowacka komparatystka przyznaje na wstepie, ze osobiScie
sympatyzuje z prezentowanymi pradami ,wspoélczesnej psychologii”, ktora jest dla

53 Tamze, 39.
54 Tamze, 45.
%5 Alena Plhakova, Dé&jiny psychologie (Praha: Grada Publishing 2008), 295 [tlumaczenie wlasne].
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niej de facto psychologia krytyczng dehumanizacji psychologii, w psychologii
iz udzialem psychologii. ,Badania psychologiczne sa schematyczne, powtarzalne,
nudne a czasami wykonywane calkiem bezmyslnie. Nie przynosza nic nowego, czego
ludzie by nie rozumieli, a co pomogloby im zy¢, ale wprost przeciwnie, stosuja
rzekomo «naukowg» metodologie ikryteria «obiektywno$ci».”® Tymczasem — jej
zdaniem — kazda psychologia jest przesigknieta politycznymi interesami, co jest
widoczne w podejmowanych przez nig problemach badawczych, w koncepcjach na
temat dobrego (szczesliwego) zycia czy dobra spolecznego. Odwolujac sie do mysli
Michela Foucaulta, konstatuje, ze psychologiczna retoryka oraz konstruowane teorie
negatywnie wplywaja na zycie ludzi, ktérzy sg z udzialem instytucji oraz praktyk
terapeutycznych dyscyplinowani, kontrolowani, prowadzeni mimo obiecywanej im
podmiotowosci czy odzyskania utraconego poczucia warto$ci i autonomii.

Bacova prezentuje szeroka, a wcigz malo znang w Polsce, palete psychologii
krytycznej, wyrdzniajac w niej kilka szkot badawezych:

1) Etogeniczna i dyskursywnga psychologie angielskiego
filozofa oraz profesora psychologii Roma Harrego, ktéry wraz z psychologiem
spolecznym Paulem F. Secordem na poczatku lat 70. XX wieku rozwinagl i wzbogacit
koncepcje etnometodologii badan mikrosocjologicznych Harolda Garfinkela, Errvinga
Goffmana i Georga Kelly’ego. Krytyka dotyczy tu manipulacji zmiennymi w ramach
eksperymentow psychologicznych pomijajacych role prawidlowo$ci spotecznych oraz
kulturowych zycia czlowieka. Teorie psychologiczne przeciez sa takze tekstami
napisanymi przez badaczy, zatem odzwierciedlaja ich implicytna (ukryta) osobowos$é
ijazn spoleczna mimo wmawiania czytelnikom, ze przedstawiaja ,obiektywne”
zjawiska i prawidlowo$ci®. Interesujaca jest tu krytyka mocno zakorzenionej takze
w Polsce teorii Erika H. Eriksona, ktéra — w $wietle psychologii krytycznej — jest
ograniczona tylko do klasy $redniej i wyzej, a wiec nieadekwatna do osob socjalizowanych
w §rodowiskach marginalnych ekonomicznie, defaworyzowanych w zwigzku z tym
takze spolecznie (nie maja one do dyspozycji moratorium, czyli koniecznego okresu
wolnego eksperymentowania z rolami i mozliwosci przezywania kryzysoéw); przy tym
6w model jest skonstruowany dla mezczyzn.

2) Spoleczny konstrukcjonizm w psychologii, ktorego
tworcami sg w tej dyscyplinie John Shotter oraz Kenneth J. Gergen, odrzucajacy teze,
ze badany przedmiot mozna opisac czy definiowac ,,obiektywnie i neutralnie”, skoro
jest on konstrukejg badacza, tworzona i prezentowana jako jedna z wielu wersji opisu
Swiata ludzkiego. Nazwa ,konstrukcjonizm” ma odroznia¢ te szkolte badawcza od
konstruktywizmu w socjologii. W psychologii cechuje ja: antyesencjalizm,
antyindywidualizm, historyczna (temporalnie ilokalnie) specyficzno$¢ kultury
poznania, jezyk jako warunek myslenia i forma spolecznej aktywnosci, akcent na
interakcje, relacje i procesy spoteczne oraz wiekszy nacisk na struktury spoteczne®.

%6 Viera Bacova, Sti¢asné smery v psychologii. Hladanie alternativ pozitivizmu (Bratislava: VEDA 2009),
10 [thumaczenie wlasne tu i w dalszych cytatach].
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Spoteczny konstrukcjonizm w psychologii ma za zadanie miedzy innymi
demistyfikowaé rzekoma neutralno$¢ poznania oraz ujawnia¢ przestanki polityczne
iideologiczne w nauce. Bacova wymienia pie¢ jego celow: ,1) dekonstruowanie
ideologicznej zawarto$ci w powszechnie juz uznanej wiedzy (na przyklad ideologia
homoseksualnej orientacji jako patologii osoby albo wiedza na temat «naturalnych»
cech mezczyzn i kobiet); 2) dekonstruowanie mistyki, ktéra otacza nauki spoleczne
ijest podtrzymywana przez ich przedstawicieli, by zachowaé¢ przywileje; 3)
rozpoznanie iuznanie refleksyjno$ci w swojej teorii; 4) oferowanie radykalnie
odmiennych definicji §wiata, ktory mami, szokuje, wzbudza gniew albo zaskakuje
w tym, ze krytykuje to, co jest uznawane za pewne; 5) otwarte i eksplicytne moralne
i polityczne warto$ciowanie alternatywnych konstrukeji, jakie prezentuje badanie,
a ktore okreéla jako neutralne aksjologicznie.”

3) Psycholingwistyka i kognitywistyczne badania
jezyka: powr6t w psychologii do badan nad jezykiem, konwersacja i dyskursem,
co zwraca uwage na to, iz poznanie nie jest neutralne, amoralne, ale wlasnie moralne.
Istotne sa wtym nurcie badania Roma Harre’a, Paula F. Secorda, Noama
Chomsky’ego, Georga A. Millera, Johna Shottera, Johna Langshaw Austina,
Jonathana Pottera czy Margaret Wetherell i innych. Dzieki temu nurtowi rozwinela
sie w psychologii semiologia oraz powstala teoria aktow mowy. Kluczowe przestanki
tego podejScia badawczego sa nastepujace: ,a) interakcje i komunikacja miedzy
ludZzmi zawieraja przede wszystkim jezyk — kompleksowy system symboli; b) wiele
naszych dzialan urzeczywistniamy za pomocg jezyka — nasze rozmowy, pisanie nie
zyja jedynie w obszarze pojec, ale sg tez mediami naszej aktywnosci; ¢) podstawa
kultury tkwi w jezyku, d) jezyk jest nierozerwalnie powigzany z procesami myslenia
i sadzenia. Nie mozna sobie wyobrazi¢ bez jezyka przebiegu zlozonej komunikacji czy
mys$lenia abstrakcyjnego.”®°

4) Analiza dyskursu,przezktory rozumie sie w psychologii bardzo
szeroko ,sposob, modus, rezim przekazu, opisu, wyja$niania porzadku rzeczy. To jest
zaréwno tres¢, jak i spos6b wyrazania, komunikowania oraz jego zasady. Obejmuje
on wszystkie formy przejawow jezykowych, awiec oznajmianie, uzgadnianie,
rozmowe, komunikacje konfliktowa, retoryke, wszystkie formy formalnej
i nieformalnej interakcji, pisanie tekstow wszelkiego rodzaju. To jezyk ciala, sposob
ubierania sie i prezentowania, wszystkie mozliwe przejawy, ktore pozwalaja dzieli¢
sie sensem czego$. Dyskursem sa metafory, reprezentacje, opowiadania, twierdzenia,
o$wiadczenia, preferowane tematy itd. ktore we wspolny dla siebie sposob produkuja
okreslong wersje zjawisk.”®!

5) Krytyczna psychologia jest tym kierunkiem, ktory jako
heterodoksja (czy nawet herezja) przewarto$Sciowuje podstawowy program
dotychczasowej psychologii, wystepujac przeciwko tradycyjnej, (neo)pozytywistyczne;j,

59 Tamze, 78.
60 Tamze, 93.
61 Tamze, 111.
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kwantytatywnej metodologii i eksperymentalizmowi. To ruch krytykujacy ortodoksje
psychologiczng, ktora ,gwarantowala” obiektywno$¢ poznania, odkrywanie uniwersalnych
praw zachowan ludzkich, neutralno$¢, wychodzenie ze zredukowanego indywi-
dualistycznego modelu, absencje warto$ci czy oddzielenie metodologii badan od
teorii. Tu chodzi o radykalng zmiane w psychologii, a tym samym takze w o zmiane
spoleczenstwa, by psychologia nie wspierala instytucji spolecznych, ktore wytwarzaja
niezadowalajace iniesprawiedliwe warunki zycia czlowieka. Nie mozna w badaniach
inteligencji unika¢ kontekstu kulturowego osob badanych. Psychologia krytyczna
zwraca uwage na relacje miedzy psychologia tradycyjna awladza, ktora ja
wykorzystuje instrumentalnie do podejmowania kluczowych w panstwie decyzji
w sferze mass medioéw, stluzby zdrowia, placowek opiekunczo-wychowawczych,
szkolnictwa 1iinnych. Sposoby postepowania rzadzacych wobec ludzi znajduja
upelnomocnienie w diagnozach psychologicznych oraz dostosowanej do oczekiwan
iinteresow politycznych wladzy interpretacjach danych, ktére majg stuzyé
dyscyplinowaniu jednostek, kontrolowaniu ich, anawet stygmatyzowaniu.
Psychologia krytyczna podkresla negatywne skutki ,,metodolatrii” (metodologizmu),
ktore stalo sie ,,czczeniem metod az do punktu pelnej wiarygodno$ci i fetyszyzowania”.
Jak twierdzi Beryl C. Kurt, metody psychologii tradycyjnej, dominujacej, sa jak idole,
ktéorym przypisuje sie metastabilno$¢, nie podlegaja krytyce, nie s3 podawane
w watpliwo$¢. Inkwizytorzy metodologiczni wytworzyli podzial w psychologii na tak
zwang grupe ,twardych badaczy” itych marginalnych, ,miekkich” (psychoanaliza,
psychologia humanistyczna czy fenomenologiczna)®2.

6) Psychologia feministyczna i feministyczne
badania w psychologii nie majg prowadzi¢ do wytworzenia jakiej$
odrebnej metody badan feministycznych czy feministycznej metodologii w badaniach
psychologicznych, ale powinny uwzgledni¢ w swoich analizach teoretyczne i kwestie
polityczne, ktore stawiaja problem uwarunkowan plciowych (rodzaju) w poznaniu
oraz ich wplyw na kryteria poznania. Badacz bierze wieksza odpowiedzialnosé¢ za to,
jak interpretuje rozne sytuacje oraz wjakim stopniu Kkieruje sie swoimi
uwarunkowaniami plciowymi w czasie prowadzenia badan. Richard D. Ashmor
wyr6znia nastepujace paradygmaty psychologii feministycznej: a) badanie réznic
miedzy plciami; b) ple¢ jako zmienna osobowa albo jako androgynia (idealna rola
wedhtug plci), ¢) rodzaj jako kategoria spoteczna®.

O ile polscy psycholodzy sa wtym kontek$cie opdznieni w badaniach
wspolczesnej mysli, takze nurtu krytycznego, o tyle filozofowie, pedagodzy
i socjolodzy zaliczani sa tu do krajowej czolowki, chociaz tak badania empiryczne, jak
ianaliza dyskursow w wiekszoSci osrodkow prowadzona jest rownolegle, bez
wzajemnego siegania po wyniki. Mozna tez dostrzec, ze mimo, iz wiekszo$¢ rozpraw
psychologa krytycznego Ericha Fromma zostala przelozona na jezyk polski,
pedagodzy nie korzystaja z nich do wlasnych analiz. Tymczasem siegaja po nie nieustannie

62 Tamze, 143.
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psycholodzy i psychoterapeuci, filozofowie, socjolodzy, a nawet politolodzy. W Niemczech
ukazala sie przed laty interesujaca praca zbiorowa pod redakcja Johannesa Classena,
w ktoérej autorzy zastanawiali sie nad zakresem oddzialywania mysli tego wybitnego
psychologa wnaukach o wychowaniu iobszarach mozliwych jej zastosowan
w praktyce edukacyjnej®.

Fromm dokonal bardzo interesujacej diagnozy spoleczenstwa kapita-
listycznego (z perspektywy psychologii krytycznej): nie tylko okreslit istote
wychowania, ksztalcenia oraz uczenia sie, ale tez wskazal na zagrozenia, jakie
prowadza do ich destrukcji. W jego ujeciu wychowanie jest pomoca dziecku w tym,
by moglo ono realizowaé¢ swoj potencjal rozwojowy, czego przeciwienstwem jest
manipulacja. Fromm postawil wzwigzku ztym pytanie, wjakim stopniu
uwarunkowania ekonomiczne oraz spoleczne warunki codziennego zycia rzutuja na
te procesy. Sam opowiedzial sie jednoznacznie za tym, by wychowanie czlowieka bylo
wychowywaniem go ku byciu czlowiekiem. W tym sensie jego zainteresowania
badawcze wigza sie z etycznymi aspektami zycia osoby w spoleczenstwie, z rozumieniem
wolnoSci ikorzystaniem zniej wsposéb, ktéry nie naruszalby istoty wartosci
ludzkiego zycia. Wolno$é jest dla Fromma potencjalem odwagi, dzielnosci do
podejmowania decyzji, by nasze zycie bylo rzeczywiScie mozliwoScia realizowania
dobra, prawdy, tworczo$ci i mialo sens.

W naukach o wychowaniu nie znalazla tez jeszcze swojej recepcji rozprawa
filozofa Andrzeja Szahaja, ktora tenze poswiecil frankfurckiej szkole krytycznej. Jego
studium nie jest — jak sam o tym pisze — ,zadng komplementarna monografia, ani tez
gruntownym studium Kkrytyczno-analitycznym. Nie wyczerpuje w zaden sposob
tematu. Koncentruje sie na przedstawieniu i skomentowaniu jedynie wybranych idei
szkoly frankfurckiej oraz tworczosci tylko kilku jej przedstawicieli [...]”%. Autor nie
zamierzal tez w swojej rozprawie przedstawi¢ instytucjonalnych dziejow szkoly
frankfurckiej, gdyz interesowala go gléwnie ,[...] mozliwie syntetyczna rekonstrukcja
glownych idei spoleczno-politycznych oraz epistemologiczno-metodologicznych tzw.
krytycznej teorii spoleczenstwa, teorii powstalej wtasnie w kregu owej szkoly, czesto
jednak zbyt pochopnie z nig utozsamianej.”®

Zdaniem Szahaja rekonstrukcja jest zarazem interpretacja, hipotetyczna
wykladnia okreslonej teorii, ktébra ma swoje dwie zasadnicze wersje: wczeSniejsza
(klasyczna), odwolujaca sie do tekstéw pierwszych tworcow, prekursoréw oraz
pOzniejsza, zawarta w pracach opublikowanych przez jej kontynuatoréw. Teoria
krytyczna rezerwuje dla siebie status metateorii, metanauki, gdyz stosujac ,,metode
dialektyczna, dazy do tego, aby uchwyci¢ pierwotnie zalozona calos¢ spoleczna,
zapo$redniczonga w swych momentach, nie postugujac sie przy tym jakim$ aktem
intuicji czy wgladu, lecz uporczywa rekonstrukeja tego, co ukryte — z tego, co jawne.”®’

64 Johannes ClaBen, Erich Fromm und die Kritische Piidagogik (Weinheim und Basel: Beltz Verlag 1991).
65 Andrzej Szahaj, Teoria krytyczna szkoly frankfurckiej. Wprowadzenie (Warszawa: WAIP 2008), 15.
66 Tamze, 19.

67 Tamze, 35.
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Specyfika badan krytycznych sprowadza sie zatem do nastepujacych
przestanek:

— badacz odrzuca pozytywistyczna a ztudna wiare w ,nagie fakty”, gdyz te sa
zmienne, pelne sprzecznos$ci, uzyskuja swe znaczenie dopiero w kontekscie teorii,
ktora je projektuje i interpretuje. ,,Nie ma ostatecznego obrazu rzeczywistoéci ani co
do istoty, ani co do zjawiska [...]. Krytyczna teoria spoleczenstwa powinna
projektowaé¢ programy badawcze, w ktorych nauki szczegolowe wspdlpracujace
z filozofia, strzeggca poslannictwa teorii i organizujaca rame konceptualng i Swiato-
pogladowa, powinny dostarcza¢ materialu empirycznego nabierajacego jednak sensu
dopiero po ponownej teoretycznej interpretacji.”®;

— badacz nie ukrywa swoich pogladéw, wartoSci, nie sytuuje sie na zewnatrz
badanej rzeczywistoSci spolecznej, nie udaje, ze kieruje sie emancypacyjnym
interesem, gdyz jego dociekania sg zwigzane z horyzontem i interesami okreslonych
grup; on sam zresztg wnosi w proces poznawczy caly bagaz dookre$lenia biolo-
gicznego i kulturowego;

—badacz ma §wiadomo$¢ uwiklania nauki w praktyke spoleczna, nie zadowala
sie postawg kontemplacyjng, gdyz jest zainteresowany zmiana;

— badacz podejmuje krytyke zaistnialego stanu rzeczy iwalke znim
w kierunku okre$lonym przez samg teorie, przy czym krytyka ta moze byc
i pozytywna, i negatywna. ,Nicig przewodnig tej krytyki jest z jednej strony aktualna
sytuacja bytowa czlowieka jako rozumnej istoty zywej, tj. istoty zywej, ktorej
zadaniem jest wolne, kierowane przez wiedze poznawcza samoksztaltowanie
wlasnego bytu z uwagi na jej ziemskie «szczeScie». Z drugiej strony nicig ta jest
aktualny stan sil wytworczych i zgodne z nim lub niezgodne stosunki produkeji jako
miara dajacych sie wdanej chwili realizowa¢ mozliwo$ci rozumnego samo-
ksztaltowania spoteczenstwa.”;

— badacz demaskuje falsz i paradoksy rzeczywisto$ci badanej, ujawniajac jej
problematyczno$¢, zmienno$é oraz tkwigce wniej czynniki alienacji spolecznej,
ograniczen zyciowych mozliwosSci jednostek ludzkich;

— badacz dostosowuje teorie do zmieniajacego sie przedmiotu swoich badan,
jakim jest rzeczywisto$¢ spoleczna, ale podkreslajac swoje silne zwiazki z praktyka,
dba o niezalezno$¢ teoretycznego myslenia od biezacych interesow czy oczekiwan
politycznych;

— badacz ma $wiadomo$c¢ tego, ze fakty spoleczne sa nieprzewidywalne, gdyz
wpisuja sie w nie réwniez irracjonalizmy, brak dystansu do badanej rzeczywistosci,
bowiem zadna nauka nie jest wolna od wartoSciowania.

Skoro teoria krytyczna ma shuzy¢ jakiej§ grupie, ,ktora jest aktualnie
zainteresowana w zniesieniu istniejacego stanu niesprawiedliwos$ci, zniewolenia
i wyobcowania [ ...], to znaczy, ze jej [ ...] glownym adresatem jest zawsze nieszczesliwa

68 Tamze, 35.
69 Tamze, 24.
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i ograniczona w swych zyciowych mozliwo$ciach jednostka.””® Teoria krytyczna
zachowa swoja aktualno$é¢ tak dlugo, jak dlugo bedzie istniala w spoleczenstwie
niesprawiedliwo$¢ spoleczna. ,Represywna tolerancja” systemu polega na tym, ze
dopuszcza sie swobode gloszenia wszelkich pogladéow ipozwala na to, by sie
nawzajem znosily ineutralizowaly. My$l alternatywna ,pojawia sie wnim
stosunkowo rzadko, na zasadzie wyjatku od reguly, ktéra nakazuje mniej czy bardziej
$wiadomie aprobowaé wszystko to, co jest, gdy za$ sie juz pojawi, jest blyskawicznie
absorbowana przez «system» stajac sie jeszcze jedng ofertg ideowa.” "* Tym samym
system jest immunizowany na jakakolwiek skuteczna krytyke inie ma szans na
zaistnienie w nim prawdziwej zmiany. ,Teoria, ktéra uwazamy za stuszna, moze
kiedy$ zniknaé, gdyz znikng praktyczne i naukowe interesy odgrywajace role przy
tworzeniu poje¢, a przede wszystkim, gdyz wpierw znikna rzeczy i sytuacje, ktorych
one dotycza.”"

System kapitalistyczny nie jest totalitarny, jesli funkcjonuja w nim mechanizmy
zezwalajace na wyrazanie przez ludzi sprzeciwu, ajest to mozliwe w warunkach
demokracji liberalnej. Skoro istnieje wiele odmiennych systeméw wartosci, z ktorych
kazdy wyrasta z odmiennej kultury i wyraza jakis ideal dobra, to pluralizm wartosci
obiektywnie funkcjonujacy uruchamia polityke agonistycznie $cierajacych sie ze soba
odmiennych teorii oraz filozofii zycia. Nie mozna ich zatem uporzadkowaé¢ wedle
jednej skali. Uznajac istniejagce miedzy nimi rbznice, wzbogacamy nasz sposob
widzenia okreslonych zjawisk czy rzeczy. Nie ma mozliwosci usuniecia milczacych
zalozen o charakterze kulturowym co do znaczenia uzywanych wyrazen, ktore
przesadzaja o sposobie widzenia zjawisk interesujacych badaczy. Jak pisze Szahaj:
ynie ma stanowisk filozoficznych czy politycznych neutralnych aksjologicznie,
niewspierajacych sie na jakim$§ pierwotnym wyborze lub milczaco przyjetych
przestankach.””® Poszukiwanie porozumienia miedzy nimi jest bezzasadne, gdyz
istniejace miedzy nimi réznice kulturowe i polityczne sa czesto bardzo glebokie.
Mozna co najwyzej poznac¢ argumenty, jakie konstytuuja dang teorie, gdyz nie istnieje
wspolne tto dla podzielanych przekonan na okres§lony temat.

Badania teorii odwolujacych sie do zalozen Szkoly Frankfurckiej ijej
wspoOlezesnych kontynuatoréw w réznych dyscyplinach naukowych powinny skupia¢
sie na stawianiu pytan o aprioryczno$¢ ich wlasnych zalozen, uprzedzenia
i nastawienia, jakie kryja sie w umyslach zwolennikéw czy kreatorow tych teorii.
Przeciez nawet w obrebie tej samej szkoly teoretycznej badacze nie podzielaja tych
samych pogladow. ,W rzeczywistoSci wiele najbardziej interesujacych debat
w obrebie nauki [...] toczy sie wla$nie miedzy intelektualistami z tego samego nurtu.
Réznorodnoé¢ moze byé sila. Czysto$é teorii niesie niewiele korzysci.”’
Zroznicowanie teorii ma miejsce nie tylko w samej dyscyplinie naukowej, jaka jest
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pedagogika krytyczna, ale takze wewnatrz subdyscyplin nauk o wychowaniu, ktére
moga by¢ odczytywane w tej perspektywie.

Nieréwnomierny rozwoj nauk pedagogicznych wynika wlasnie z tego stopnia
zroznicowania teoretycznego w poszczeg6élnych subdyscyplinach zjednoczesnym
zawlaszczaniem dla siebie okre§lonych probleméw badawczych lub ich
marginalizowaniem. Proces ten jest wprawdzie w ostatnich latach coraz silniej
naruszany w wyniku sil globalizacji i fragmentacji wiedzy, umacniajac podejrzliwo$é
czy problematyczno$¢ istniejacych juz teorii. Kazda proba rekonstruowania
istniejacych w danej nauce teorii oraz jej typologia jest do pewnego stopnia arbitralna
i nie wynika z ich por6wnywania ze soba w perspektywie interdyscyplinarnej. Dobrze,
ze dzieki monotematycznym debatom naukowym (jak ta we Wroclawiu po$wiecona
pedagogice krytycznej), mozliwe jest sformulowanie tego, czego oczekujemy od
siebie, a czego od innych, czego od praktykow, a czego od teoretykdéw — unifikacji czy
zroznicowania, pewnosci czy nieprzejrzystosci, jednoznacznosci czy nieoznaczonos$ci.

Wybory do Sejmu w 2015 roku zawieraly w sobie bunt mtodego pokolenia. Czy
polska pedagogika krytyczna wezmie udzial w rewitalizacji wlasnego spoleczenstwa?
Zapytam zatem za Lechem Witkowskim: Czy pedagogika krytyczna przyczyni sie do
stworzenia nowej rzeczywisto$ci edukacyjnej, eliminujac z dotychczasowej [ ...] watki
apologetyki panstwa i promujaca zdolnos¢ do samoregulacji spolecznej, niezakloconej
wladczymi ingerencjami ipo$rednictwem aparatu etatyzacji oraz uchylajacej
mechanizmy degeneracji funkcji oéwiaty?””® OdpowiedZz na to pytanie zostala
skierowana do calego Srodowiska.

Streszczenie: Artykul stanowi wynik badan recepcji pedagogiki i psychologii
krytycznej w naukach humanistycznych oraz spotecznych w Polsce od konica lat 80. XX do potowy
drugiej dekady XXI wieku. W roéznych uniwersytetach w kraju prowadzone s3a badania
metateoretyczne i o§wiatowe podstawowych kategorii pedagogicznych oraz proces6w edukacyjnych
w szkolnictwie, ktérych przestanki tkwia w filozofii Szkoly Frankfurckiej, francuskiej, wloskiej i
anglo-amerykanskiej krytycznej socjologii edukacji. Wykazuje, w jakim stopniu przektady na jezyk
polski klasycznych rozpraw z filozofii, pedagogiki i psychologii krytycznej oraz hermeneutyczne
badania nieobecnych w Polsce przekladéw dziet czolowych przedstawicieli tego nurtu mysli i
praktyk wychowawczych w naukach o wychowaniu przyczynily sie z jednej strony do wzmocnienia
transformacji ustrojowej w 1989 roku i zmian spolecznych, z drugiej za$, w jakim zakresie wpisuja
sie w zupelnie nowe odczytanie pojeé, jezyka i teorii krytycznych z polskiej perspektywy przy

zastosowaniu metodologii badan poréwnawczych.

Stowa kluczowe: filozofia krytyczna, pedagogika krytyczna, socjologia krytyczna,
psychologia krytyczna, antypedagogika, opdr, emancypacja, demokracja, klinika ksztalcenia,

socjopatologie edukacji
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