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CWICZENIE MOWIENIA NA LEKCJACH JEZYKA
OBCEGO - ZESTAW TECHNIK Z PRZYKLADAMI
Z ZAKRESU DYDAKTYKI JEZYKA NIEMIECKIEGO

Uczg juz od ponad 10 lat jezyka niemieckiego i z moich obserwacji wynika, ze
czynnikiem najbardziej ograniczajacym nauczyciela jezyka obcego w jego pracy
jest czas. My, nauczyciele, rzadko mamy tyle czasu, aby przeéwiczy¢ z kazdym
uczacym si¢ w grupie wszystkie sprawnosci potrzebne do osiagnigcia danego po-
ziomu i wyeliminowa¢ wszystkie btedy. Moim zdaniem konieczne jest wigc na
kursach ograniczonych czasowo, a takie wlasnie prowadzimy ze studentami, po-
tozenie wigkszego akcentu na sprawnosci przydatne w zyciu, a nie na sama gra-
matyke, a wige na ¢wiczenie czytania, pisania, stuchania i méwienia. Sprawno$¢
moéwienia wydaje mi si¢ szczegdlnie istotna. W zyciu codziennym bowiem, w sy-
tuacji kontaktu z obcokrajowcami postugujacymi si¢ danym jezykiem, okazuje
si¢ zawsze sprawnoscia najwazniejsza, a przetamanie oporow w méwieniu jest
dla wigkszosci ludzi najtrudniejsze. Dlatego staram si¢ jako nauczyciel jezyka
obcego wples¢ w kazda jednostke lekcyjng element rozmowy, by, mowiac kolo-
kwialnie, ,,rozgadaé” studentéw/stuchaczy. Wydaje mi si¢ to bardziej istotne niz
¢wiczenie struktur gramatycznych w wyrwanych z kontekstu, niepowiazanych
z soba zdaniach. Nauka gramatyki danego jezyka jest oczywiscie bardzo wazna,
ale nie moze sta¢ si¢ dla nauczyciela celem nadrzednym.

Problem zachowania odpowiedniej rdwnowagi miedzy nauczaniem gramatyki
a ¢wiczeniem poszczegolnych sprawnosci jezykowych szczegdlnie mocno doty-
ka nauczycieli jezyka niemieckiego, ktéry ma bardzo rozbudowany system gra-
matyczny. Nauczyciel tego jezyka, dysponujacy tylko ograniczona liczba godzin
lekcyjnych, musi dokona¢ wyboru — albo gruntownie przeéwiczy ze swoimi ucz-
niami/studentami struktury gramatyczne, albo skoncentruje si¢ na éwiczeniu
sprawnosci jezykowych, podajac uczniom/studentom tylko konieczne informacje
dotyczace gramatyki. W tym drugim przypadku nauczyciel musi szuka¢ w swojej
pracy sposobdw, jak zacheci¢ uczniow/studentdw do tego, by wykorzystali znane
im $rodki jezykowe i struktury gramatyczne do osiagnigcia postawionego im celu
komunikacji jezykowej. Taki nauczyciel musi takze zliberalizowac swoje pode;j-
$cie do istnienia btedow w wypowiedzi ustnej uczacego si¢ na nizszych pozio-
mach. Dysponujac odpowiednig iloscia czasu, mozemy i powinni§my jako na-
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uczyciele jezyka obcego pracowaé nad poprawnoscia wypowiedzi ucznidw/
studentdw, ale jesli czasu mamy mato, powinni$my skupi¢ si¢ na utwierdzaniu
uuczacych si¢ przekonania, ze potrafia cos wobcym jezyku powiedziec.
Uczniowie/studenci beda mie¢ wtedy wigksza satysfakcje ze zdobytej wiedzy oraz
beda bardziej zmotywowani do dalszej nauki danego jezyka obcego.

Celem niniejszego artykulu jest zestawienie réznych technik stuzacych ¢wi-
czeniu méwienia na lekcjach jezyka obcego. Cheiatabym w ten sposdb podsunaé
moim kolezankom i kolegom pomysly, ktére mogliby wykorzysta¢ na swoich
lekcjach lub zajeciach. Podane nizej techniki wyprobowatam juz podczas lekcji.
W wigkszosci nie sa one mojego pomystu, zapoznatam si¢ z nimi podczas szko-
len w roznych instytucjach i osrodkach zwiazanych z metodyka i dydaktyka na-
uczania jezyka niemieckiego, np. w Instytucie Goethego.

1. Wypowiedzi przygotowane

1.1. Przygotowane krotkie wypowiedzi na rozne tematy (poziom A1-B1)

Jest to technika bardzo prosta i dobrze sprawdzajaca si¢ w grupach na nizszym
poziomie. Studenci przygotowuja w domu wypowiedz na zadany temat — zgodny
z podrecznikiem lub Europejskim systemem opisu sprawnosci jezykowych (CEFR)
(Coste 11in. 2003). Niektorzy robig to w formie pisemnej, inni tylko ustnie lub
w punktach, zaleznie od swoich predyspozycji. Wymdg jest jeden — na zajeciach
musi by¢ to powiedziane, nie odczytane! Prezentacja wypowiedzi moze si¢ odby¢
na forum, w grupach lub parach, w zaleznosci od wielkosci grupy uczacych sie.

1.2. Krétki referat/prezentacja/praséwka (poziom B1-C2)

W tym przypadku pozwalamy na dtuzsza, uprzednio przygotowana, wypowiedz
jednej osobie, calg grupe powinnismy zaangazowaé do stawiania pytan.
Oczywiscie zanim studenci zaczng wyglasza¢ referaty/prezentacje, powinnismy
zapozna¢ ich z tym, jak taka forma ma wyglada¢ (Coste iin. 2003: 169), oraz
poda¢ srodki jezykowe potrzebne do wygloszenia prezentacji. Trzeba zaznaczy¢,
ze prezentacje — przygotowane rowniez pod wzgledem graficznym — sa forma
do$¢ czasochtonna. Mysle jednak, Ze czas ten si¢ optaci — nasi studenci powinni
umie¢ wystgpowaé publicznie — takze uzywajac obcego jezyka. Mozemy si¢ tez
ograniczy¢ do krotkich prezentacji matych partii materiatu, np. tylko jednego,
dwoch tekstow, rozdziatu z omawianej ksiazki, strony internetowe;j itp.

W zataczniku 4 zamieszczam w jezyku niemieckim schemat krotkiej prezen-
tacji ustnej jakiego$ tematu, w zataczniku 5 — rozwinigtej, kompleksowej prezen-
tacji, natomiast w zafaczniku 6 przydatne ¢wiczenie polegajace na dopasowaniu
$rodkéw jezykowych do odpowiednich czgsci prezentacji.
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2. Interakcja jezykowa — komunikacja w aranzowanych
sytuacjach

2.1. Rozmowy w parach (poziom A2—-C2)

Jest to tez bardzo prosta technika. Czasem wystarczy tylko podaé temat i poprosié
studentéw/stuchaczy o przeprowadzenie w parach krétkiej rozmowy. Wypowiedz
moze by¢ przygotowana w domu lub opieraé si¢ na wybranym ¢éwiczeniu z pod-
recznika. W grupach na nizszym poziomie moze to by¢ przygotowany wczesniej
dialog, a takze opisywanie obrazkow lub zdjeé. W grupach na wyzszym poziomie
bedzie to juz rozmowa, dyskusja na jaki§ temat, wymiana pogladéw itp. Grupy,
ktére prowadze, przyzwyczajam do tego, ze ciagle do tej metody wracam. Ma ona
jedna wielka zalete — cata grupa jest jednoczesnie aktywna. Oczywiscie duzo za-
lezy tu od checi, motywacji i zdolnosci jezykowych uczestnikow. Sa grupy, ktdre
chetnie rozmawiajg, rozmowy prowadzone sa dtugo, nastgpuje interakcja; nieste-
ty, spotykam tez uczacych sig, ktérzy szybko przechodzg na jezyk polski, nie po-
trafiag wykorzysta¢ swoich jezykowych umiejgtnosci, czasem tez nie potrafia shu-
cha¢ drugiej osoby.

Kilka przyktadéw na podstawie podrecznika Berliner Platz 3 (poziom A2):
rozdziat 17 Du siehst gut aus! — po powtdrzeniu nazw czgsci ciata, ubioréw, kolo-
réw, materialow itp. oraz wprowadzeniu odmiany przymiotnika przed rzeczowni-
kiem przynosze¢ zawsze kolorowe zdjecia z zurnali i studenci w parach opisuja
ustnie jak najdoktadniej widoczne na zdjgciach osoby, na stronie 11 nastepuje wi-
czenie 12, w ktérym nalezy w parach przeprowadzi¢ wywiad z partnerem, a pdz-
niej go zreferowac; rozdziat 18 Endlich Ferien! — tutaj prosze studentéw o opowie-
dzenie sobie w parach o ich ostatnich lub najlepszych wakacjach, jakie mieli,
potem na stronie 21 pojawia si¢ ¢wiczenie 13, w ktorym studenci ¢wicza dialogi
,,ha dworcu” — kupowanie biletu kolejowego itd. (Lemcke i in. 2004: 7-21).

Relacjonowanie wypowiedzi partnera moze si¢ odby¢ na forum, co niestety
bywa niekiedy dtugie i nuzace. Alternatywa jest poproszenie studentdéw, aby kaz-
dy odwrdcit si¢ w druga strong i opowiedzial teraz trzeciej osobie o partnerze,
z ktorym rozmawial wezeéniej. Podkreslam raz jeszcze, ze celem takich ¢wiczen
nie jest uzyskanie bezbtednych wypowiedzi jezykowych, ale zachgcenie studen-
tow do mowienia.

Trzeba tutaj pamietac o tym, ze studenci/stuchacze maja tendencje¢ do siadania
zawsze w tych samych parach, konieczne jest wigc czasem ich przegrupowanie.
Mozna to zrobi¢ w prosty sposob — proszac o odwrdcenie si¢ w inng strone niz
zwykle (np. do tyhu), albo bardziej skomplikowany — np. za pomocq karteczek.
Wystarczy wypisa¢ na karteczkach stownictwo z ostatniego okresu, taczac je ja-
ko$ w pary — studenci maja te pary odtworzy¢, wedrujac po klasie. Korzys¢ jest
wtedy podwdjna — grupa powtarza stownictwo, a pdzniej w powstatych parach
studenci/stuchacze prowadza konwersacje w obcym jezyku.
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2.2. Wywiad (poziom A2—-C2)

W wielu podrecznikach znajdziemy tez specjalne ¢wiczenia, w ktérych uczacy
si¢ najpierw przeprowadzaja ze soba wywiad, a p6zniej maja go zrelacjonowac na
forum, jesli grupa jest mata, lub innym studentom/stuchaczom, jesli grupa jest
duza i wymaga podzielenia. Przyktady z podrecznika Berliner Platz 3 (poziom
A2): ¢wiczenie 12, strona 11 — wyglad, moda; ¢wiczenie 3, strona 34 — wolny
czas, hobby; ¢wiczenie 10, strona 82 — ogladanie telewizji (Lemcke i in. 2004).
Przyktady z podrecznika em-Briickenkurs (poziom B1+): éwiczenie 3, strona 79
— niemieckie filmy, ¢wiczenie 2, strona 112 — wyksztatcenie, zawdd (Perlmann-
-Balme i in. 1998). Pomocne materiaty do przeprowadzania krotkich wywiadoéw
znajdziemy tez w ksiazce Wechselspiel (poziom A1-B2), np. strona 38/39 — ro-
dzina, strona 70/71 — niedawna przeszto$¢, strona 76/77 — personalia 1 wiele in-
nych (Dreke, Lind 1986).

2.3. Technika Marktplatz — ,na rynku” (poziom B1-C2)

Jest to rowniez technika, ktora dos$¢ czesto i chetnie stosujg, chociaz wymaga ona
przygotowania odpowiedniego materiatu. Studenci/stuchacze maja wstaé (czgsto
nastepuje w tym momencie zdziwienie) i wyjs¢ na srodek klasy (niestety, czasem
jest to niemozliwe). Kazdy otrzymuje jedna karteczke i musi znalez¢ sobie part-
nera do rozmowy. Studenci rozmawiaja w parach (jak na rynku, targu — stad na-
zwa metody), kazdy — na temat znajdujacy si¢ na jego kartce; jesli grupa liczy
nieparzysta liczbe 0sob, ja tez dotaczam do zabawy. Gdy studentom skonczy sig¢
temat w parze, wymieniaja si¢ karteczkami i kazdy szuka sobie nowego partnera
do rozmowy — méwi teraz na temat swojego poprzedniego partnera, ktdrego kart-
ke trzyma w dtoni. Zabawa konczy si¢ w momencie, gdy studenci zglaszaja, ze
tematy si¢ powtarzaja (Lévy-Hillerich, Krajewska-Markiewicz 2004: 114—115).

Oto lista celow, jakim moze stuzyé opisana zabawa:

1. Do wprowadzenia nowego stownictwa lub nowych informacji — na kartecz-
kach znajduja si¢ nowe stowa/pojecia oraz ich objasnienie — kazdy czyta najpierw
doktadnie swoj tekst, pdzniej rozpoczynamy zabawe. W grupach stabszych jezy-
kowo objasnienia moga by¢ bardzo krotkie. W zataczniku 1 podaj¢ przyklad
wprowadzenia nowego stownictwa przed przeczytaniem tekstu Schwerkraft in-
klusive z podrecznika em-Briickenkurs (poziom Bl+) (Perlmann-Balme i in.
1998: 87).

2. Do opowiadania o sobie, relacjonowania — kazdy z uczacych si¢ musi przy-
gotowaé wiasna kartke albo mozna przygotowaé obrazki lub zdjecia, na podsta-
wie ktérych uczacy si¢ opowiadaja o sobie.

3. Do opisywania obrazkéw — pierwsza osoba ma czas na przygotowanie
stownictwa, nastgpnie obie je powtarzaja — wszyscy ucza si¢ czegos nowego.

4. Technike te mozna takze dostosowaé do wykonania niektérych zadan z pod-
recznikdw, unikamy w ten sposdb nuzacej rozmowy ogdlnej — np. jesli zadanie
ma wiele elementéw 1 polega na wyliczaniu plusow 1 minusow jakiego$ stanu
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rzeczy. Przyktad z podrecznika em-Hauptkurs (poziom B2): celem ¢wiczenia 3 na
stronie 128 (Perlmann-Balme, Schwalb 1997: 128) jest przedyskutowanie proble-
mu uzaleznien, w tabelce nalezy zaznaczy¢, czy dany symptom jest jeszcze nor-
malny, czy moze juz chorobliwy. Gdy bgdziemy wykonywacé to ¢wiczenie w ten
sposdb, ze polecimy studentom zaznaczenie, co jest normalne, a co chorobliwe,
a p6zniej bedziemy probowali przedyskutowac po kolei punkty — zauwazymy, ze
w wigkszosci grup takie ¢wiczenie bedzie si¢ przedtuza¢ i wywotywaé u ucza-
cych si¢ znudzenie. Alternatywa jest przepisanie tego ¢wiczenia duzymi czcion-
kami na komputerze lub skserowanie w powigkszeniu oraz pociecie go na poje-
dyncze paseczki; na zajeciach prosimy najpierw o przeczytanie ¢wiczenia
w podrgczniku, wyjasniamy ewentualne niezrozumiate stowa, a nastgpnie rozda-
jemy kazdej osobie po paseczku i przeprowadzamy zabawe ,,Marktplatz”. Teraz
kazdy student ma mozliwo$¢ spontanicznej wypowiedzi — czy dane zachowanie
jest jeszcze normalne, czy juz chorobliwe, moze si¢ przy tym zgodzié z przed-
méwcea lub nie. Zajecia zostaja ozywione, studenci zachgceni do rozmowy.
W zataczniku 2 zamieszczam to éwiczenie z dodatkowymi punktami mojego au-
torstwa, poniewaz liczba studentow w grupie jest zwykle wigksza.

5. Technikg t¢ mozna tez zaadaptowaé do ¢wiczenia lub powtarzania struktur
gramatycznych badz leksykalnych — jedna osoba zadaje drugiej pytanie, na przy-
ktad o brakujacy przyimek, lub prosi o podanie jakiej$ formy. Przekazywanie kar-
teczek odbywa si¢ bardzo szybko, nie chodzi o rozmowg, a 0 wspdlne uczenie si¢
jakichs struktur. Z zakresu jezyka niemieckiego moze to by¢ np. rekcja czasowni-
ka lub przymiotnika, idiomy itp. Materiat do takiej zabawy mozna bardzo szybko
przygotowac za pomoca komputera. W zalaczniku 3 zamieszczam przyktadowy
zestaw karteczek do ¢wiczenia konstrukceji tzw. Funktionsverbgefiige. Studenci
majg za zadanie dopasowac kazdorazowo do konstrukcji odpowiedni czasownik
znaczacy to samo (poziom B2—C1).

Technika ta ma wiele zalet — integruje catg grupe i zmusza wszystkich do moé-
wienia. Trzeba w tym miejscu stwierdzié, Ze nie wszyscy uczacy si¢ lubig takie
zabawy — zawsze znajda si¢ osoby, ktore szybko przejda na jezyk polski lub nie
beda cheialy mowi¢. Ale moje doswiadczenie jest takie, ze ci studenci, ktdrzy
$wiadomie ucza si¢ jezyka, chetnie, a czasem wregcz entuzjastycznie, przyjmuja
kazda okazj¢ do porozumiewania si¢ w obcym jezyku.

2.4. Technika Kugellager — ,tozysko kulkowe” (poziom B1-C2)

Oryginalna nazwa tej metody pochodzi od ustawienia studentow/stuchaczy w sa-
li. Cata grupa musi wsta¢ — tym razem potrzeba naprawd¢ duzo miejsca, grupa nie
moze by¢ tez zbyt mata. Grupg dzielimy na pét i pierwszej potowie kazemy usta-
wic si¢ w kole twarza na zewnatrz. Druga potowa natomiast staje w kregu na ze-
wnatrz pierwszego kota — kazdy jest zwrocony twarza do jakiej$ osoby. Ksztatt
tego ustawienia grupy przypomina tozysko kulkowe. Teraz nauczyciel gtosno po-
daje temat i studenci rozmawiaja z soba w parach stojacych naprzeciw siebie.
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W pewnym momencie nauczyciel przerywa rozmowy i prosi, by krag zewngtrzny
przesunat sie o jedna osobg w prawo. Kazdy wigc ma teraz przed sobg kogo$ in-
nego. Nauczyciel podaje kolejny temat, studenci rozmawiaja, po chwili nauczy-
ciel ponownie przerywa rozmowy i teraz wewnetrzny krag przesuwa si¢ o jedng
osob¢ w lewo. I znow pada nowe hasto — studenci prowadza konwersacj¢ na ten
temat (Lévy-Hillerich, Krajewska-Markiewicz 2004: 36).

Niestety, ta technika jest mozliwa do zastosowania tylko wtedy, gdy dysponu-
jemy odpowiednio duzym pomieszczeniem. W grupach sktonnych do konwersa-
cji mozna zaryzykowac¢ przeprowadzenie takiej zabawy w rzedzie — wtedy przy
przesunigciu osoba z konca rzedu musi przejs¢ na druga strong. Technika ta wy-
maga tez, by studenci/stluchacze potrafili rozmawia¢ dos¢ swobodnie i bez przy-
gotowania. Mozna jej wiec uzy¢ w grupach na srednim Iub wyzszym poziomie
jako rozgrzewki jezykowej — przygotowanie jest bardzo proste: nalezy tylko wy-
myslié trzy tematy powigzane z opracowywanym materiatem.

2.5. Dyskusja (poziom B1-C2)

Jest to klasyczna technika uzywana do ¢wiczenia moéwienia — w kazdym podrecz-
niku znajdziemy zadania dotyczace dyskusji. Wiele podrgcznikéw wprowadza tez
sukcesywnie zwroty jezykowe przydatne przy prowadzeniu dyskusji — przyklady
zestawien wyrazen do dyskusji w jezyku niemieckim zawiera podrecznik Tangram
24, s. 46 (Dallapiazza i in. 1999), oraz em-Briickenkurs. Arbeitsbuch, s. 49 (Orth-
-Chambah 1998). Dobrze jest, gdy studenci najpierw zapoznaja si¢ z takimi wy-
razeniami. Trzeba ich takze poprosié, aby starali si¢ pozniej tych zwrotdw uzy-
wac. Tylko grupy na stosunkowo wysokim poziomie potrafia dyskutowaé bez
przygotowania. W grupach na nizszym lub srednim poziomie musimy najpierw
przygotowaé odpowiednie argumenty, czgsto narzucajac stanowisko, jakiego
dana grupa ma broni¢. Studenci moga dyskutowa¢ w parach, w czworkach,
w wiekszych grupach. Mozemy tez zorganizowa¢ dyskusj¢ panelowa lub dysku-
towac cala grupg bez zmieniania sposobu siedzenia. Mozna takze posadzi¢ grupg
w dlugim rzgdzie — z jednej strony czes¢ reprezentujaca pierwsze stanowisko,
z drugiej — czg$¢ reprezentujaca drugie stanowisko. Oczywiscie wezesniej musi-
my podzieli¢ grupe na dwie czgsci. Zaczyna osoba z konca pierwszego rzedu,
replikuje osoba siedzaca naprzeciwko, potem zabiera gtos druga osoba z pierw-
szego rzgdu, odpowiada druga osoba z drugiego rzedu itd. Studentom nalezy
wcezesniej zwrdci¢ uwage na to, ze replika powinna nawiazywac do poprzedzaja-
cej ja wypowiedzi.

Inng technika przeprowadzenia dyskus;ji jest tzw. gorace krzesto. Po przygoto-
waniu w dwoch rownych grupach argumentow wychodzimy na $rodek pomiesz-
czenia i ustawiamy tam krzesto. Jedna osoba siada na krzesle i otwiera dyskusje.
Mowi tak dtugo, dopdki nauczyciel nie wskaze osoby z przeciwnej grupy, ktéra
zmienia osobe na krzesle i znow mowi dotad, az nauczyciel nie wskaze kolejne;j
osoby z przeciwnej grupy. Metoda ta zaktada juz dos¢ duza kompetencij¢ jezyko-
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wa uczestnikow (minimum poziom B2) — studenci muszg umie¢ dtugo i sprawnie
méwi¢ oraz szybko reagowac (Lévy-Hillerich, Krajewska-Markiewicz 2004:
52).

2.6. Zabawa ,Kim jestem?” (poziom A2—-C1)

Zaleznie od opracowywanego tematu przydzielamy kazdemu studentowi jakas
rol¢ (np. zawody, politycy itp.). Jedna osoba wychodzi na $rodek, reszta ma zgad-
naé, kim jest ta osoba, zadajac tylko pytania o rozstrzygnigcie. Mozna t¢ zabawe
tez zmodyfikowac¢ i poleci¢ zgadywaé studentom np. przymiotniki (,,Jaki je-
stem?”) lub czasowniki (,,Co robi¢?”). Student stojacy na srodku moze probowac
pantomimicznie pokaza¢ dany przymiotnik lub czasownik, zeby pomdc kolegom
w zgadnigciu.

2.7. Odgrywanie rol (poziom B1-C2)

Jest to bardzo ciekawa technika, ale niestety dos¢ czasochtonna oraz wymagajaca
od uczestnikéw duzej fantazji. Nauczyciel wczesniej przygotowuje karteczki
— kazdy cztonek grupy otrzymuje opisana na karteczce swoja role. Studenci maja
nastepnie czas na przygotowanie si¢ i cata grupa odgrywa swoje role. Niektore
podreczniki oferuja przygotowane sytuacje do odegrania: podrecznik em-
-Briickenkurs. Arbeitsbuch (poziom B1+): strona 30 — Tante Ernas Testament,
strona 70 — Museumsspiel, strona 90 — Familienurlaub (Orth-Chambah 1998).
Mniej czasochtonne zabawy w odgrywanie 16l znajdziemy w ksiazce pomocni-
czej do nauki jezyka niemieckiego Wechselspiel (poziom A1-B2), np. strona 72—
73 — zasigganie informacji, strona 84—85 — rozmowy w hotelu, strona 108—109 —
pocieszanie, wyrazanie wspotczucia i inne (Dreke, Lind 1986).

2.8. Technika Wirbelgruppen — ,wirujgce grupy” (poziom B1-C2)

Jest to technika, w ktorej w pracg zaangazowana jest cata grupa — kazdy moze lub
nawet musi cos powiedzieé. Przydaje si¢, gdy opracowujemy jakis temat i moze-
my go podzieli¢ na czesci lub podtematy. Moze to by¢ po prostu tekst, ktory
dzielimy na kilka czg¢$ci. Dzielimy takze cala grupe na rowne podgrupy, najlepiej
— 3 grupy po 3 osoby, 4 grupy po 4 osoby itd. Liczba grup musi by¢ rdwna liczbie
zadan do opracowania. Kazda grupa wykonuje swojq cze$¢ pracy — czyta tekst,
wyszukuje informacje itp. Grupa moze tez przygotowac plakat na swoj temat.
Nastepnie kazdy cztonek grupy losuje numerek (1 — 3 Iub 1 —4 itd.). Teraz studen-
ci tacza sie w grupy wedlug posiadanego numeru. W nowych grupach kazdy ze
studentdéw prezentuje innym swoja czes$¢ pracy. W przypadku gdy zostaty przygo-
towane plakaty, grupy przemieszczaja si¢ jeszcze od plakatu do plakatu (,,wiruja”
— stad nazwa). W ten sposob cala grupa kursowa moze opracowac¢ w krotszym
czasie jaki$§ materiat (Lévy-Hillerich, Krajewska-Markiewicz 2004: 169-170).
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Duzym plusem tej techniki jest to, ze zmusza ona kazdego cztonka grupy do
wypowiedzi, minusem — stopien skomplikowania, a takze czgsto nieprzewidy-
walno$¢ liczby uczestnikow konkretnych zajeé. Moze sie zdarzyé, ze nie bedzie-
my w stanie podzieli¢ grupy tak, zeby odpowiadato to liczbie przygotowanych
czgsci. Musimy by¢ zatem przygotowani na rozne okolicznosci lub nawet impro-
wizacjg.

2.9. Technika Kopfstand — ,na opak” (poziom B1-C2)

Tu mamy do czynienia z technika bardzo niezwykla, ktora ostatecznie mozna zre-
alizowacé w rézny sposob. Polega ona na tym, ze zanim zajmiemy si¢ jakims te-
matem, przygotowujemy dla studentéw pytania niejako ,,na opak”. Na przyktad
przed przeczytaniem tekstu o uzaleznieniach prosimy studentow o przygotowanie
wypowiedzi na temat: ,,W jaki sposdb mozemy si¢ uzalezni¢?”, ,,Co prowadzi do
uzaleznienia?” itp. Studenci moga taki temat przygotowaé parami, a pozZniej
w czworkach pordwnac to, co przygotowali, lub mozemy takie poréwnanie prze-
prowadzi¢ na forum klasy. Interesujace jest tutaj odwrocenie perspektywy, co
czyni przygotowanie takiej wypowiedzi zabawa, wymaga uzycia fantazji (Lévy-
-Hillerich, Krajewska-Markiewicz 2004: 168-169).

3. Techniki pracy z tekstem

Powinni$my pamigtaé o tym, ze kazdy przeczytany tekst ma stac si¢ okazja do
¢wiczenia produkcji jezykowej, aprzede wszystkim sprawnosci mowienia.
Czasem bedzie to tylko mowienie na podstawie tekstu, scisle z nim zwigzane,
czasem bedziemy mogli przej$¢ na plaszczyzng: ,,A jak to jest w waszym przy-
padku?”. Bardzo przydatne sa tutaj dobrze przemyslane podrgczniki, ktére oferu-
ja interesujace teksty, zwiazane z zyciem codziennym, tatwiej jest wtedy przejsé
na plaszczyzng prywatnego zycia uczestnikow kursu.

Ponizej podaj¢ wszystkie znane mi techniki pracy z tekstem potaczonej z moé-
wieniem, jednoczes$nie opracowujemy oczywiscie tez tekst pod katem gramatyki
i leksyki.

3.1. Techniki stuzgce sprawdzeniu rozumienia tekstu lub streszczeniu tekstu

1. Zadawane przez nauczyciela pytania do tekstu.

2. Pytania rozdane w formie pisemnej na ponumerowanych karteczkach, na-
uczyciel wywotuje tylko numer Iub kto$ z grupy przejmuje rol¢ nauczyciela — wy-
wotuje numery, zadaje pytania, pdzniej reaguje — czy odpowiedz byta dobra, czy
tez nie. Inny wariant polega na tym, ze uczniowie wywotuja si¢ nawzajem do
odpowiedzi — zadaja komus z grupy to pytanie, ktore maja na kartce (Weigmann
1992: 17).
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3. Pytania skopiowane dla kazdej pary — studenci odpowiadajg na pytania,
rozmawiajac w parach.

4. Studenci sami formutuja pytania w parach — np. jedna osoba do jednej po-
towy tekstu, druga do drugiej polowy — pdzniej je sobie zadaja (Weigmann
1992: 17).

5. Studenci wymyslaja parami pytania dla innej pary (ograniczong liczbe, np. 5)
— chodzi tu o znalezienie szczegdtéw lub wymyslenie czego$ podchwytliwego.

6. Studenci formutujg punkty do tekstu —na tej podstawie pdzniej tekst stresz-
czaja (Weigmann 1992: 89).

7. Studenci otrzymuja gotowe punkty, lecz wymieszane; porzadkuja punkty,
poOzniej opowiadaja tekst.

8. Studenci opowiadaja tekst za pomoca materialu graficznego, np. obrazkow,
sam tekst powinien by¢ zakryty.

3.2. Techniki oparte na tekscie i rozwijajgce jego tres¢

1. Studenci tworza dialog 0sdb wystepujacych w tekscie.

2. Studenci wymyslaja ciag dalszy do tekstu.

3. Studenci opowiadajg tekst z perspektywy innych uczestnikow wydarzen,
moga to by¢ tez przedmioty lub zwierzeta, zadanie takie staje si¢ niekiedy bardzo
zabawne.

4. Studenci otrzymuja tylko poczatek tekstu, probuja go dokonczyé, dopiero
pOzniej nastgpuje przeczytanie wlasciwego tekstu.

3.3. Techniki luzno nawigzujace do tekstu, stuzgce wyrazeniu przez
uczgcych sie wtasnego stanowiska

1. Studenci opowiadajg bezposrednio o sobie — na temat poruszony w tekscie.

2. Studenci odpowiadaja na pytania na temat poruszony w tekscie, ale doty-
czacy ich samych (najlepiej w parach).

3. Studenci buduja paralelng wypowiedz do tekstu (np. jesli tekst byt opowia-
daniem, studenci uktadaja tez opowiadanie).

4. Studenci uktadajg dialog tematycznie zwiazany z tekstem.

5. Studenci uktadajg pytania i przeprowadzaja z sobg wywiad tematycznie
zwiazany z tekstem.

6. Studenci formutuja przypuszczenia: ,,Co by byto, gdyby...?”.

7. Studenci dyskutuja na forum, w grupach lub parach na temat poruszony
w tekscie.

Na zakonczenie chciatabym zacheci¢ wszystkich nauczycieli jezyka obcego,
aby wykorzystywali na swoich lekcjach kazda okazj¢ do ¢wiczenia mowienia,
chocby krotkiego. Oczywiscie nie wyczerpatam w tym artykule technik, ktdre
mozemy zastosowac do ¢wiczenia mowienia. W podrecznikach oraz w Internecie
znajdziemy wiele gotowych materiatow, ktére mozemy wykorzysta¢. Nawet jesli
przygotowujemy nasze lekcje tylko na podstawie jednego najpopularniejszego
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podrecznika, przed kazdymi zajeciami powinnisSmy si¢ zastanowié, czy bedzie
tam element ustnej produkcji jezykowej ikoniecznie taki element wymyslic.
Oczywiscie beda lekcje, na ktorych mdowienie bedzie zajmowato duzo czasu,
a kiedy indziej skoncentrujemy si¢ na czym$ innym — np. na gramatyce, pracy
z tekstem itp., jednakze niezwykle wazne jest, by intensywne ¢wiczenie méwie-
nia bylo statym elementem naszych zaj¢c.

Bibliografia

Coste D., North B., Sheils J., Trim J., 2003. Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sig, nauczanie, ocenianie. Wersja polska. Warszawa: Wydawnictwa Centralnego
Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.

Dallapiazza R.-M., von Jan E., Bliiggel B., Schiimann A., 1999. Tangram. Deutsch als
Fremdsprache. Kursbuch und Arbeitsbuch 24. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Dreke M., Lind W., 1986. Wechselspiel. Interaktive Arbeitsblditter fiir die Partnerarbeit im
Deutschunterricht. Berlin und Miinchen: Langenscheidt KG.

Lemcke Ch., Rohrmann L., Schelling T., 2004. Berliner Platz 3. Deutsch im Alltag. Warszawa:
Langenscheidt Polska.

Lévy-Hillerich D., Krajewska-Markiewicz R. (red.), 2004. Mit Deutsch in Europa studieren —
arbeiten — leben. Plzeit: Verlag Fraus.

Orth-Chambah J., 1998. em-Briickenkurs. Deutsch als Fremdsprache fiir die Mittelstufe.
Arbeitsbuch. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Perlmann-Balme M., Schwalb S., Weers D., 1998. em-Briickenkurs. Deutsch als Fremdsprache
fiir die Mittelstufe. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Perlmann-Balme M., Schwalb S., 1997. em-Hauptkurs. Deutsch als Fremdsprache fiir die
Mittelstufe. Ismaning: Max Hueber Verlag.

Weigmann J., 1992. Unterrichtsmodelle fiir Deutsch als Fremdsprache. Ismaning: Max Hueber
Verlag.



Zatgcznik 1

195

Zrédlo: Dorota Zawadzka. Warsztaty dla lektorow jezyka niemieckiego: Beispiele
der alternativen Ubungsformen fiir den Deutschunterricht. Jagiellonskie Centrum
Jezykowe, 27 kwietnia 2007 r.

Kartka I

ohne Schuhe

ein aufblasbares Boot aus Gummi
oder Kunststoff

Dinge, die nicht mehr aktuell
sind

Kosmos, Weltraum

jeder Planet hat ihn

ein bestimmtes Ziel erreichen

ein neues Wissen, das
man durch Forschen oder
Nachdenken bekommt

Eroberer

mit einem oder beiden FulRen
kleine Spriinge um etwas
herum machen

sich zum Flug anmelden

Hochkonjunktur erleben

Bahn eines umlaufenden
Himmelskérpers

eine gedachte Linie, um die
ein Korper rotiert

Gravitation eines
Himmelskdorpers,
Anziehungskraft, die ein
Himmelskdrper auf jeden
Koérper ausibt

die Fotografie

die Achse, das All, barfuss, boomen, einchecken, die Erkenntnis, zu etwas gelan-
gen, herumhiipfen, das Lichtbild, der Orbit, das Schlauchboot, die Schwerkraft,
der Stiirmer, die Umlaufbahn, Schnee von gestern



196

Kartka II

barfuss

ohne Schuhe

das Schlauchboot

ein aufblasbares Boot aus
Gummi oder Kunststoff

Schnee von gestern

Dinge, die nicht mehr aktuell
sind

das All

Kosmos, Weltraum

der Orbit

jeder Planet hat ihn

zu etwas gelangen

ein bestimmtes Ziel erreichen

die Erkenntnis

der StUrmer

herumhipfen

sich zum Flug anmelden

Hochkonjunktur erleben

ein neues Wissen, das Eroberer mit einem oder beiden FiiRen
man durch Forschen oder kleine Spriinge um etwas
Nachdenken bekommt herum machen

einchecken boomen die Umlaufbahn

Bahn eines umlaufenden
Himmelskérpers

die Achse

eine gedachte Linie, um die
ein Korper rotiert

die Schwerkraft

Gravitation eines
Himmelskorpers,
Anziehungskraft, die ein
Himmelskorper auf jeden
Korper ausiibt

das Lichtbild

die Fotografie

Sposéb wykonania ¢wiczenia:
1. Studenci siedzacy w tawkach otrzymuja kartke I.
2. Studenci przyporzadkowuja stowka podane na dole do definicji poda-

nych u gory.

3. Cata grupa porownuje swoje wyniki, nastgpuje objasnienie niezrozumia-

tych stow 1 zwrotow.

4. Kazdy student otrzymuje jedna czes$¢ z kartki II.
5. Grupa przeprowadza zabawg¢ ,,Marktplatz” — kazdy czyta definicje¢ ze
swojej karteczki, partner ma podaé¢ stowo, do ktérego ta definicja si¢ odnosita.
Poczatkowo studenci musza sobie podpowiadaé, w trakcie zabawy powinni na-
uczy¢ si¢ tych sldw na pamig¢ w skojarzeniu z dang definicja.
6. Zabawa konczy si¢ w momencie, gdy nauczyciel zauwazy, ze grupa opa-
nowala juz stéwka i zaczyna si¢ nudzic.
7. Na kolejnej lekcji nauczyciel moze powtdrzy¢ stdwka, uzywajac tych

samych definicji.
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Zatgcznik 2

Zrodlo: Perlmann-Balme M., Schwalb S., 1997. em-Hauptkurs. Deutsch als
Fremdsprache fiir die Mittelstufe. Ismaning: Max Hueber Verlag, s. 128 z moimi
autorskimi uzupetnieniami.

Herr A. sieht téiglich fiinf Stunden fern.

Frau B. macht téiglich eine Stunde Computerspiele.

Der achtjihrige Christian spielt lieber mit dem Computer als mit
Nachbarskindern.

Frau D. hort den ganzen Tag Radio.

Herr F. hort jede Stunde die Nachrichten im Radio.

Frau G. sieht bestimmte Horror-Videos mehr als zehn Mal.
Herr H. liest téiglich drei Zeitungen.

Frau I. hat den Film ,,Casablanca,, schon 24-mal gesehen.
Herr J. kann ohne Musik nicht einschlafen.

Frau K. joggt nur noch mit Walkman.

Student L. erscheint immer 5 Minuten vor
der Vorlesung, nicht eine Minute friither oder spiiter.

Schiilerin M. trennt sich nicht von ihrem Handy und schickt SMS sogar im
Bad.

Schiilerin N. telefoniert tiglich mindestens 3 Stunden lang mit ihren
Freundinnen.

Studentin O. surft den ganzen Tag lang im Internet, vergisst dadurch zur
Uni zu gehen.

Managerin P. trainiert jeden Tag 2 Stunden lang im Fitness-Studio.
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Zatgcznik 3

Zrédlo: Dorota Zawadzka. Warsztaty dla lektorow jezyka niemieckiego: Beispiele
der alternativen Ubungsformen fiir den Deutschunterricht. Jagiellonskie Centrum
Jezykowe, 27 kwietnia 2007 r.

zum Abschluss
bringen

abschlief3en

eine Anderung
vornehmen

andern

Anerkennung finden

anerkannt werden

Angst haben

sich @ngstigen

Anklage erheben

anklagen

unter Anklage stehen

angeklagt sein

Anstrengungen
unternehmen

sich anstrengen

in Armut/Not geraten

arm werden

zum Ausdruck bringen

ausdricken

in Anspruch nehmen

beanspruchen

Anspruch erheben auf

beanspruchen

Einfluss ausiiben

beeinflussen

zu Ende bringen

beenden

einen Beitrag leisten

beitragen

Ruicksicht nehmen

beriicksichtigen

unter Beweis stellen

beweisen

Bezug nehmen

sich beziehen auf

in Zweifel ziehen

bezweifeln

auller Zweifel stehen

nicht bezweifelt
werden

zur Einsicht gelangen

einsehen

eine Entscheidung
treffen

entscheiden

Freude bereiten

erfreuen

in Erfullung gehen

sich erflllen

eine Erlaubnis erteilen

erlauben

eine Forderung

in Erwéagung ziehen erheben in Gebrauch sein in Gefahr bringen
erwagen fordern gebraucht werden gefahrden

eine Korrektur
GriRe ausrichten Hilfe leisten im Irrtum sein vornehmen
grilken helfen sich irren korrigieren
Kritik Gben die Rede halten ein Risiko eingehen unter Schutz stehen
kritisieren vor Publikum reden riskieren beschitzt werden

Unterricht erteilen

unterrichten

Untersuchungen
anstellen

untersuchen

in Vergessenheit
geraten

vergessen werden

eine Wahl treffen

wéahlen
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Zatgcznik 4

Zrédlo: Elzbieta Hejnowicz. Warsztaty dla lektoréw jezyka niemieckiego: Texte/
Fachtexte didaktisieren. Jagielloniskie Centrum Jezykowe, 30 maja 2008 r.

Teile der Priisentation:

BEGRUREN

SICH VORSTELLEN

DAS THEMA EINLEITEN

DAS THEMA PRASENTIEREN

DAS THEMA ABSCHLIEREN

ZU FRAGEN AUFFORDERN

FUR AUFMERKSAMKEIT DANKEN

Sposob wykonania ¢wiczenia:

1. Nauczyciel kopiuje i tnie powyzszy schemat na paseczki.

2. Studenci w parach rekonstruuja prawidtowy schemat prezentacji.

3. Jedna para prezentuje wynik, pozostali studenci porownuja go ze swoja
wersja.

4.  Grupawspolnie omawia znaczenie poszczegolnych punktéw. Ewentualna
dyskusja.
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Zatgcznik 5

Zrédlo: Ewa Dorota Ostaszewska. Seminarium dla nauczycieli jezyka niemiec-
kiego: Prezentacja na lekcjach jezyka niemieckiego. Instytut Goethego w Krako-
wie, 7-8 kwietnia 2006 r.

Struktur der Prisentation
A. Eroffnung

B.

Begriiflung

Vorstellung

Anlass

Thema

Ziel

Nutzen fiir den Teilnehmer
Hauptgliederungspunkte (Fahrplan)
Zeitlicher Ablauf (von — bis, Pausen)
Hilfsmittel und Materialien (Handouts fiir die Teilnehmer und
Literatur)

Fragen (wann)

Hauptteil

Jede Ausfithrung gliedert sich in folgende Punkte:

e o o o A~

Vorstellung des Themas — Woriiber werde ich sprechen?
Ausfiihrung des Inhalts
Fazit der Ausfithrung

. Abschluss

Beginn des Abschlussteils ankiindigen

Zusammenfassung des gesamten Inhalts

Appell bringen

sich fiir die Aufmerksamkeit bedanken und zu Fragen auffordern

Uwaga: Kursywa zaznaczono te czesci sktadowe prezentacji, ktore nie znajduja
zastosowania w przypadku prezentacji przygotowywanych na zajgcia przez stu-
dentéw.
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Zatgcznik 6

Zrédlo: Elzbicta Hejnowicz. Warsztaty dla lektoréw jezyka niemieckiego:
Texte/Fachtexte didaktisieren. Jagiellonskie Centrum Jezykowe, 30 maja 2008 r.
z moimi autorskimi uzupetnieniami

Phasen der Prasentation Redemittel

1. begriRen

2. sich vorstellen

3.das Thema einleiten

4. das Thema prasentieren — auf andere Teile der
Prasentation Bezug nehmen

— auf Wissen der Zuhorer
verweisen

— Begriffserklarungen und
Beispiele

— Aufmerksamkeit auf eine
Folie / ein Bild lenken

5. das Thema abschlieflen

6. zu Fragen auffordern

7. fur Aufmerksamkeit danken

Ich méchte Sie auf ... aufmerksam machen.

Wie Sie schon wissen...

Noch ein paar Worte zum Thema X.

Recht herzlichen Dank fiir [hr Kommen.

So weit das Thema X.

Ich erldutere diesen Punkt mit einem Beispiel.

Das ist alles, was ich Thnen zeigen/sagen wollte.

Ich sagte eben...

Guten Tag, meine Damen und Herren.

Auf dieser Folie sehen Sie...

Wie ich frither schon gesagt habe, ...

Vielen Dank fiir Ihre Aufmerksamkeit/fiir Thr Interesse/fiir Thre Geduld.
Ich mochte heute tiber das Thema X sprechen.

Ich freue mich Sie heute begriilen zu konnen.

Mein Name ist...

Ich komme jetzt zum Schluss (meiner Erlduterungen).

PN W=

— el e e \O
A R
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17. Sie haben sicher eine Menge Fragen. Bitte sehr!

18. Herzlich willkommen. Schon, dass Sie da sind.

19. Meine Prisentation besteht aus folgenden Teilen: ...

20. Das wire alles fiir heute/zu diesem Thema.

21. Am Anfang werde ich tiber ... sprechen, dann {iber ... und zuletzt iiber ...
22. Ich hoffe, es hat Ihnen gefallen.

23. Wenn Sie Fragen haben, bin ich gerne bereit, sie zu beantworten.
24. Bitte, schauen Sie hierher.

25. Wie ich anfangs erwihnte...

26. Das ist alles, was ich Thnen heute mitteilen wollte.

27. Thnen ist sicherlich bekannt...

28. X ist zum Beispiel ein....

29. Meine Damen und Herren: Ich mochte mich kurz vorstellen.

30. Ich darf noch mal zusammenfassen: ...

31. Lassen Sie mich zum Schluss sagen: ...



