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Abstrakt

W artykule opisano rol¢ norm spoteczno-moralnych w zarzadzaniu szkota, majac na uwadze
ich znaczenie dla rozwoju ucznia. Gtéwnym problemem badawczym jest kwestia poszanowa-
nia wiasnosci intelektualnej w kontekscie oszustwa edukacyjnego. Badania zostaty przeprowa-
dzone w grupie uczniow, rodzicéw i nauczycieli. Uzyskane dane potwierdzaja istot¢ problemu
i sktaniaja do wyciagnigcia wnioskow.
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Abstract

The thesis brings up the importance of the role of the socio-moral norms in the management of
education for students’ development. Research about intellectual property (concerning cheat-
ing, plagiarism and fraudulent conversion in education) has been carried by the author. The
research has been done in a group of students, parents and teachers. The results of the research
confirm the issue the in reality.
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Wstep

Kohlberg w swojej pracy doktorskiej z 1958 roku sformutowat teori¢ moralnego
rozwoju dziecka, ktorej ostatnim etapem jest uksztaltowanie si¢ cztowieka auto-
nomicznego, posiadajacego klarowne poczucie zasad sprawiedliwosci, wzajem-
nosci i1 szacunku [Kohlberg, 1958, 1981, 1984]. Celem artykutu jest zwrocenie
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uwagi na rol¢ szkoty w procesie moralnego i spotecznego rozwoju ucznia. Czy
szkota przygotowuje ucznia do zycia w spoteczenstwie oraz w zgodzie z samym
sobg? Czy nauczyciele oraz rodzice w swoich postgpowaniach kieruja si¢ nor-
mami spoteczno-moralnymi? W celu odpowiedzi na te pytania zostanie prze-
analizowana dziatalno$¢ edukacyjna szkoty. Jako gltowny problem badawczy
postawiono kwesti¢ braku poszanowania wlasnosci intelektualnej w kontekscie
szeroko rozumianego oszustwa edukacyjnego (na przyktad $ciggania, odpisywa-
nia, plagiatu). W nastgpnej czg¢sci pracy zostang opisane hipotezy badawcze oraz
metodyka i wyniki badan. Na zakonczenie zostanie przeprowadzona dyskusja
o otrzymanych wynikach badania empirycznego. Wskazane zostang takze reko-
mendacje dla menedzeréw szkdt, nauczycieli oraz rodzicéw.

Hipotezy

W celu zbadania roli norm spoteczno-moralnych w procesie rozwoju uczniow
w szkole skupiono uwage na kwestii braku poszanowania wtasnos$ci intelektu-
alnej w konteks$cie szeroko rozumianego oszustwa edukacyjnego (na przyktad
Sciggania, odpisywania, plagiatu). Zatozono trzy hipotetyczne sytuacje.

H1: Istnieja dwa sposoby rozumienia wlasno$ci intelektualnej — zewnetrz-
ny i wewnetrzny. Zewngtrzne rozumienie oznacza, ze kwestia poszanowania
wiasnosci intelektualnej jest wymuszona przez grozbe sankcji prawnych i/lub
spotecznych.

Wewngtrzne rozumienie oznacza, ze kwestia poszanowania wtasnosci inte-
lektualnej nie jest wymuszona przez mozliwo$¢ zastosowania sankcji prawnych
i/lub spotecznych. Wtasnos¢ intelektualna jest traktowana jako rzecz swoista
1 autonomiczna.

H2: Istnieja dwa sposoby oceny wiasnosci intelektualnej — pragmatyczny
1 moralny.

Ocena pragmatyczna oznacza zainteresowanie wlasnoscia intelektualna jako
srodkiem do celu pozaedukacyjnego (na przyktad ekonomicznego). W tym wy-
padku wlasnos¢ intelektualna jest uyymowana w kategoriach rynkowych.

O moralnej ocenie whasnosci intelektualnej méwimy, gdy ma ona na uwadze
cel edukacyjny (rozwdj poznawczo-intelektualny, moralny, spoteczny, emocjo-
nalny). Wtasno$¢ intelektualna niesie satysfakcje i spetnienie tworcze. Wszelkie
jej uzyczenie jest kwestia wtorna i stuzy rozwojowi osob trzecich.

H3: Hipoteza trzecia odnosi si¢ do zaleznosci dwoch powyzszych zmien-
nych, a jest nig twierdzenie, ze wewnetrzne rozumienie wlasnoSci intelektual-
nej wiaze si¢ z moralng ocena wlasnosci intelektualnej. Ludzie rozumiejacy
wlasno$¢ intelektualng w sposob zewnetrzny oceniaja ja tez w sposob prag-
matyczny (tabela 1).
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Tabela 1. Powigzanie dwoch zmiennych

Rozumienie
wlasnosci
intelektu-

alnej Zewngtrzne Wewngtrzne
Ocena
whasnos$ci
intelektualnej

Pragmatyczna X

Moralna X

Badanie empiryczne

W celu zweryfikowania hipotez zostaty przeprowadzone badania na trzech gru-
pach docelowych: 30 ucznidéw, 30 rodzicéw i 30 nauczycieli. Badania zostaty
przeprowadzone w jednym z krakowskich gimnazjéw, na kulturowo jednolitej
grupie osob.

Zastosowano Kohlbergowska metode pracy. Narzedzie badawcze sktadato si¢
z dwoch krotkich opowiadan o zdarzeniach mogacych zaistnie¢ w rzeczywisto-
$ci szkolnej. Opowiadania zawieraly dylematy moralne, do ktoérych badana oso-
ba musiata si¢ ustosunkowaé poprzez otwarte pytania sondujace typu ,,Czy taki
sposdb funkcjonowania ucznia w szkole powinno si¢ uzna¢ za dopuszczalny?
Dlaczego tak, dlaczego nie?” [Colby, Kohlberg, 1987].

Po zapoznaniu si¢ z calym materiatem zebranym podczas badania dokonano
analizy pod wzglgdem dwdch zmiennych zaleznych iich wymiaréw. Pierwsza
zmienna okreslata rozumienie wlasnosci intelektualnej (wymiary tej zmiennej
to rozumienie wewnetrzne i zewngtrzne). Druga zmienna odnosita si¢ do oce-
ny wilasnosci intelektualnej (wymiary tej zmiennej to ocena moralna i pragma-
tyczna). Wypowiedzi respondentéw zakwalifikowano do odpowiedniej zmienne;j
oraz jej wymiaru za pomocg okreslonych wskaznikdw, ktore byly wyznacznika-
mi nastawienia os6b badanych.

Wyniki badania wykazuja, ze potwierdzita si¢ hipoteza H1, czyli twierdzenie
gloszace, ze w szkolnym srodowisku istnieja dwa sposoby rozumienia wlasno-
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$ci intelektualnej — zewnetrzny 1 wewnetrzny (tabela 2). W sposob wewngetrzny
wlasnos¢ intelektualng rozumie 53% ankietowanych, a w sposob zewnetrzny
47%. Wsrdd uczniow 50% rozumie wlasnos¢ intelektualng w sposdb wewngtrz-
ny i doktadnie tyle samo postrzega ja w sposob zewnetrzny. Rodzice natomiast,
wykazuja rozumienie wlasnosci intelektualnej nastgpujaco: w ujeciu zewngtrz-
nym — 53%, w wewnetrznym — 47%. Nauczycieli charakteryzuje wewnetrzny
sposéb pojmowania wlasnosci intelektualnej (63%). W sposdb zewnetrzny wias-
nos$¢ intelektualng rozumie 37% kadry pedagogiczne;.

Dalsze wyniki badania wykazuja, ze potwierdzila si¢ hipoteza H2, czyli
twierdzenie gloszace, ze w szkolnym $rodowisku istnieja dwa sposoby oceny
wlasnosci intelektualnej — moralny i pragmatyczny (tabela 3). W sposéb moralny
wlasnos¢ intelektualng ocenia 52% ankietowanych, a w sposéb pragmatyczny
— 48%. Wigkszos¢ ucznidow i rodzicow (po 53% na dang grupe) ocenia wlasnosé
intelektualng w sposob pragmatyczny. Z kolei 63% nauczycieli ocenia wtasnosé
intelektualna w sposéb moralny.

Potwierdzily si¢ rowniez zalozenia hipotezy H3 odnosnie do istniejacych ko-
relacji pomig¢dzy rozumieniem a oceng wlasnosci intelektualnej (zalezno$¢ Hla
—H2a i zaleznos¢ H1b — H2b). Sposrdd 43 0sdb myslacych o poszanowaniu wilas-
nosci intelektualnej w sposob pragmatyczny, 42 osoby rozumieja ja w sposob ze-
wnetrzny. Wszystkie osoby oceniajace wiasnosc¢ intelektualnag w sposdb moralny
(47 os6b) cechuje rowniez rozumienie wewngtrzne (tabela 4). Test chi-kwadrat
na niezaleznos$¢ zmiennych potwierdzit prawdziwos¢ hipotezy H3 (na podstawie
tabeli statystycznych wartosci krytycznych dla testéw chi-kwadrat, dla jednego
stopnia swobody i1 poziomu istotnosci 0,05 wartos¢ wynosi 3,841).

Tabela 2. Liczba badanych uczniéw, rodzicéw inauczycieli, ktérych cechuje zewnetrzny
badz wewnetrzny sposdb rozumienia wlasnosci intelektualnej

Rozumienie zewngtrzne | Rozumienie wewngtrzne Suma
Nauczyciele 11 (12,2%) 19 (21,1%) 30 (~33,3%)
Rodzice 16 (17,8%) 14 (15,5%) 30 (~33,3%)
Uczniowie 15 (16,7%) 15 (16,7%) 30 (~33,3%)
Suma 42 (~47%) 48 (~53%) 90 (100%)

Tabela 3. Liczba badanych uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, ktorych cechuje pragmatyczna

badz moralna ocena wlasnosci intelektualnej

Ocena pragmatyczna Ocena moralna Suma
Nauczyciele 11 (12,2%) 19 (21,1%) 30 (~33,3%)
Rodzice 16 (17,8%) 14 (15,5%) 30 (~33,3%)
Uczniowie 16 (17,8%) 14 (15,5%) 30 (~33,3%)
Suma 43 (~48%) 47 (~52%) 90 (100%)
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Tabela 4. Zsumowane odpowiedzi ucznidéw, rodzicéw inauczycieli. [lustracja powigzania
wewnetrznego i zewngtrznego rozumienia wlasnosci intelektualnej z moralng i pragmatycz-

ng oceng wlasnosci intelektualnej

X, — rozumienie

X, — rozumienie

Y zewnetrzne wewngtrzne Suma
Y, — ocena pragmatyczna 42 (47%) 1 (1%) 43 (48%)
Y,— ocena moralna 0 (0%) 47 (52%) 47 (52%)
Suma 42 (47%) 48 (53%) 90 (100%)

Zakonczenie — dyskusja nad wynikami

Badania przeprowadzone w grupie uczniéw, rodzicow i nauczycieli dostarczyty
danych, ktére potwierdzaja, ze zawarte w hipotezie zaleznosci zachodza w rze-
czywisto$ci. Potwierdzita si¢ hipoteza H1 (twierdzenie gloszace, ze w szkolnym
srodowisku istnieja dwa sposoby rozumienia wilasnosci intelektualnej — ze-
wngtrzny 1 wewnetrzny) oraz hipoteza H2 (twierdzenie gloszace, ze w szkol-
nym $rodowisku istniejg dwa sposoby oceny wlasnosci intelektualnej — moralny
i pragmatyczny). Wyniki badania wykazuja rowniez, ze potwierdzity si¢ zato-
zenia hipotezy H3 odnosnie do istniejacych korelacji pomigdzy rozumieniem
a oceng wlasnosci intelektualne;.

W sposob wewnetrzny wlasno$¢ intelektualng rozumie 53% ankietowanych
(50% ucznidéw, 47% rodzicow oraz 63% nauczycieli), a w sposob zewnetrzny 47%
(50% ucznidéw, 53% rodzicéw oraz 37% nauczycieli). Mozna wciagnaé wnioski,
ze w szkole istnieje dualistyczne rozumienie wlasnosci intelektualnej. Glowni
aktorzy zycia szkoty tratuja wlasnos$¢ intelektualna autonomicznie, ale takze
kwestia poszanowania wilasnos$ci intelektualnej jest wymuszona przez grozbe
sankcji prawnych i/lub spotecznych.

Dalsze wyniki badania wykazuja, ze w szkolnym §rodowisku w sposdb moral-
ny wlasno$¢ intelektualng ocenia 52% ankietowanych (47% ucznidéw i rodzicow
oraz 37% nauczycieli), a w sposob pragmatyczny 48% (53% ucznidéw i rodzicow
oraz 63% nauczycieli). Wynika z tego, ze osoby badane cechuje odmienna ocena
wlasnosci intelektualnej i oszustwa edukacyjnego. Z jednej strony wlasno$¢ inte-
lektualna jest oceniana w kategoriach rynkowych i jest srodkiem do osiagnigcia
celu pozaedukacyjnego (na przyktad ekonomicznego, spotecznego). Z drugiej,
wlasnos¢ intelektualna niesie satysfakcje i spelnienie tworcze. Wszelkie jej uzy-
czenie jest rzecza wtdrng i stuzy rozwojowi oséb trzecich.

Uzyskane dane wskazuja, ze poszanowanie wlasnosci intelektualnej nie jest
uniwersalng norma moralng w szkole. W wielu wypadkach jej poszanowanie za-
lezy od przestrzegania norm spoteczno-prawnych. Tworczo$é intelektualna jest
motywowana czynnikami zewng¢trznymi i pragmatycznymi (zalezno$¢ hipotez
Hla — H2a). W tym konteks$cie wlasno$¢ intelektualna jest jedynie $rodkiem do
osiggniecia celu pozaedukacujnego — uniknigcia kary, zysku finansowego lub/i
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spotecznego. Uniknigcie sankcji spoteczno-prawnych ma tu dwojaki wymiar. Z
jednej strony zewnetrzny (przyktad: zlecitbym napisanie pracy drugiej osobie,
ale boje si¢ sankcji prawnych), a z drugiej pragmatyczny (przyktad: bedg Scia-
gac, poniewaz w ten sposob unikng oceny niedostatecznej). Charakterystycznym
celem pozaedukacyjnym jest tez uzyskanie zysku ekonomicznego lub/i spotecz-
nego (przyktad: ksztatcenie pojmowane tylko w kategoriach przepustki do lep-
szego zycia — dostania si¢ na studia, dobrej pracy zawodowe;j). Takie podejscie do
kwestii wlasnosci intelektualnej jest czgsto przyczyna oszustwa edukacyjnego.

Niepokoi sposéb rozumienia problemu przez nauczycieli i rodzicow — grupy
odpowiedzialnych za rozwdj moralny dzieci. Nauczyciele prezentuja podejscie
przedmiotowe do nauczania oparte na przekazywaniu wiedzy. Stosuja techniki
zaktadajace przymus intelektualny i moralny. Zaleznosci pomigdzy gltéwnymi
aktorami zycia szkoty (nauczycielami, uczniami, rodzicami) maja charakter hie-
rarchiczny. W szkole i w domu promuje sie konkurencyjny tryb pracy, rywalizacje
i negatywny indywidualizm (na przyktad stopniowany system oceniania), kosz-
tem wspoéldziatania, wspdtpracy i rozwojowych relacji grupowych. Prowadzi to
do patologicznych stosunkow interpersonalnych w szkole opartych na relacjach
»przegrany — wygrany” [Ekiert-Grabowska, Oldroyd, 1998]. Kontrolowanie za-
chowan ucznia systemem kar i nagréd powoduje zatrzymanie rozwoju ucznia na
jednym z podstawowych stadidw rozwoju moralnego Kohlberga. Mozliwym na-
stepstwem takich dzialan jest powstawanie dokuczliwego stanu Igkowego, ktory
bedzie towarzyszyt poszkodowanej osobie przez cate zycie w sytuacji sprzecz-
nie odebranych norm spoleczno-moralnych. Ograniczanie si¢ do stosowania
systemu kar i nagréd moze negatywnie wptywac nawet na osobe o wysokich
kompetencjach moralnych. Réznica pomigdzy kompetencjami moralnymi jed-
nostki a rzeczywistymi zachowaniami moze zosta¢ wymuszona przez nizszy
putap struktur otoczenia [Witkowski, 1988]. Edukacja oparta na wytworzeniu
poczucia silnego stanu Igkowego w jednostce w celu zaniechania famania przez
niag moralno-spotecznych regut, nie spowoduje jednak uksztattowania jednost-
ki o poczuciu wolnej §wiadomosci, szanujacej prawo i swobody innych [Piaget,
1977]. Brak ksztalcenia na bazie autonomicznego i wszechstronnego rozwoju
osobowosci 1 niedbanie o wartosci spoleczno-moralne w szkole moga tworzyé
bezkrytyczne spoteczenstwo oraz patologi¢ spoleczna, ktéra nie rozumie kon-
wencji spotecznych i za gtéwny cel zaktada dobra ekonomiczne i obejscie ogra-
niczen prawno-spolecznych.

Rozwiazaniem powyzszych problemow mogtoby by¢ pojmowanie wiasnosci
intelektualnej jako dobra moralnie-wewnetrznego (zalezno$¢ hipotez H1b — H2b).
Wewngtrzne rozumienie—moralna ocena oznacza, ze wtasno$¢ intelektualna jest
traktowana jako rzecz swoista i autonomiczna, ktora za cel stawia wszechstronny
rozwoj osobowosci (intelektualny, moralny, spoteczny i emocjonalny). Wtasnos¢
intelektualna niesie wowczas satysfakcje i spetnienie twdrcze. Wszelkie jej uzy-
czenie jest kwestia wtorna i stuzy rozwojowi innych osob. Tworczos¢ intelek-
tualna jest traktowana jako warto$§¢ sama w sobie. Poszanowanie cudzej oraz
osobistej wlasnosci intelektualnej réwniez niesie poczucie satysfakcji i spet-
nienia twérczego. W uczniu ksztattuje si¢ krytycyzm, ktéry prowadzi do au-
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tonomicznego 1 wszechstronnego rozwoju osobowosci. Struktura organizacyjna
szkoty ma tu charakter poziomy. Nauczyciele prezentuja podejscie podmiotowe,
skoncentrowane na uczniu i jego wychowaniu. W szkole promuje si¢ wspotprace
w grupie, ktérej wynikiem jest zdrowo funkcjonujaca szkota, gdzie nie ma prze-
granych [Ekiert-Grabowska, Oldroyd, 1998].

Zarzadzajac szkota, nalezy zadba¢, aby wartosci oraz normy spoleczno-mo-
ralne stuzyly rozwojowi ucznia. Sprzecznos$¢ konwencji spotecznych, brak auto-
nomicznego myslenia oraz oceny moralnej wptywaja na zaburzenia w rozwoju
poznawczym i spoleczno-moralnym. Celem edukacji powinien by¢ wszechstron-
ny rozwdj osobowosci, taczacy w sobie catoksztalt zwiazkéw poznawczych,
emocjonalnych, spoltecznych i moralnych [Piaget, 1966, 1977]. Nie jest mozliwe
ksztattowanie autonomicznych intelektualnie osobowosci, jezeli w jakiej$ innej
dziedzinie uczen podlega przymusowi moralnemu, jezeli musi si¢ ograniczy¢
do wykonywania polecen, przyjmowania odgornej, czgsto abstrakcyjnej wiedzy,
bez prawa do samodzielnego wykrycia prawdy. Uczen bierny umystowo nie po-
trafi by¢ takze wolny moralnie. Uczen nie bedzie réwniez aktywny intelektual-
nie, jezeli bedzie moralnie podporzadkowany a stosunki spoteczne w klasie beda
oparte na zasadach konkurencji.

Bibliografia

Colby A., Kohlberg L. (1987), The Measurement of Moral Judgment, vol. 2: Standard Issue
Scoring Manual, Cambridge University Press, Cambrige.

Ekiert-Grabowska D., Oldroyd D. (red.) (1998), Nowoczesne tendencje w ksztatceniu oswia-
towych kadr kierowniczych w Polsce i Wielkiej Brytanii, Wydawnictwo Uniwersytetu
Slaskiego, Katowice.

Kohlberg L. (1958), The Development of Modes of Thinking and Choices in Years 10 to 16,
PhD. Dissertation, University of Chicago, Chicago.

Kohlberg L. (1981), Essays in Moral Development, vol. 1. The Philosophy of Moral
Development, Harper & Row, New York.

Kohlberg L. (1984), Essays in Moral Development, vol. 1I: The Psychology of Moral
Development, Harper & Row, New York.

Piaget J. (1966), Studia z psychologii dziecka, PWN, Warszawa.

Piaget J. (1977), Dokqd zmierza edukacja, PWN, Warszawa.

Witkowski L. (1988), Tozsamos¢ i zmiana. Wstep do epistemologicznej analizy kontekstow
edukacji, UMK, Torun.





