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Abstrakt

Powszechnos¢ wykorzystania srodkow technologii informacyjno-komunikacyjnej sktania do
refleksji nad rola nauczyciela we wspolczesnej edukacji. Wydaje sig, ze jednym z wazniejszych
aspektow zarzadzania w edukacji powinien si¢ sta¢ proces przeformutowania tradycyjne;j roli
nauczyciela jako przekaznika wiedzy, w kierunku pomocnika — mentora ucznia w jego auto-
nomicznym rozwoju. Proces ten jest zalezny od wielu czynnikow. Artykut przedstawia wyni-
ki przeprowadzonych w jednej ze szkot ponadgimnazjalnych badan, ktére dowodza zwiazku
miedzy zdolnoscia redefinicji przez nauczycieli swej roli zawodowej w obliczu zastosowan
internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji a stopniem znajomosci
przez nich technologii informacyjno-komunikacyjnych. Dodatkowym czynnikiem branym pod
uwagg jest dostrzeganie zagrozen zwigzanych z wykorzystaniem tych srodkow w edukacji.

Stowa kluczowe: rola nauczyciela, technologie informacyjno-komunikacyjne w edukacji

Abstract

The widespread use of information and communication technologies (ICT) nowadays provokes
reflection on the teacher’s professional role in the education process. The transformation of the
teacher’s role from the traditional one which perceives teaching only as a way of transmitting
knowledge, to the new approach in which the teacher is seen as a mentor helping students in
their autonomous human progress, seems to be a very important issue in the management of
education. The process depends on the variety of factors. The author presents the results of
research conducted among the teachers in one of Polish secondary schools. The results show
relation between willingness of taking the new role in teaching and the level of ICT knowledge.

! Pierwotna wersja artykutu zostata przedstawiona na konferencji naukowej z okazji dziesigcio-
lecia Zaktadu Zarzadzania w Oswiacie UJ.
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The understanding of threats brought by ICT and the Internet to education is also an important
factor.

Keywords: teacher’s role, information and communication technologies (ICT) in education

Wprowadzenie

Swiat technologii a rola nauczyciela

Technologie informacyjno-komunikacyjne o réznej postaci towarzysza czlowie-
kowi od wiekéw. Analizujac kolejne innowacje z tego obszaru, mozna si¢ poku-
si¢ o wymienienie licznych wynalazkdéw stanowiacych ,,kamienie milowe” roz-
woju cywilizacyjnego: pismo (tabliczki, papirus, papier), druk, telegraf, telefon,
radio, telewizja, komputer, sieci komputerowe (internet).

Rola nauczyciela i metody nauczania zmieniaty si¢ w konteks$cie historycz-
nym — wraz z rozwojem cywilizacyjnym i pojawiajacymi si¢ wynalazkami, kto-
re sila rzeczy musiaty uczestniczy¢ w procesie edukacyjnym. W kontekscie ich
zastosowan w edukacji rodza si¢ pytania: ile i jakiego kontaktu migdzy nauczy-
cielem auczniem potrzeba do efektywnej edukacji? A moze ten bezposredni
kontakt osobisty jest zbedny? Sokrates, Platon i inni wielcy filozofowie, ktérych
wptyw na kulturg jest nie do przecenienia, tez nie byli nam osobi$cie znani. Kto$
powie, ze mamy ich dzieta — ale czy jest to naprawdg¢ to samo, co bezposredni
kontakt z mistrzem? Czy jest co$ swoistego w profes;ji i roli nauczycielskiej, cze-
g0 nie jest w stanie zastapi¢ zaden wynalazek i technologia? Jesli spojrzymy na
nauczyciela jako tylko na ,,przekaznik” wiedzy, to wielu z pewnoscia podsunie
propozycj¢ zastapienia nauczyciela technologicznymi $rodkami przekazu wie-
dzy. Mozna postawi¢ tu pytanie: czy da si¢ zalgorytmizowac¢ czynnosci zawodo-
we nauczyciela, by mégt go zastapi¢ robot? Czy niezastgpowalno$¢é nauczyciela
jest niezastgpowalnoscia z zasady?

Ostatnie dwie dekady XX wieku to gwaltowny rozwdj elektronicznych
technologii informacyjno-komunikacyjnych, poczawszy od wprowadzenia do
powszechnego uzytku w latach osiemdziesigtych komputera osobistego PC,
a skonczywszy na rozwoju sieci komputerowych i internetu — gtéwnie w latach
dziewieédziesiatych. Proces ten oczywiscie trwa i cechuje si¢ niezwykta dyna-
mika, ktéra znalazta odzwierciedlenie w tak zwanym prawie Moore’a, stwier-
dzajacym, ze pojemnosci pamigci i szybkos$¢ procesoréw podwajaja si¢ srednio
co 18-24 miesigcy. O niezwyklosci tych urzadzen swiadcza udane juz proby
rozpoznawania mowy przez komputer oraz prace nad sztuczna inteligencja i sie-
ciami neuronowymi. Pojawila si¢ nowa gataz nauki — bionika, zajmujaca si¢ mo-
delowaniem uktadow biologicznych za pomoca specjalistycznych uktadow elek-
tronicznych i komputeréw. Skok technologiczny jest tu tak wielki, ze zaczgto sie
zastanawia¢ nad mozliwoscia ,,detronizacji” nauczyciela, przynajmniej w formie
modyfikacji tradycyjnej jego roli jako przekaznika wiedzy. Oczywiscie mozna
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tu stusznie podejrzewac, ze odnosi si¢ to do tego typu nauczycieli, ktorzy swo-
je nauczanie opieraja na tak zwanej realizacji podrgcznika czy zatwierdzonego
programu nauczania. Obserwacja srodowiska nauczycielskiego (tez w analizie
badan przestawionych w niniejszym artykule) wskazuje na przewazajaca licz-
be¢ nauczycieli spetniajacych w ten sposob swa rolg edukacyjng. Oczywiscie,
ze byli i bgda zawsze tacy nauczyciele — wspominani przez lata przez swoich
ucznidw, ktorzy widza swa rolg w glebszy sposdb — jako inspirujacego pomoc-
nika — mentora, ofiarujacego zyczliwa pomoc w uczniowskich peregrynacjach
w zdobywaniu wiedzy [Thornhill, 2000]. W dobie powszechnosci internetu ist-
nienie mozliwosci dokonywania swoistej podrozy po oceanie informacji, wzbo-
gaconej narzgdziami do jej efektywnego wyszukiwania i wymiany, sita rzeczy
deprecjonuje role nauczyciela jako przekaznika wiedzy. Mozliwos¢ multimedial-
nego sieciowego kontaktu w czasie rzeczywistym oraz coraz cze¢stsza praktyka
sieciowych uniwersytetow i uczenia na odleglos¢ (distant learning, e-learning)
wymuszaja rol¢ nauczyciela moderatora, w ktdrej zaciera si¢ cz¢$¢ cech podziatu
nauczyciel — uczen. Obserwujemy w sieci na przyktad zjawisko wyréwnywania
statusu. Jest to znany efekt, obserwowany przez nauczycieli moderatoréw wielu
projektoéw sieciowych. Mamy tu tez mozliwos¢ pracy o charakterze globalnym:
jedna z takich spektakularnych mozliwosci globalnej pracy grupowej jest na
przyktad astronomiczny projekt zdalnego sterowania i dokonywania obserwa-
cji (na odlegtosc) profesjonalnymi teleskopami (tak zwanymi teleskopami web),
znajdujacymi si¢ w réznych, najczesciej trudno dostgpnych wysokogorskich re-
jonach §wiata.

Potrzeba redefinicji roli nauczyciela w swiecie technologii
informacyjno-komunikacyjnych

Wydaje si¢, ze bogactwo roli nauczyciela zawarte w okresleniu ,,wymagaja-
cy przyjaciel” jest szczegdlnie adekwatne w stosunku do rzeczywistosci no-
wych technologii informacyjno-komunikacyjnych. Moze patetycznie zabrzmi
stwierdzenie, ze istotnym aspektem tej roli jest odwaga w poszukiwaniu praw-
dy. Autorytet nauczyciela powinien si¢ oprze¢ na innych zasadach: autorytecie
w doradztwie, w pomocy okazanej uczniowi w poszukiwaniu zrodel wiedzy
iich interpretacji. Opierajac si¢ poznawaniu nowych technologii — tak bliskich
mtodemu cztowiekowi — nauczyciele wprowadzajq dysonans miedzy ich $wia-
tem a §wiatem uczniow.

W dotyczacych internetu opracowaniach psychologéw mozna coraz czgsciej
odnalez¢ troskg o ucznia i zaakcentowanie roli nauczycieli i rodzicow, zwlasz-
cza w sferze wychowawczej [Wallace, 2003, s. 320 in.; Tadeusiewicz, 2008].
Nauczyciel, w dobie masowosci zastosowan internetu, oprocz dostrzegania
pozytkéw, nie moze bagatelizowac jego negatywnych stron — o nieraz bardzo
agresywnym oddziatywaniu. Do ,,sieciowe;j” roli nauczyciela mozna by dotozy¢
okreslenie ,,psycholog internetu”. Nowoczesny nauczyciel musi rozumie¢ wie-
le ze zjawisk zwigzanych z komunikacja sieciowa, ktéra z powodu swej natury
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jest odarta z wielu cech komunikacji niewerbalnej, na przyktad inne sposoby
okazywania emocji, motywowania czy sposoby postgpowania wobec zachowan
grupowych. Nauczyciel-przewodnik powinien zwraca¢ szczegodlng uwagg na
sprawy etyki w sieci, by swego rodzaju lewiatan drzemiacy w sieci nie ustana-
wiat sam z siebie nowych, niekorzystnych dla edukacji norm [MacKinnon, 1995,
s. 112-137].

Steinhardt — przewodniczacy Electronic Frontier Foundation — w reakcji na
proby ocenzurowania sieci i wprowadzania ustaw o ,,nieprzyzwoitym przeka-
zie” (miedzy innymi The Child Online Protection Act z 1998 roku) wyrazit opi-
nig, iz ,,Kongres powinien wiedzie¢, ze «szkodliwosé» tkwi w oku ogladajace-
go” [Wallace, 2003, s. 221]. Oczywiscie trudno urzgdowo zdefiniowac, co jest
szkodliwe w sieci. Podjgcie takiej proby zawsze spotka si¢ z zarzutem ogranicza-
nia wolnos$ci, a w wielu wypowiedziach reprezentantéw mtodego sieciowego po-
kolenia odnajdujemy przekonanie o wyolbrzymianiu przez dorostych zagrozen
zwigzanych z siecig [Tapscott, 1998]. Spektrum zjawisk i mozliwego wplywu
internetu na czltowieka — wraz z wprowadzaniem w nim nowych technik i roz-
wigzan — nieustannie si¢ rozszerza. Obserwujac internet, powinnismy zachowac
czujnosc¢ i analizowa¢ zachowanie uczniéw. Tu juz nie wystarczy samo zatozenie
na serwerze szkolnej sieci komputerowej filtru tresci niepozadanych. Niektdre
aberracyjne zjawiska, na przyklad zwiazane z za szybkim dla percepcyjnych
mozliwos$ci, pozaswiadomym surfowaniem po stronach internetowych, napawa-
ja niepokojem: nie ma tu szansy ,,na skorzystanie z wlasnego umyshu”. Mozna
postawi¢ pytanie: czy takie aktywnos$ci maja sens, czy nie jest to czesc tak czgsto
obserwowanego procesu, w ktorym przekazywanie informacji, mowienie, ogla-
danie staje si¢ wartoscia sama w sobie? To naduzywanie $wiata informacji ma
tu z pewnoscig bliskie zwigzki ze zjawiskiem warunkowania instrumentalnego
w hazardzie, gdzie automaty do gry wprawiaja hazardzist¢ w hipnotyczny trans.
Dla niektoérych przejscie do wirtualnosci, w ktdrej moga si¢ stawac kims$ innym,
amoze kim§ wigcej, jest jak religia. Ciekawym przyktadem sa tu uczestnicy
MUD’6w czy gracze w gry MMOG, ktérych awatary przysparzaja im swoistej
stawy w wirtualnym wszechswiecie [Filiciak, 2006]. Dla wielu buszowanie po
internecie wydaje si¢ wrecz ucieczka od nastrojow dysforycznych, uczucia bez-
nadziejnos$ci, poczucia winy, lgkow, depresji. Mozna by zapytaé, czy aktywnosé
ta nie stanowi czgsto substytutu leku antydepresyjnego i moze mieé¢ wymiar
terapeutyczny. Sam William Gibson — powies$ciopisarz, ktoremu przypisuje si¢
wymyslenie pojgcia ,,cyberprzestrzen”— wtedy nowicjusz w sprawach internetu
— wpadl w namietnos¢ sieciowych aukcji, ktéra to namigtnos¢é przerodzita sig
prawie w obsesj¢ [Gibson, 1999, s. 104 i n.].

Interesujacym zagadnieniem zwiazanym z mozliwoscia wplywu na nas
roznych urzadzen jest zagadnienie umiejscowienia kontroli (locus of control)
[Wallace, 2003, s. 227-230]. Ci, ktorzy uwazaja, ze ich dziatania sa skuteczne
1 maja przekonanie o duzym wplywie na bieg wydarzen, lokalizuja swoje prob-
lemy wewnatrz siebie, natomiast ci, ktoérzy przyktadaja wage do wptywu ze-
wngtrznych sit na swoje zycie — lokalizuja je na zewnatrz [Rotter, 1973, s. 47].
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Potrzebg zmiany tradycyjnej roli nauczyciela widzi wielu autoréw. Morbitzer
[Morbitzer, 2007] nowa role i nowe kompetencje nauczyciela opiera na zasadzie,
ktora nazywa zasadg zréwnowazenia celéw ksztatcenia informatycznego:

Petna realizacja zadan ksztalcenia informatycznego wymaga uwzglednienia celow
spolecznych, kulturowych i technologicznych. Cele technologiczne (narzg¢dziowe) sa
jedynie celami posrednimi w osigganiu celu strategicznego, jakim jest godne, od-
powiedzialne i uwzgledniajace aspekty humanistyczne korzystanie z mediéw oraz
osiagnie¢ technologii informacyjnej, a tym samym przygotowanie do zycia i zawo-
dowego funkcjonowania w spoleczenstwie informacyjnym [Morbitzer, 2007].

Conquest twierdzi, ze: ,,istota edukacji powinno by¢ chronienie umystow,
zwlaszcza dopiero si¢ ksztaltujacych, przed uleganiem modom lub utartym for-
mutom” [Conquest, 2002]. Rola nauczyciela, dbajacego o harmonijny i autono-
miczny rozwdj ucznia [Niemczynski, 1994], bedzie wyposazenie go w umie-
jetnosci dokonywania wlasciwych wyboréw i wyrobienie odpowiedzialnosci
za wlasne uczenie si¢ [Gajewski, 2007], co nie jest mozliwe bez zbudowania
$wiata wartosci. ,,Nauczyciel-mentor to nowa posta¢ edukatora, to jest osoby,
ktora rezygnuje z roli jedynego nosiciela prawdy i skarbnicy wiedzy, wcielajac
si¢ w posta¢ powiernika i doradcy ucznia” [Semkow, 2005 ]. Nie faszeruje ucz-
nia wiadomos$ciami, lecz udziela mu wskazéwek pomocnych w nauce [Gutek,
2003]. Tworzaca si¢ cywilizacja informacyjna niesie wymog umiejetnosci doko-
nywania operacji na informacji i jest istotnym warunkiem tworzenia dobrobytu
spoteczenstw.

Wzmaga to potrzebg poszukiwania nowych rozwigzan edukacyjnych zarowno w sy-
stemach istniejacych, jak i nowych, alternatywnych. Sytuacja ta sprzyja wzrostowi
zainteresowania cztowiekiem upodmiotowionym, ktorego naczelng cechg jest twor-
cze myslenie i aktywne dziatanie [Siemieniecki, 1997].

Szczegolnie interesujacym ujeciem redefinicji tradycyjnej roli nauczyciela
wydaje si¢ proba oparcia roli mentora na kwintecie kompetencji bazowych Luca
Plymersa, okreslajacych cele szkoty w osiagnieciu przez uczniow sprawnosci
w zakresach: wiedzy, orientacji w $wiecie wartosci, umiejetnosci znalezienia si¢
w szerszym kontekscie spotecznym, budowania relacji interpersonalnych i relacji
z samym soba. Tak pojmowana rola nauczyciela polega na realizacji psychologicz-
no-spoteczno-humanistycznego celu edukacji, polegajacego na uczeniu si¢ umie-
jetnos$ci stawiania i rozwigzywania problemow, tworzeniu nowej wiedzy, wiedzy
zwiazanej z zyciem. Tu uwidacznia si¢ rola nauczyciela jako wychowawcy dbaja-
cego o kompleksowy, autonomiczny rozwdj ucznia. Jest ona w opozycji do trady-
cyjnej roli nauczyciela-,,przedmiotowca”, opartej na realizacji scjentystyczno-tech-
nologicznego celu edukacyjnego, wyrazajacego si¢ w przekazie gotowej wiedzy.

Ten krotki opis niektorych zjawisk zwiazanych z technologiami informacyj-
no-komunikacyjnymi ma na celu zwrocenie uwagi na cechujaca je ztozonos¢
i konieczno$¢ ich objecia przez sugerowang nows rolg nauczyciela. Artykut nie



110 Jacek Serafin

wymienia wszystkich sieciowych zjawisk wiazacych si¢ z rolag nowoczesnego
nauczyciela w obliczu wdzierajacej si¢ do szkot nowej rzeczywistosci. Poprzez
wieloptaszczyznowg refleksje i niebagatelizowanie obserwowanych zjawisk na-
uczyciele powinni si¢ starac¢ lepiej zrozumie¢, niekoniecznie jak Gibson — ulega-
jac mu, swiat elektronicznych sieciowych technologii, by lepiej dostosowaé me-
tody swej profesji do jakosciowo nowych realidw zinformatyzowanego swiata.

Postanowiono przeprowadzi¢ badanie w jednej ze szko6t ponadgimnazjalnych,
by si¢ przekonaé, czy istnieje zwiazek miedzy stopniem znajomosci technologii
informacyjno-komunikacyjnych i internetu przez nauczyciela a zdolnoscig do
redefinicji przez niego swej roli w ztozonej, nowej jakosciowo rzeczywistosci
elektronicznych sieciowych technologii.

Badania wtasne

Problematyka badan wtasnych

Oczekiwano wystapienia zwigzku migdzy stopniem znajomosci internetu i tech-
nologii informacyjnych przez nauczyciela a jego zdolnoscia do okreslenia nowej
roli w dobie powszechnych zastosowan tych technologii. Postanowiono réwniez
sprawdzi¢, czy wystepuja zwiazki: migdzy zdolnoscia do redefinicji swej roli za-
wodowej przez nauczyciela w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii
informacyjno-komunikacyjnych w edukacji a dostrzeganiem przez niego zagro-
zen zwigzanych z wprowadzaniem internetu i technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych do szkot oraz migdzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen
zwigzanych z wprowadzaniem internetu i technologii informacyjno-komunika-
cyjnych do szkoét a jego stopniem znajomosci internetu i tych technologii.

Metoda

Osoby badane

W styczniu 2005 roku przeprowadzono badanie ankietowe wsrod nauczycieli
Zespotu Szkot nr 1 w Mszanie Dolnej, w sktad ktérego wchodzity: liceum ogdl-
noksztalcace, technikum handlowe, zasadnicza szkota zawodowa i liceum ogdl-
noksztatcace dla dorostych. Badaniem objeto 32 nauczycieli, co stanowi 90% ich
catkowitej liczby.

Procedura badania, narzedzie badawcze

Badanie miato charakter dobrowolny, anonimowy. Zapoznano badanych z in-
strukcja poprawnego wypelnienia ankiety.

Narzegdzie badawcze stanowita ankieta opracowana w trakcie seminarium stu-
diéw podyplomowych zarzadzania w oswiacie w Uniwersytecie Jagiellonskim,
prowadzonego przez prof. dra hab. Adama Niemczynskiego.

Pytania i polecenia ankiety byly nastgpujace:
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1. Proszg okresli¢, w jakim typie szkoty Pani/Pan pracuje i czego uczy.

2. Prosze ogdlnie okresli¢, jaki ma Pani/Pan kontakt z technologiami infor-
macyjnymi (komputer/internet/lub inne zwigzane z komputerem media) — czy
Pani/Pan postuguje si¢ nimi i w jaki sposob?

3. Prosz¢ doktadniej scharakteryzowac sposdb, rodzaj wykorzystywanych
urzadzen technologii informacyjnej w Pani/Pana pracy; czy ijak przydaja si¢
one w pracy, jak intensywnie sa przez Pania/Pana uzywane?

4. Czy widzi Pani/Pan zle strony zwiazane z coraz cz¢stszym wchodzeniem
internetu/komputeréw do szkot?

5. Jesli tak, to prosze¢ sformutowacé je w stosunku do nauczycieli i uczniow.

6. Prosz¢ uzasadni¢ swoje obawy.

7. Jakiego rodzaju pozytek moga mie¢ nauczyciele ze strony technologii in-
formacyjnych/internetu?

8. Dlaczego taki wtasnie? Czy jest to tylko pomoc dla nauczyciela w jego obec-
nej roli czy tez moze (powinien) on przeformutowac swoja podstawows role?

9. Jesli widzi Pani/Pan mozliwo$¢ powstania nowej koncepcji roli nauczyciela
w obliczu znajomosci przez niego technologii informacyjnych iich zastosowan
w szkole — to proszg ja scharakteryzowac.

Badanie to stanowi wstep do szerszych badan, ktdére zostang przeprowadzone
w wiekszej liczbie szkot réznych typow z udziatem wigkszej liczby nauczycieli.
Planuje si¢ osadzenie tresci pytan w krotkich opowiadaniach wykorzystujacych
metode dylematéw biograficznych, opracowang przez Adama Niemczynskiego
— w nurcie badan zainicjowanych przez Kohlberga. Podczas przeprowadzania wy-
wiadow zostang przedstawione badanym historie z dylematami uwzgledniajacymi
problemy zarzadzania technologia informacyjno-komunikacyjng we wspodtczesnej
szkole. Wypowiedzi badanych pokaza ich sposdb konceptualizacji roli nauczyciela
wobec zastosowan technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji.

Hipotezy

Hipoteza 1:

Istnieje zalezno$¢ pomigdzy zdolnoscia do redefinicji swej roli zawodowe;j
przez nauczyciela w zwigzku z zastosowaniem internetu i technologii informacyj-
no-komunikacyjnych w edukacji a stopniem ich znajomosci przez nauczyciela.

Hipoteza 2:

Istnieje zwiazek migdzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen zwiaza-
nych z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji a zdolnoscia do redefinicji swej roli zawodowej w zwigzku z zastoso-
waniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji.

Hipoteza 3:

Istnieje zwiazek migdzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen zwiaza-
nych z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji a stopniem jego znajomosci internetu i technologii informacyjno-ko-
munikacyjnych.



112 Jacek Serafin

Wyniki

Wsrdd ankiet mozna bylo rozrézni¢ dwie zdecydowane grupy z wypowiedziami
odnoszacymi si¢ do zdolnosci redefinicji swej roli zawodowej przez nauczycieli
w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w edukac;ji:
1) brak zdolnos$ci do redefinicji roli zawodowej,
2) zdolno$¢ redefinicji tej roli — w kierunku mentora, przewodnika (modera-
tora).
Wskaznikiem zdolnosci do redefinicji roli zawodowej nauczyciela w zwiazku
z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji byto wystapienie w wypowiedziach z punktow 6smego i dziewiatego an-
kiety okreslen: ,,przewodnik”, ,,mentor”, ,,pomocnik” lub okreslen zachowania
nauczyciela wskazujacych na sposdb okreslenia takiej roli nauczyciela, w szcze-
gblnosci pokazujacych role nauczyciela powigzang z realizacja pigciu kompe-
tencji bazowych Plymersa. W wypadku klasyfikowania wypowiadajacych sie
do grupy charakteryzujacej si¢ brakiem zdolnosci do redefinicji swej roli zawo-
dowej w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych w edukacji pojawity si¢ wypowiedzi o braku konieczno$ci zmiany
czegokolwiek, brak wypowiedzi w tej kwestii, wyrazenie braku kompetencji
wypowiadania si¢ w tym zakresie lub zawezenie swojej roli do obstugi srodkéw
tych technologii — jako tylko narzedzi w swej pracy.
Zaliczenie danej osoby do grupy zaawansowanej znajomosci tych technik od-
bywato si¢ wedtug nastepujacych wskaznikow:
1) znajomos$¢ jezyka HTML uzywanego do konstrukcji stron interneto-
wych,
2) wykorzystywanie komputera do ogdlnie pojetej symulacji,
3) znajomos¢ i uczestnictwo w e-learningu, interaktywnych lekcjach, kur-
sach on-line,
4) uczestnictwo w specjalistycznych forach internetowych, funkcja modera-
tora grupy dyskusyjne;j,
5) udzial, koordynacja w migdzynarodowych programach wymiany mlo-
dziezy (czemu najczescie] towarzyszy duza aktywno$¢ w internecie
1 wspdlna praca nad budowaniem na przyktad witryn internetowych oraz
wymiana doswiadczen migdzy nauczycielami iuczniami, na przyktad
program Socrates-Comenius),
6) umiejetnos¢ wykorzystania specjalistycznego oprogramowania w edu-
kacji,
7) umiegjetnos¢é wzbogacenia lekcji technikami multimedialnymi (odpowied-
nie programy, rzutnik multimedialny i tym podobne),
8) korzystanie z elektronicznych wersji fachowej literatury, duza aktywnosé
w budowaniu swojej bazy informacji specjalistycznych w polaczeniu
z umigj¢tno$ciami wyszukiwania i selekcji informacji, tworzenie e-port-
foliow.
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Zatozono, ze sama znajomos$¢ pakietu Office, umiejetnosci edycji tekstu
w edytorze Word, wykorzystywania poczty elektronicznej, wyszukiwania infor-
macji czy wykonania prezentacji za pomoca programu PowerPoint — nie moze
by¢ wskaznikiem zaawansowania w wykorzystywaniu technologii informacyj-
nych i internetu.

W zbudowaniu tego zestawu wskaznikéw — okreslajacych poziom znajomo-
$ci technologii informatyczno-komunikacyjnych wykorzystano typologi¢ ich za-
stosowan wymieniong w znanym artykule Kaya [Kay, 1991].

W ankiecie, oprdcz miejsca na wypowiedzi zwigzane z okresleniem nowej
roli nauczyciela ijego stopnia znajomosci internetu i technologii informacyj-
nych, pojawity si¢ tez pytania o pozytywne i negatywne aspekty ich uzywania.

Wypowiedzi ujete w zamieszczonej ponizej tabeli 4 traktowano jako wskaz-
niki dostrzegania zagrozen zwigzanych z zastosowaniem internetu i technologii
informacyjno-komunikacyjnych w edukacji.

Dane do sprawdzenia hipotezy nr 1 znajdujg si¢ w tabeli 1. Wystepuja dwie
najwieksze liczby wypowiedzi ankietowych: 15 nauczycieli o niskiej znajomosci
technologii informacyjnych i internetu (z grupy 21 0s6b) nie wykazato zdolnosci
do redefinicji swej roli zawodowej, natomiast 8 nauczycieli (z grupy 11 osdb)
0 wysokim poziomie znajomosci tych narzedzi widzi t¢ rolg jako przewodnika,
mentora.

Tabela 1. Dane dotyczace zwiazku migdzy zdolno$cia do redefinicji roli zawodowej przez
nauczyciela w zwigzku z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyj-
nych w edukacji a jego znajomoscig internetu i technologii informacyjno- komunikacyjnych

Zdolno$¢ do redefinicji roli
zawodowej przez nauczyciela
w zwigzku z zastosowaniem
internetu i technologii
informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji ()
Brak Wystatple,:nhle
A zdolnosci
zdolnosci .
(mentor, przewodnik)
Znajomos¢ internetu Niska 15 (83%) 3 (17%) 18 (56%)
i technologii informacyjno- . . .
“komunikacyjnych (r) Wysoka | 6 (43%) 8 (57%) 14 (44%)
21 (66%) 11 (34%) 32 (100%)
p =0,05
¥ =3,841
x.= 5,719

Z faktu * = 5,719 > %* (0.95,1) = 3,841 (poziom istotnosci 0,05 testu %) wy-
nika, ze migdzy zdolnoscia do redefinicji swej roli zawodowej nauczyciela
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w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w edukacji a stopniem znajomosci przez niego tych technologii
zachodzi zalezno$¢ stochastyczna. Jako miare korelacji migdzy zmiennymi ob-
liczono wspdtezynnik kontyngencji Pearsona C = 0,389.

Tabela 2 zawiera stosowne dane do sprawdzenia hipotezy nr 2.

Z faktu o, = 1,347 < * (0.95,1) = 3,841 (poziom istotnosci 0,05 testu x°) wy-
nika, ze miedzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen zwiazanych z za-
stosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji a zdolnoS$cia do redefinicji przez niego swej roli zawodowej w zwiazku
z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji nie zachodzi zalezno$¢ stochastyczna.

Tabela 2. Dane dotyczace zwiazku migdzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen zwia-
zanych z wprowadzaniem internetu do szkot a zdolnoscia do redefinicji swej roli zawodowej
w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji

Zdolnos¢ do redefinicji roli zawo-
dowej przez nauczyciela w zwigzku
z zastosowaniem internetu
i technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji ()
Brak zdol- V\{ystqpleme zdol-
nosci nosci (mentor, prze-
wodnik)
Dostrzeganie zagrozen Nie 14 (74%) 5 (26%) 19 (59%)
zwigzanych z wprowadzaniem
internetu i technologii . ) .
informacyijno- Tak 7 (54%) 6 (46%) 13 (41%)
-komunikacyjnych do szkét (x)
21 (66%) 11 (34%) 32 (100%)
p =0,05
x> =3,841
Xzf 1,347

Tabela 3 zawiera dane umozliwiajace sprawdzenie hipotezy nr 3.

Z faktu >, =5,776 > x> (0.95,1) = 3,841 (poziom istotnosci 0,05 testu y°)
wynika, ze migdzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen zwiazanych
z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych
w edukacji a jego znajomoscia internetu i technologii informacyjno-komu-
nikacyjnych zachodzi zalezno$¢ stochastyczna.

Jako miarg¢ korelacji migdzy zmiennymi obliczono wspdtczynnik kontyngen-
cji Pearsona C = 0,391. Korelacja ta jest zblizona do korelacji zmiennych z hipo-
tezy pierwszej. Mozna dostrzec tu dwie najwigksze liczby ankiet: 14 nauczycieli
o niskiej znajomosci technologii informacyjnych i internetu (z grupy 19 o0sdb)
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nie dostrzega zagrozen zwiagzanych z wprowadzaniem internetu do szkot, na-
tomiast 9 nauczycieli (z grupy 13 osob) o wysokim poziomie znajomosci tych
narzedzi widzi te zagrozenia.

Tabela 3. Dane dotyczace zwiazku migdzy dostrzeganiem przez nauczyciela zagrozen zwia-
zanych z wprowadzaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych do szkoét
a jego znajomoscig internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych

Dostrzeganie zagrozen ()
Nie Tak
Znajomos¢ internetu i technologii Niska 14 (78%) 4 (22%) 18 (56%)
informacyjno-komunikacyjnych
®) Wysoka 5 (36%) 9 (64%) 14 (44%)
19 (59%) 13 (41%) 32 (100%)
p =0,05
¥ =3,841
.= 5,776

Dane zwiazane znegatywnymi aspektami zastosowania internetu i ICT
w edukacji zebrano w tabeli 4. Dane moéwiace o braku inwencji, zaniedbywa-
niu obowiazkéw prowadzenia zajeé z przerzucaniem ich niejako na komputer
z dostgpem do internetu — odnosza si¢ do nauczycieli.

Tabela 4. Dane zwiazane z negatywnymi aspektami uzywania internetu

Okreslenie negatywnego aspektu Liczba Lo
wypowiedzi

Tresci niepozadane, pornografia 11

Zaburzenia emocjonalne, fizyczne, negatywny wptyw gier komputero- 9

wych, agresja, znieksztalcenie obrazu §wiata

Uzaleznienie si¢ od internetu (zlodziej czasu), szukanie tylko rozrywki, 7

natog czatéw

Zawieranie potencjalnie niebezpiecznych znajomosci przez internet 7

(migdzy innymi pedofilia, sekty, oszusci internetowi)

Brak inwencji, korzystanie z gotowych rozwiazan, zanik samodzielnosci 6

Odciaganie od czytania ksigzek, brak kontaktu z jezykiem o odpowiednie;j 4

jakosci, ogotocenie z umiejetnosci obycia z tekstem i dyskusji

Ostabienie kontaktow z dorostymi i rowiesnikami 2

Ksztaltowanie si¢ przez internet niewtasciwych postaw i zachowan: bycie )

anonimowym w sieci jest ich katalizatorem

Zbieranie posledniej jakosci informacji (§mietnik informacyjny) 2

Brak inwencji u nauczycieli, przerzucanie na komputer swoich obowiaz- 5

kow, zaniedbywanie obowiazkéw prowadzenia zajeé
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Dane zwiazane z pozytywnymi aspektami korzystania z internetu i techno-
logii informacyjnych w edukacji zgrupowano w tabeli 5.

Tabela 5. Dane zwiazane z pozytywnymi aspektami korzystania z internetu i technologii in-
formacyjnych w szkole

Okreslenie pozytywnego aspektu I\;ll;lizzvie dzi
Pomoc w znalezieniu informacji do lekcji 24
Prezentacje multimedialne 11
Tworzenie pomocy naukowych, sprawdziandw, testow, bazy artykutow 10
Wymiana doswiadczen na temat lekcji, udzial w forach nauczycielskich, 9
zrodta nowych pomystow

Wykorzystanie programéw edukacyjnych, gier przedmiotowych, symulacji, 9
pomoc dla dzieci wykazujacych stabe zdolnosci przestrzenne

Prowadzenie dokumentacji szkolnej, dziennikow, sporzadzanie statystyk
Korzystanie z serwisow prawa szkolnego

Wspotpraca z innymi szkotami, tworzenie wspdlnych 6
(na skalg¢ migdzynarodowa) projektow

Rozwdj wlasnego warsztatu pracy i umiejgtnosci 5
Uczestnictwo uczniow w konkursach 5
Doskonalenie nauczycieli na odlegtos¢ (osrodki doskonalenia nauczycieli, 4
komisje egzaminacyjne), e-learning

Prezentacja, promowanie szkoly w internecie 2

Analiza ewentualnych zwiazkéw migdzy wymienionymi w ankietach pozy-
tywnymi aspektami zastosowan internetu i technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w edukacji a stopniem ich znajomosci przez nauczycieli i zdolnoscia
do redefinicji przez nich swej roli zawodowej w zwigzku z zastosowaniem in-
ternetu 1 technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji wykracza poza
objetos$¢ niniejszego artykulu. Wydaje sig¢, ze powinno si¢ tu bada¢ zaleznos$ci
migdzy pewnymi wycinkami z szerokiego spektrum pozytywnych cech a cecha-
mi poszczegdlnych grup.

Dyskusja wynikéw

Badanie wykazalo istnienie zaleznoSci mi¢dzy zdolno$cia do redefinicji
swej roli zawodowej przez nauczyciela w zwiazku z zastosowaniem inter-
netu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji a stopniem
jego znajomoSci internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Analizujac liczbe ankiet, mozna dostrzec, ze nowa rola nauczyciela w dobie
nowych technologii informacyjnych iinternetu, to znaczy rola przewodnika
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(mentora), wystepuje w wypowiedziach 11 ankietowanych, co stanowi okoto /5
ogolnej liczby ankiet. Na podstawie analizy stylu i jako$ci wypowiedzi o$miu na-
uczycieli o wysokim stopniu znajomosci internetu i technologii informacyjnych
z grupy 11 widzacych konieczno$¢ nowej roli, mozna wysnu¢ wniosek o braku
obaw o ,,detronizacj¢” nauczyciela i ich odwadze w dokonywaniu zmian.

Oto przyktadowe wypowiedzi z tej grupy badanych:

»W wypadku kurséow on-line jednak rola nauczyciela zmienia si¢ i z wykta-
dowcy nauczyciel zmienia si¢ w moderatora. W przypadku takich kurséw wiele
probleméw jest rozwiazywanych przez samych uczniow, a zadaniem nauczyciela
jest tylko naprowadzanie ich na wlasciwa droge”.

,,Juz dawno rola nauczyciela jako przekaziciela wiedzy skonczyta sie. Obecnie
jest on raczej osoba wskazujacg kierunek edukacji — przewodnik, pomocnik™.

,Nauczyciel, zamiast by¢ glownym zréddlem informacji, moglby by¢ tylko
osoba nadzorujaca milodziez, ktora korzystajac z technologii informacyjnych,
mogtaby si¢ uczy¢ przez wyszukiwanie odpowiednich zagadnien w internecie.
Przez to bytaby bardziej zaradna i samodzielna w przysztym dorostym zyciu”.

,»Rola nauczyciela moglaby ewentualnie zosta¢ rozbudowana. Nie wyobra-
zam sobie, zeby czynnosci, ktore nauczyciel wykonuje, uleglty dzieki znajomosci
technologii informacyjno-komunikacyjnych zawezeniu. Raczej nalezatoby do
nich doda¢ bycie przewodnikiem w zdobywaniu wiedzy w ten nowy sposéb”.

,Nauczyciel nie musi juz by¢ jedynie jedynym, najlepszym, niezastagpionym
zrodtem informacji z dziedziny swojego przedmiotu. Staje si¢ takze tym, ktory
sktania ucznia do poszukiwan, gromadzenia, selekcji istotnych tresci, materia-
Iow itp.”

,»,Mysle, ze nauczyciele powinni odejs¢ od tradycyjnego sposobu nauczania —
teoria i tylko teoria [...]. Nauczyciel powinien przesta¢ by¢ najwazniejsza osoba
w klasie, powinien by¢ drogowskazem, a uczniowie przy pomocy komputera (in-
ternetu) powinni sami dazy¢ do pewnych informacji i sami wyciaga¢ wnioski”.

»Zmiana roli nauczyciela w kierunku facylitatora — utatwiajacego znalezienie
informacji, kierunkujacego rozwoj uczniow”.

Nauczyciel moze przeciez i tu zbudowac swoj autorytet, ale juz na innych za-
sadach — jako autorytet w doradztwie, pomagajac uczniowi w jego wedrowkach
po zrédtach wiedzy. Ci nauczyciele widza tez nieuchronno$é¢ rozdzwigku migdzy
nauczycielami a uczniami w wypadku nieznajomosci tych technologii, ktore sg
wazng czg$cig $wiata mtodego pokolenia. Sadza, ze przeformutowanie nauczy-
cielskiej roli jest wlasciwym sposobem na odnalezienie si¢ w nowej rzeczywi-
stosci. Na pewno nauczyciel jako ,,wymagajacy przyjaciel” bedzie interesujacym
partnerem dla ucznia — ustanawiajac mu ramy, w ktorych czujac si¢ bezpiecznie,
bedzie smakowat zdobywanie wiedzy. Znalazto si¢ tez trzech nauczycieli, ktorzy
do podobnych wnioskow dotarli, nie dysponujac dobra znajomoscia internetu
i technologii informacyjnych.

Oto przyktadowe wypowiedzi z tej grupy:

,»Nauczyciel powinien by¢ przewodnikiem, ktéry pokazuje mlodemu czto-
wiekowi wlasciwg droge. Dlatego znajomos$¢ technologii informacyjnych przez
nauczycieli moze pomoc mtodemu cztowiekowi we wilasciwym korzystaniu
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z osiagni¢¢ nauki itechniki oraz unikaniu putapek izagrozen w korzystaniu
z internetu i komputera (na przyktad uzaleznienie od internetu)”.

»Mysle, ze nawet najnowsza technologia nie jest w stanie zastapi¢ nauczycie-
la, gdyz lekcja to nie tylko przekaz wiedzy (informacji), ale to takze oddziatywa-
nie wlasna osoba na ucznia, czyli wychowywanie”.

»Nauczyciel moze nauczy¢ uczniow, jak korzysta¢ z rdznych zrodet wiedzy,
a niekoniecznie podawac gotowe informacje. Uczniowie uczg si¢ w ten sposob
nie tylko umiej¢tnosci szukania informacji, ale réwniez wybierania tych naj-
istotniejszych”.

»Niewatpliwie jest pomoca dla nauczyciela w rozwijaniu u dzieci stabych
zdolnosci przestrzennych, ¢wiczenia koncentracji, rozwijaniu zdolnosci poznaw-
czych”.

21 nauczycieli nie deklarowato mozliwosci zmiany swej roli.

Oto przyktadowe wypowiedzi z tej grupy, w szczegdlnosci na pytanie dsme
(,,Czy jest to tylko pomoc dla nauczyciela w jego obecnej roli czy tez moze (po-
winien) on przeformutowaé swoja podstawowa rolg?”):

»Sadze, ze nie ma takiej potrzeby”.

,Uwazam, ze nie ma potrzeby wprowadzania zmian”.

»Komputer moze by¢ tylko pomoca dla nauczyciela”.

»Dla mnie komputer jest tylko narz¢dziem pracy”.

,»To pomoc dla nauczyciela w przygotowaniu si¢ metodycznym i merytorycz-
nym do przeprowadzenia lekcji”.

»Nie czuje si¢ kompetentna, aby przedstawia¢ nowa koncepcje roli nauczy-
ciela”.

Mamy tu tez przyktady braku wypowiedzi na temat koncepcji nowej roli na-
uczyciela, co tez potraktowano jako brak zdolnosci do redefinicji roli w zwiazku
z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji.

Zastanawia ten niski procent wypowiedzi onowej roli nauczyciela.
Pigtnascioro nauczycieli o niskiej znajomosci wspomnianych technologii nie
widzi tej roli. Nasuwa si¢ nieodparcie wniosek, ze ta grupa nalezy do niestety
bardzo licznej grupy nauczycieli opornych na innowacje. Wydaje si¢, ze pod-
czas awansu zawodowego nie dokonata si¢ refleksja dotyczaca redefinicji roli
zawodowe] nauczyciela w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii in-
formacyjno-komunikacyjnych w edukacji — mimo wymogu rozwoju kompeten-
cji w zakresie tych technologii w trakcie odbywania stazu (uczestnictwo w od-
powiednich szkoleniach). Oczywiscie powody tego opierania si¢ zmianom moga
by¢ wielorakie i nie sa tu analizowane. Zastanawia tez niemata liczba nauczy-
cieli: szesciu z grupy 14 o duzej znajomosci internetu i technologii informacyj-
nych, ktora podtrzymata swa rolg. Wida¢, ze ciagle niewielu mamy nauczycieli
gotowych na przedefiniowanie swej roli zawodowej. Operacja ta jest wymogiem
chwili: rolg o$wiaty powinno by¢ ofiarowanie mtodym ludziom przewodnictwa
w $wiecie i1 zapewnienie warunkow do osiggniecia satysfakcji w zdobywaniu
wiedzy. Kiedy$ nasi uczniowie, zyjac w spoteczenstwie informacyjnym, beda
zmuszeni do wykazywania si¢ w pracy dzialaniem twérczym. Stawia to wiec
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edukacji i roli nauczyciela nowe wyzwania. ,,Nie jest to zadanie proste, poniewaz
edukacja jak kazda zinstytucjonalizowana dzialalnos¢ cztowieka ma tendencje
do autonomizowania si¢ wzgledem otoczenia oraz wykazywania si¢ brakiem
wrazliwosci na rzeczywiste wplywy i potrzeby spoteczne” [Nosal, 1994, za:
Siemieniecki, 1997].

Szukajac ewentualnych zwiazkéw ze zdolnoscia do redefinicji roli zawodowej
przez nauczyciela w obliczu zastosowan internetu i technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji, prébowano okresli¢, czy istnieje jej zwiazek z do-
strzeganiem przez nauczycieli zagrozen zwigzanych z wprowadzeniem interne-
tu i technologii informacyjno-komunikacyjnych do szkot. Analiza statystyczna
nie wykazala takiego zwiazku. Z grupy 21 nauczycieli niewykazujacych si¢
zdolnos$cia do redefinicji swej roli zawodowej w zwigzku z zastosowaniem in-
ternetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji az 14 nie do-
strzega wspomnianych zagrozen. Mozna postawi¢ pytanie: czy jest to skutek ich
nieSwiadomos$ci wystgpowania zagrozen wynikty ze stabej znajomosci internetu
czy $wiadomy zwrot w kierunku pozytkow ptynacych z jego uzywania? Nasuwa
si¢ przypuszczenie, ze moze by¢ to niestety efekt ich niewiedzy (przeciez podob-
ne proporcje mieliSmy w tej grupie przy badaniu zaleznos$ci zdolnosci do rede-
finicji roli zawodowej przez nauczyciela w zwiazku z zastosowaniem internetu
i technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji a stopniem jego znajo-
mosci internetu i technologii informacyjnych). Prawie doktadnie réwny rozktad
w grupie 11 nauczycieli zdolnych do przeformutowania swej roli w kierunku
przewodnika, mentora, sktania natomiast z jednej strony do wyodrebnienia pod-
grupy pigciu oséb entuzjastycznie nastawionych do internetu i z drugiej strony
podgrupy szesciu 0sob traktujacych sie¢ jesli nie z wigksza rezerwa, to na pewno
z wieksza troska dla dobra ucznia. Wydaje si¢, ze nauczyciele z tych obu pod-
grup oparli swoje sady na bogatym do$wiadczeniu w korzystaniu z internetu
w edukacji.

Nalezy zwréci¢ uwage na jeszcze inny zwiazek: miedzy dostrzeganiem
przez nauczycieli zagrozen zwiazanych z wprowadzaniem internetu i tech-
nologii informacyjno-komunikacyjnych do szkétl a ich stopniem znajomosci
internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych. Wydaje si¢, ze zwia-
zek migdzy stopniem znajomosci internetu i technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych a dostrzeganiem przez nauczycieli zagrozen w jego uzywaniu przez
ucznidw powinien by¢ oczywisty: ci, ktdrzy lepiej go znaja, sg bardziej swiado-
mi jego roznych, w tym negatywnych, aspektow. Wystepuje tu tez jednak pod-
grupa pigciu nauczycieli o0 wysokiej znajomosci internetu, ktorzy nie dostrzegaja
negatywnych jego stron; totez nasuwa si¢ tu pytanie: czy sg to zaawansowani
tylko entuzjasci internetu, czy to widzenie tego medium jest u nich glebiej prze-
myslane? Zastuguje tu na uwage podgrupa czterech nauczycieli o stabej znajo-
mosci internetu, ktorzy widza jego zagrozenia. Mozna tu postawi¢ pytanie: czy
taka postawa jest wynikiem ich nieufnosci do stabo znanej sieci, czy mimo stabej
jej znajomosci wykazali si¢ tu wnikliwoscig majaca na uwadze dobro ucznia?

Innym wynikiem ankiety jest ustalenie zestawu dostrzeganych przez nauczy-
cieli negatywnych aspektow uzywania internetu. Wsréd danych dotyczacych
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uczniow najwigcej pojawito si¢ wypowiedzi zwracajacych uwage na wystepo-
wanie tresci niepozadanych i pornografii — 11 wypowiedzi, odnoszacych si¢ do
zaburzen emocjonalnych, fizycznych, znieksztalcenia obrazu $wiata, agresji,
negatywnego wptywu gier komputerowych — 9 wypowiedzi. Po 7 wypowiedzi
odnosi si¢ do uzaleznienia internetem (tak zwany ztodziej czasu, takze w postaci
szukania tylko rozrywki) i w stosunku do mozliwosci zawarcia niebezpiecznych
znajomosci przez internet (na przyktad wptyw sekt, pedofiléw, wystawienie sie
na dzialanie oszustow internetowych). Zaskakuje mata liczba ankiet ze zwroce-
niem uwagi na tak niekorzystne dzialanie sieci, jak ostabienie relacji z réwies-
nikami i dorostymi czy ksztaltowanie przez internet niewlasciwych zachowan
i postaw: po dwie wypowiedzi.

Bardzo ciekawg analize wielu przypadkow negatywnego wptywu sieci, takze
tych groznych, a zmarginalizowanych przez ankietowanych, znajdziemy w pra-
cy Wallace Psychologia internetu [2003]. Nauczyciele zauwazajq tez niebezpie-
czenstwo zwigzane juz z nimi samymi — moéwig o braku inwencji, zaniedbywa-
niu obowiazkow prowadzenia zajg¢ — wyreczaniu sie komputerem z dostgpem do
internetu, ,,przerzucaniu” na niego swoich obowigzkow.

Najwigcej, bo az 24, wypowiedzi z danych mowigcych o pozytkach uzywa-
nia internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych zwraca uwage na po-
moc tych §rodkéw w znajdowaniu potrzebnych informacji do lekcji. Az 11 oséb
stosuje tez prezentacje multimedialne, 10 wypowiedzi méwi o wykorzystaniu
tych technologii do tworzenia pomocy naukowych, sprawdzianow, testow, bazy
artykuldow. Sie¢ tez jest czgsto przez nauczycieli stosowana — wystepuje 9 takich
wypowiedzi — do wymiany doswiadczen (udziat w forach dyskusyjnych) i czer-
pania nowych pomystow. W 9 wypowiedziach pojawia si¢ temat zastosowania
programow edukacyjnych (tez w stosunku do dzieci z pewnymi defektami), gier
przedmiotowych, symulacji. Niewielu jeszcze wida¢ nauczycieli zaangazowa-
nych — 4 wypowiedzi — w doskonalenie na odlegtos¢ (e-learning) i prezentowa-
nie oraz promowanie szkoty w internecie — 2 wypowiedzi.

Podsumowanie

Gwatltowny rozwdj sieci komputerowych i wszechobecna komputeryzacja réz-
nych dziedzin zycia spoteczenstw odciska pig¢tno takze na edukacji. Wyniki
analizy danych statystycznych oraz potwierdzenie hipotezy o istnieniu zwiaz-
ku migdzy zdolnoscia do redefinicji swej roli zawodowej przez nauczyciela
w zwiazku z zastosowaniem internetu i technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych w edukacji a jego znajomos$cia internetu i technologii informacyj-
nych stanowig okazj¢ do refleksji nad sprawami zwiazanymi z wprowadzaniem
internetu i technologii informacyjno-komunikacyjnych do szkot. Jest to wazny
aspekt zarzadzania nowoczesna szkola, w ktérej wprowadzanie i stosowanie
srodkéw nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych nie powin-
no by¢ celem samym w sobie. Nasuwa si¢ tu nicodparcie refleksja, ze tworczy,
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dostrzegajacy cele i swoja rolg nauczyciele sa wielkim bogactwem edukacji.
Autor, ktdry z natury swej profesji uczestniczyt przez ostatnie 20 lat niejako in
statu nascendi nowego, wchlaniajacego idee i rozwiazania rewolucji informacyj-
nej oblicza szkolnictwa, wierzy nieustannie w inwencj¢ i kreatywnos$¢ swoich
kolegéw. Chce tez zwrdci¢ uwage zarzadzajacym edukacja i wszystkim zwia-
zanym z nauczycielska profesja na fakt, ze przeformutowanie roli nauczyciela
moze by¢ wielkq szansg dla wspotczesnej szkoty.

Bibliografia

Conquest R. (2002), Uwagi o spustoszonym stuleciu, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan.

Filiciak M. (2006), Wirtualny plac zabaw, Wydawnictwa Profesjonalne i Akademickie,
Warszawa.

Gibson W. (1999), My Obsession, ,,Wired”, http:/www.wired.com/wierd/archive/7.01/ebay.
html?pg=1&topic=&topic_set= [dostep 15.06.2009].

Gutek G.L. (2003), Filozoficzne i ideologiczne podstawy edukacji, Gdansk.

Gajewski R.R. (2007), Quo vadis I-edukacjo?, ,,E-mentor”, nr 20, http://www.e-mentor.edu.
pl/artykul v2.php?numer=20&id=429 [dostep 15.06.2009].

Kay A.C. (1991), Computers, Networks and Education, ,,Scientific American”, 265(3), s.
138-148, http:/www.squeakland.org/content/articles/attach/sci_amer_article.pdf [dostep
15.06.2009].

MacKinnon R. (1995), Searching for the Leviathan in Usenet, [w:] S.G. Jones (ed.),
Cybersociety: Computer-mediated Communication and Community, Sage, Thousand
Oaks, CA.

Morbitzer J. (2007), Edukacja wspierana komputerowo a humanistyczne wartosci pedagogi-
ki, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakow.

Niemeczynski A. (1994), O autonomii rozwoju (Zarys problematyki), ,,Kwartalnik Polskiej
Psychologii Rozwojowe;j”, nr 2 (1), s. 3—11.

Nosal Cz.S. (1994), Ksztalcenie umystu — na progu edukacyjnej rewolucji, [w:] J. Brzezinski,
L. Witkowski (red.), Edukacja wobec zmiany spotecznej, Wydawnictwo Edytor, Poznan—
—Torun.

Rotter J. (1973), Internal-external Locus of Control Scale, [w:] ].P. Robinson, R.P. Shaver (eds),
Measures of Social Psychological Attitudes, Institute for Social Research, Ann Arbor.
Siemieniecki B. (1997), Komputery i wychowanie — podstawowe dylematy edukacji, [w:] W.
Wojdyto, M. Strzelecki (red.), Wychowanie a polityka. Tradycje i wspélczesnosé, UMK,

Torun, http://www.pedagogika.umk.pl/ztk/a6.htm [dostep 15.06.2009].

Semkow J. (2005), Szanse aktywnosci edukacyjnej w ksztaltowaniu czlowieka kulturalne-
go; znaczenie nauczyciela — mentora w dyskursie interakcyjnym, [w:] T. Golgbiowski, M.
Dabrowski, B. Mierzejewska (red.), Uczelnia oparta na wiedzy: organizacja procesu dy-
daktycznego oraz zarzqdzanie wiedzq w ekonomicznym szkolnictwie wyzszym, Materiaty
z ogodlnopolskiej konferencji zorganizowanej w Akademii Ekonomicznej we Wroctawiu
23 kwietnia 2005 roku, http:/www.fundacja.edu.pl/organizacja/uczelnia_oparta na_
wiedzy.pdf [dostep 15.06.2009].

Tadeusiewicz R. (2008), Problemy wychowawcze wylaniajqce siew zwiqzku z coraz powszech-
niejszym korzystaniem z technologii informacyjnych w nauczaniu, [w:] J. Migdatek, M.



122 Jacek Serafin

Zajac (red.), Technologie informacyjne w warsztacie nauczyciela, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakéw.

Tapscott D. (1998), Growing up Digital: The Rise of Net Generation, New York.

Thornhill D. (2000), Challenges for the Millennium. The Future Shape of Third Level,
New Providers-Changing Roles for Teachers, http://www.ucc.ie/publications/heeu/
Millennium/challenges _millenium.htm [dost¢p 15.06.2009].

Wallace P. (2003), Psychologia internetu, Dom Wydawniczy Rebis, Poznan.





