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Abstrakt

Zarzadzanie okreSlona dziatalno$cia wymaga sprecyzowania celu, jakiemu to zarzadzanie
(i sama dziatalnos$¢) ma stuzy¢. Sposob zdefiniowania celu i warto$ci z nim zwiazanych istotnie
determinuje charakter podejmowanych dziatan. W artykule przedstawiono sposob docierania
do rozumienia warto$ci edukacji, zawartej w dokumentach prawa oswiatowego. Gtownym
wnioskiem jest spostrzezenie, iz w waznych z punktu widzenia o§wiaty dokumentach praw-
nych nadrz¢dne wartosci nie sg zdefiniowane w obszarze samej edukacji.

Stowa kluczowe: cele edukacji, warto$¢ edukacji, prawo o$wiatowe

Abstract

Managing an activity requires to specify goal which management (and activity) should serve.
This, how the goal is specified and how values lying behind the goal are understand determine
undertaken actions. In article, the method of recognising understanding of education’s value is
presented and it’s applied to evaluate educational legal acts. General conclusion of research is
that the main values in important educational legal acts are not defined in field of education.

Keywords: aims of education, values of education, educational law

Wprowadzenie

Dla kazdej dziatalnosci ludzkiej istnieje mozliwos$¢ sprecyzowania celu, jakiemu
ona stuzy, wartosci, jaka za tym celem stoi, a takze réznych sposobow rozumie-
nia tej wartosci. Elementy te maja fundamentalne znaczenie dla doboru narzedzi
stuzacych do realizacji samego celu. Problem ten dotyczy réwniez zarzadza-
nia dang dziatalnoscia. Ma ono prowadzi¢ do realizacji zatozonego celu, czyli
w konsekwencji rowniez dobor narzedzi zarzadzania powinien by¢ dokonywa-
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ny ze wzgledu na cel i warto$¢. Postuzenie si¢ nieodpowiednimi, ze wzgledu
na wartosci, narzedziami, nawet jesli sa wykorzystywane w poprawny sposob,
moze da¢ w rezultacie skutki odmienne od oczekiwanych, a poswigcony wysitek
zostanie zmarnowany. Okreslone rozumienie wartosci tak bardzo determinuje
sposdb postgpowania oraz dobor narzedzi prowadzacych do celu, iz postuluje
si¢ mowienie o odmiennych sposobach zarzadzania, jesli tylko dane wartosci
1 zwiazane z nimi cele si¢ zmieniajg [Dorczak, 2004].

Samo sprecyzowanie wartosci lub celu przysparza trudnosci juz w wypadku
dziatalnosci nastawionej na zysk, gdzie owe wartosci, cel i poziom ich reali-
zacji sg stosunkowo latwo mierzalne. Problem ten jest jeszcze trudniejszy do
rozwigzania, gdy mozna wskaza¢ wiele réznych sposobow rozumienia wartosci
zwigzanych z danym obszarem dziatalnosci. Przyktadem moze by¢ dzialalnosé¢
edukacyjna. Istnieje wprawdzie zgoda co to tego, czym jest edukacja — troska
starszych pokolef o rozwdj mtodszych, jednak gdy podejmuje si¢ proby okresle-
nia, na czym owa troska powinna polegac, takiej zgody wsrdd osob zajmujacych
si¢ edukacja juz nie ma. Istnieje mozliwos¢ wskazania wielu réznych koncepcji
edukacji. Jedne z nich powstaty jako pewne propozycje, ktdrych nigdy nie udato
si¢ w petni zrealizowaé. Przykladem moze by¢ tutaj koncepcja zaproponowana
przez Platona, ktéra w swym zalozeniu miata objaé cate spoteczenstwo. Inne
pomysty przybraty realna forme pojedynczych szkét (na przyktad Summerhill),
ich sieci (szkoty Waldorfskie), a nawet systeméw edukacji w poszczego6lnych
panstwach. Nie istnieje przy tym Zzadna nieodwotujaca si¢ do arbitralnych
wskaznikdw mozliwos$¢ rozstrzygniecia, ktora z tych koncepcji jest najlepsza
[Niemczynski]. Ich praktyczna realizacja oraz edukacyjne osiggnigcia zalezg od
wielu réznych czynnikéw, wsrod ktdrych mozna wyrdznié potencjat i oczeki-
wania ucznidéw, rodzicéw, nauczycieli, wyobrazenia spotecznosci na temat tego,
jaka szkota by¢ powinna, moment historyczny czy istniejace srodowisko. Nie na-
lezy jednak traktowac trudnosci w precyzowaniu wartosci edukacji i zwiazanej
z nig koniecznosci nieustannego dyskursu jako wady lub stabosci. R6znorodnosé
wynikajaca z odmiennego rozumienia tego, czym jest wartos¢ edukacji, moze
by¢ korzystna dla wszystkich, ktdrzy sa z nig zwiazani. Szeroki wachlarz metod
i srodkéw umozliwia dotarcie do uczniéw, ktdrych potrzeby edukacyjne i mozli-
wosci uczenia si¢ sg bardzo rozne.

Autoteliczne i heteroteliczne rozumienie wartosci
edukacji

Podstawowym rozréznieniem sposobow rozumienia wartosci edukacji jest po-
dzial na rozumienie autoteliczne i heterotelicznie. Przyjmujac rozumienie he-
teroteliczne, widzi si¢ wartos¢ edukacji lezaca poza nia sama. Jest ona o tyle
wazna dla ludzkiego zycia, o ile prowadzi do realizacji innych zewngtrznych ce-
16w (na przyktad zwigkszenia szans na zatrudnienie w interesujacym zawodzie,
uksztattowania dobrego obywatela czy zdobycia wartosciowego dyplomu). Takie
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podejscie, przejawiane czy to przez ucznia, nauczyciela, czy osob¢ zarzadzajaca
systemem o$§wiatowym, niesie z sobg wiele zagrozen, objawiajacych si¢ w dzia-
faniach podejmowanych w obszarze wychowania. Moze przyktadowo prowa-
dzi¢ do selektywnego spojrzenia na korzysci ptynace z uczenia si¢ (w wypadku
ucznidéw), czy podporzadkowywania oferty edukacyjnej dostepnosci srodkéw
finansowych przez osoby zarzadzajace oswiata. Innym przyktadem moze by¢
tworzenie procedur, ktérych jedynym celem jest wprowadzenie porzadku ad-
ministracyjnego. Moga one wtedy utrudniaé¢ wlasciwa prace nauczycielom, sta-
wiajac ich niejednokrotnie w koniecznosci wyboru pomigdzy przestrzeganiem
prawa a troska o dobro ucznia.

W wypadku autotelicznego rozumienia wartosci edukacji widzi si¢ ostatecz-
na warto$¢ w niej samej i sprzeciwia si¢ podporzadkowywaniu jej wartosciom
zewnetrznym. Nie oznacza to jednak, iz podejscie to traktuje te wartosci jako
mniej znaczace, umniejszajac lub negujac ich znaczenie. Akcentuje ono fakt, iz
w obszarze dziatan edukacyjnych wartosci zewngtrzne beda lepiej realizowane
wiasnie poprzez skupienie na realizacji celu gtownego jako ostatecznego. Dlatego
tez wazne jest, z punktu widzenia wtasciwego realizowania celow edukacyjnych,
rowniez w obszarze zarzadzania oswiata, aby wszelkie dziatania miaty w swej
istocie wyraznie sformutowane rozumienie wartosci edukacji oraz aby rozumie-
nie to bylo autoteliczne.

Ideologie wychowania

Pojecie ideologii odnosi si¢ do pewnego kompleksu wartosci, sadow oraz mozli-
wosci ich praktycznej realizacji. Przyjete w tekscie znaczenie tego stowa zosta-
fo sformutowane na gruncie edukacyjnym i przedstawione w pracy Kohlberga
i Mayer jako ,,pewien zespot idei i przekonan wyznawanych przez ludzi (gru-
p¢ ludzi) na temat celéw edukacji i sposobow ich osiagania” [Kohlberg, Mayer,
1993]. Moze by¢ ona rozpatrywana zaréwno w wymiarze zbiorowym [Sliwierski,
2001], jak 1 indywidualnym [Polak, 1999].

Istnieje kilka wyrdznionych w literaturze sposobow poréwnywania ideologii
edukacyjnych [Meighan, 1993]. Zaprezentowany ponizej podzial odwotuje si¢
do historycznie uksztaltowanych sposobow rozumienia wartosci edukacji, ktore,
jak pokazuja badania [Kotodziejczyk, 2004], sa w stanie pomiescic¢ i uporzadko-
wac¢ indywidualne sposoby patrzenia na owa warto$¢. Taki wybor zostat podyk-
towany wykorzystana w tekscie metoda badawcza, dla ktorej podobny podziat
zastosowano w innych pracach [por. Kotodziejczyk, 2004; Solecka, 2004].

Ideologia transmisji kulturowej wskazuje, iz dzigki edukacji odbywa si¢ pro-
ces przekazywania mtodym osobom wiedzy zgromadzonej przez poprzednie po-
kolenia. Ideologia ta bazuje na przekonaniu, iz akumulacja wiedzy w cztowieku
nastgpuje poprzez przyjmowanie bodzcow z otoczenia. W praktycznej realizacji
koncentruje si¢ ona przede wszystkim na takim zorganizowaniu oswiaty, aby jak
najbardziej utatwic i usprawni¢ wspomniany przekaz poprzez odpowiednia se-
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lekcje 1 strukture przekazywanej wiedzy oraz zapewnienie wlasciwych do tego
warunkow.

Humanizm, jako ideologia edukacji, nazywany tez romantyzmem, wskazu-
je na wyjatkowos¢ cztowieka jako jedynej istoty funkcjonujacej jednoczesnie
w dwodch $wiatach: fizycznym i duchowym. Ta szczegdlna pozycja czlowieka
jest dla niego wyjatkowa mozliwoscia i jednoczesnie zobowiazaniem do pozna-
wania $wiata idei i ich praktycznej realizacji w rzeczywistym §wiecie. Zadaniem
wychowawcow jest odpowiednie przygotowanie cztowieka do sprawnego poru-
szania si¢ w tych dwodch §wiatach oraz wyksztalcenie w nim umiejetnosci od-
krycia tego, co jest godne cztowieka i warte zaangazowania jego wysitkdw, aby
ostatecznie stal si¢ przewodnikiem dla innych ludzi.

Trzecia ideologig edukacji jest naturalizm. Widzi on jej wartos¢ w mozliwosci
stworzenia warunkow, ktore pozwola cztowiekowi na rozwinigcie swoich przyro-
dzonych zdolnosci. Naturalizm akcentuje koniecznos¢ rozwoju cztowieka wedle
z gory ustalonego planu. Wystgpuje on w dwoch wersjach. W pierwszej z nich
wszelkie nieprawidtowosci w rozwoju sg thumaczone niewlasciwym wpltywem
otoczenia, ktére uniemozliwiajac zaplanowany rozwoj, budzi w cztowieku nega-
tywne nastawienie do $wiata. Druga wersja dopuszcza mozliwo$¢ istnienia za-
réwno dobrych, jak i ztych tendencji w rozwoju, a zadaniem edukacji jest wtedy
wspomaganie rozwoju cech dobrych oraz ograniczanie cech ztych.

Ostatnia ideologia edukacji jest nazywana pragmatyzmem. Wskazuje ona na
edukacje jako na te dziatalnosé, ktéra pozwala ludziom na wtasciwe przygotowa-
nie si¢ do wypetnienia zadan stawianych im przez zycie. Dobrze wyksztalcony
cztowiek to taki, ktory potrafi z sukcesem utozy¢ swoje zycie, poprzez zdobycie
1 wykonywanie interesujacego zawodu oraz realizacj¢ swoich marzen i aspiracji.
Ideologia ta wskazuje na konieczno$¢ nauki praktycznych umiej¢tnosci oraz
szkolenia zawodowego [Niemczynski].

Jak juz wspomniano, nie istnieje mozliwos¢ (i konieczno$¢) wskazania, kto-
ra z ideologii edukaciji jest najlepsza. Wszystkie one, w ré6zny sposdb, pokazuja
pozytywny wptyw edukacji na zycie cztowieka, jednoczesnie nie wykluczajac
si¢ wzajemnie. Dobrze zbudowany system edukacyjny powinien stwarza¢ mozli-
wosc realizacji kazdej z wymienionych ideologii, dzieki czemu bedzie charakte-
ryzowat si¢ bogatsza oferta edukacyjng dla osob korzystajacych z o$wiaty.

Polityka oswiatowa a wartos¢ edukacji

Polityke oswiatowg charakteryzuje si¢ jako fragment polityki spotecznej, ktorej
celem jest zapewnienie jak najliczniejszej grupie ucznidw i1 innym zaintereso-
wanym osobom mozliwosci wychowania i ksztatcenia jak najwyzszej jakosci
[Biatecki, 2003]. Precyzowanie, co jest, a co nie jest bariera w dostgpie do ksztat-
cenia, wigze polityke oswiatowa z innymi dziedzinami polityki spotecznej, na
przyktad w dazeniu do likwidacji barier architektonicznych czy do zapewnie-
nia wlasciwego wyzywienia dzieciom przebywajacym w szkole. Tym jednak, co
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wyroznia polityke oswiatowq sposrdd innych dziedzin, jest cel, do jakiego dazy,
tozsamy z celem samej edukacji. W ponizszym artykule, w ktérego obszarze za-
interesowania lezy przede wszystkim to, jak jest pojmowana wartos¢ edukacji,
polityka o$wiatowa bedzie rozumiana w waski sposob, jako realizowany pro-
gram dziatania, ktorego zadaniem jest osiagnigcie (osiaganie) zalozonych celow
stawianych przed systemem o$wiaty. Cele te powinny wyptywac z okreslonego
rozumienia wartosci edukacji. Problem proceséw ksztattujacych cele polityki,
zagadnienia zwiazane z funkcjonowaniem instytucji o§wiatowych i inne zjawi-
ska zwigzane z tg polityka potraktowane bgda natomiast w sposdb marginalny.

Jednorodnos¢ systemu edukacyjnego panstwa, wyrazajaca si¢ w spojnej po-
lityce dotyczacej o$wiaty, nie oznacza jednak braku réznorodnosci w zakresie
dziatan i celéw wsrdd instytucji zwiazanych z edukacja. Roznorodnos¢ ta wy-
nika nie tylko z odmiennosci zadan powierzonych poszczegdlnym instytucjom.
Moze ona by¢ takze skutkiem odmiennego rozumienia wartosci edukacji. Taka
roznorodnos¢ z jednej strony moze by¢ przyczyna pewnych nieporozumien oraz
odmiennych oczekiwan jednych organizacji w stosunku do innych. Z drugiej
strony jednak sytuacja ta pozwala na stworzenie szerokiej oferty o§wiatowej dla
zainteresowanych osob, ktérych potrzeby zwiazane z wychowaniem nie sg zwy-
kle jednego rodzaju.

Z punktu widzenia prowadzenia dobrej polityki edukacyjnej czy dobrego
zarzadzania systemem oswiaty istotne jest nie tyle, jak definiujg swoje cele po-
szczegodlne organizacje oraz jak rozumieja warto$¢ edukacji, ile przede wszyst-
kim, czy wartos$¢ ta jest rozumiana w sposdb autoteliczny czy heteroteliczny.
W wypadku dominacji myslenia heterotelicznego istnieje zagrozenie, iz osoby
zaangazowane w dziatalno$¢ oswiatowa moga mie¢ trudnos¢ z okresleniem
swoich zadan w kategoriach edukacyjnych, a tym samym pozwala¢ na domina-
cje w tej dziatalno$ci réznych wpltywow zewnetrznych. Przyktadem moze by¢
traktowanie szkoly jako organizacji ukierunkowanej na osiagnie zysku, w ktorej
dominujaca rolg zarzadcza odgrywaja ekonomisci. Heteroteliczne rozumienie
wartosci edukacji nie tylko stawia o$wiatg w pozycji narzedzia, ale takze jed-
nocze$nie otwiera drogg do formulowania takich celow wychowawczych, ktére
moga szkodzi¢ dobru uczniow.

Wskazane bytoby rowniez, aby na poziomach lokalnym, regionalnym i pan-
stwowym warto$¢ wyksztatcenia byla rozumiana w sposéb mozliwie najszer-
szy (uwzgledniajacy wszystkie cztery ideologie wychowania). Ukazanie peine-
go spektrum korzysci ptynacych z edukacji dawatoby szanse na odnalezienie
si¢ w systemie oswiatowym o0sOb z roznymi potrzebami o charakterze wy-
chowawczym. W wypadku waskiego rozumienia wspomnianej wartosci moze
zaistnie¢ sytuacja, gdzie niektore inicjatywy, warto$ciowe z punktu widzenia
oswiaty, moga zosta¢ odrzucone jako niepokrywajace si¢ z oczekiwaniem za-
rzadzajacych.

Polityka o§wiatowa znajduje swoj wyraz w dokumentach prawnych tworzo-
nych przez powotane do tego instytucje. Majac znaczacy wplyw na charakter
systemu, rozumienie edukacji obecne w tych dokumentach ksztattuje sposéb,
w jaki zadania oswiatowe sa realizowane w praktyce. Mozliwos¢ odpowiedzi
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na pytanie, jak jest rozumiana edukacja w dokumentach prawa o$wiatowego,
moze by¢ waznym elementem badania polityki o§wiatowej i charakteru catego
systemu.

Podsumowujac, z punktu widzenia dobrego funkcjonowania o§wiaty wazne
jest wlasciwe okreslenie jej celow przez osoby zwiazane z jej praktyczna reali-
zacja: nauczycieli, uczniow, osoby zarzadzajace czy tez politykow. Cele te mu-
szg zawiera¢ autoteliczne rozumienie wartosci edukacji (musza by¢ wyrazone
w kategoriach edukacyjnych).

Badanie rozumienia wartosci edukacji

Podstawa dla badan nad rozumieniem wartosci edukacji jest koncepcja
Macnamary [1990], ktérej najwazniejszym elementem jest pojecie ideatu. Ideat
jest granica, do ktérej moze zmierzaé¢ ludzkie myslenie. Jest on nicosiagalny
w rzeczywistosci, ale bedac nieodtacznym sktadnikiem myslenia o $wiecie, ma
wplyw na przekonania, pragnienia i dziatania cztowieka. Macnamara wyrdznia
dwa rodzaje ideatéw: klarowne (na przyktad idealy geometryczne) oraz niekla-
rowne (niejasne) dotyczace zjawisk psychospotecznych (na przyktad ideat pigkna
czy sprawiedliwosci). Do ideatow niejasnych nalezy rowniez ideat wychowania.
Macnamara wyraznie odroznia ideat od celu. Ten drugi moze by¢é w wyniku
podjetych dziatan zrealizowany (jak wybudowanie domu), ideat natomiast nigdy
nie moze zosta¢ osiagnigty w fizycznej lub spotecznej rzeczywistosci.

Istnieje mozliwo$¢ docierania przez cztowieka do ideatéw poprzez proces
nazwany przez Macnamarg konceptualizacja. Dzigki niemu pojawia si¢ spo-
sobno$¢ badania idealow poszczegdlnych oséb, ich analizy oraz wskazywania
wspolnych dla nich elementéw. Moze by¢ do tego zastosowana, stworzona przez
Niemczynskiego, metoda dylematdéw biograficznych. Stawia ona badanego przed
koniecznoscig rozwiazania okreslonego problemu, ktére wymaga zaangazowa-
nia postaw 1 wartosci oraz szerokiego spojrzenia na §wiat. Zaproponowane przez
badanego rozwiazanie oraz jego uzasadnienie staje si¢ podstawa do okreslenia
interpretacji ideatu. Metoda zostata wykorzystana do badania takich ideatow, jak
wychowanie, wspdlnota czy demokracja [por. Kotodziejczyk, 2004; Dorczak,
2004]. Dzigki zastosowaniu tej metody wykazano, iz ludzkie idealizacje edukacji
mieszcza si¢ w obrebie przedstawionych na poczatku artykutu czterech ideologii
wychowania: naturalizmu, transmisji kulturowej, humanizmu i progresywizmu.

Istnieje réwniez mozliwos¢ badania ideatéw (w tym idealu wychowania)
z wykorzystaniem do tego celu innych zrodet niz wywiady. Austin, w swojej
teorii aktoéw mowy, wprowadza pojecie performatywu, czyli wypowiedzi, ktéra
jest ,,wykonaniem jakiej$ czynnosci” [Austin, 1993, s. 555]. Otwiera to mozli-
wos¢ wskazania w tego rodzaju tekstach, sadow i stojacych za nimi wartosci,
a w konsekwencji badania na ich podstawie konceptualizacji ideatow. Tekstami,
w jakich mozna wyodrebni¢ performatywy, sa dokumenty prawne, ktorych ce-
lem jest najczgsciej uregulowanie fragmentu rzeczywistosci wedtug okreslonej
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mysli. Prawodawca, autor zbiorowy okreslonego dokumentu!, dazy nie tyle do
opisu, ile do ksztattowania obiektu zainteresowania. Przykladowo zaczerpnigte
Z ustawy o systemie oswiaty zdanie: ,,Nadzor pedagogiczny polega na ocenia-
niu stanu i warunkow dziatalnosci dydaktycznej, wychowawczej i opiekunczej
szkoét, placowek i nauczycieli”, nie powinno by¢ traktowane jedynie jako glos
w dyskusji nad tym, czym powinien by¢, a czym nie, nadzdr pedagogiczny. Jako
cze$¢ ustawy jest to funkcjonujace w obrebie polskiego systemu oswiaty roz-
strzygnigcie dotyczace tego, jakie czynnosci moga by¢ uznane za prowadzenie
nadzoru pedagogicznego. Ponadto jest ono nadaniem pewnego zobowigzania
odpowiednim osobom i ogdlnie — wplynigciem na zachowanie szerokiej grupy
0s6b dziatajacych w systemie.

Po natozeniu na dany tekst pewnych sformutowanych przez Austina wa-
runkdéw, pojawia si¢ mozliwos¢ badania zawartych w nim sadow i dzigki temu
poszukiwania rozumienia ideatu. Warunki te sa zawsze spelnione w wypadku
dokumentéw prawnych, co daje mozliwos¢ wykorzystywania ich jako materiatu
badawczego.

Celem opisanej w artykule analizy byto zbadanie, jak jest rozumiana eduka-
cja w dokumentach, ktére maja decydujacy wptyw na ksztatt i funkcjonowanie
systemu o$wiatowego.

Cel ten mial by¢ zrealizowany na dwdch poziomach. Po pierwsze, przed-
stawiona metoda badawcza wskazuje, jakie ideologie wychowania i w jakim
zakresie pojawiajg si¢ w tresci analizowanych dokumentéw. Po drugie, samo
wystepowanie wspomnianych ideologii lub ich brak pozwala na dokonanie roz-
strzygnigcia, czy wartos¢ edukacji jest rozumiana w dokumencie w sposob auto-
teliczny czy heteroteliczny.

Opis metody badawczej

Procedura badawcza sktada si¢ z czterech krokdw. Pierwszy z nich polega na
przeczytaniu cato$ci dokumentu i wskazaniu zdan, ktére odnosza si¢ do warto-
$ci edukacji. Sg to wypowiedzi na temat tego, jak przebiega proces ksztatcenia,
jak powinien on zostaé¢ zorganizowany oraz jak zarzadzaé systemem edukacji,
aby proces ten mogl przebiegac¢ poprawnie. Zdania te sa, w kroku drugim, trak-
towane jako jednostki analizy. Zdarza si¢, iz istnieje konieczno$¢ rozszerzenia
danego zdania o dodatkowe fragmenty tekstu, z uwagi na jego niejednoznacz-
no$¢ po wyjeciu z kontekstu dokumentu.

' W wypadku dokumentéw prawnych wskazanie konkretnej osoby jako autora jest w zasadzie

niemozliwe, z uwagi na ich zmiang w czasie oraz konsultacje i modyfikacje, jakim dokumenty sa
poddawane w trakcie powstawania. Mozna natomiast przyjac, szczegoélnie dla potrzeb niniejszego
badania, iz autorem jest przedstawiciel okreslonej mysli (tradycji) prawnej dominujacej w danym
spoteczenstwie.
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W drugim kroku, na podstawie mocy perlokucyjnej wypowiedzi autora teks-
tu, analizie jest poddawany sad zawarty w zdaniu, a nastgpnie jest wskazywana
wartos¢, ze wzgledu na ktéra 6w sad zostat dokonany.

Wartos¢ tg, w kroku trzecim, przyporzadkowuje si¢ do okreslonego sposobu
rozumienia edukacji, za pomoca wskaznikdw charakteryzujacych kazda z wy-
mienionych wczesniej ideologii wychowania (przedstawione ponize;j).

Tak opracowane zdania, z catego dokumentu, grupuje si¢ nastgpnie we-
dhug przynaleznosci do okreslonej ideologii wychowania ilaczy si¢ w zdania,
w ktérych sad zostat dokonany na podstawie tego samego rozumienia wartosci.
Catos¢ jest przedstawiona w podsumowujacych zdaniach, po jednym dla kazdej
ze wskazanych ideologii edukacji, zawierajacych w sobie mozliwie najszerszy,
uzyskany poprzez badane dokumenty opis rozumienia wartosci edukacji.

Mozliwos¢ wyodrebnienia ideatu wychowania w toku badania jest jedno-
znaczna z tym, ze rozumienie wartosci edukacji zawarte w dokumencie zostato
zdefiniowane przez autora w kategoriach edukacyjnych. Oznacza to, ze rozumie-
nie tej warto$ci przez autora jest autoteliczne. Konsekwentnie brak mozliwosci
wyodrebnienia idealu wychowania oznacza brak podstaw do przyjecia autote-
licznego rozumienia wartosci edukacji przez autora dokumentu.

Wskazniki dla poszczegdlnych ideologii

Humanizm:

— angazowanie uczniéw w podejmowanie decyzji o zyciu szkoty;

— podkreslanie niezaleznosci ucznia w podejmowaniu decyzji na jego wlas-
ny temat;

— szanowanie odmiennosci ucznia (innych oséb), jego pogladow;

— angazowanie uczniéw w zycie spotecznosci.

Transmisja kulturowa:

— nacisk na poznawanie ustrukturalizowanej wiedzy wypracowanej przez
poprzednie pokolenia;

— podkreslanie koniecznosci postgpowania zgodnie z normami spoteczny-
mi i podporzadkowania si¢ autorytetom.

Naturalizm:

— wspieranie uczniéw w odkrywaniu i rozwijaniu ich talentoéw i predyspo-
Zycji;

— zachecanie uczniow do kierowania si¢ swoimi potrzebami (brania pod
uwagg swoich potrzeb);

— kontrolowanie cech charakteru i zachowan uniemozliwiajacych prawidto-
we funkcjonowanie w spotecznosci i rozwo;.
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Pragmatyzm:

— przygotowywanie uczniéw do poradzenia sobie w zyciu i w pracy, do
funkcjonowania z sukcesem w istniejacym srodowisku;

— nauczanie umigj¢tnosei, ktore pozwola na radzenie sobie w przysztosci
z r6znymi problemami;

— przygotowanie ucznia do znalezienia i wykonywania zawodu;

— podejmowanie odpowiedzialnosci za swoje dzialania.

Wybér dokumentédw do badania

Do badania zostaly wybrane podstawowe dokumenty ksztaltujace polityke
oswiatowa w panstwie. Wyboru dokonano z punktu widzenia poziomu lokal-
nego, na ktorym stykaja si¢ edukacyjne interesy i oczekiwania instytucji pan-
stwowych i samorzadowych oraz szkot i1 placowek oswiatowych. Do badania,
jako przyktad, wybrano miasto Bielsko-Biata, ktore jest jednoczesnie powiatem
grodzkim.

Pierwszym z wybranych dokumentéw jest Ustawa o systemie oSwiaty, kto-
ra jest podstawa ksztaltowania innych, bardziej szczegdétowych dokumentéw
prawnych. Drugi dokument to Organizacja i tryb sprawowania nadzoru peda-
gogicznego przez Slaskiego Kuratora Oswiaty w wojewddztwie Slaskim w latach
2005-2009. Jest on podstawa organizacji pracy kuratorium w wojewddztwie
$laskim, okresla jego cele i zadania. Dodatkowo, jako trzeci tekst prawny, do ba-
dania zostat wybrany zalacznik do powyzszego dokumentu o nazwie Standardy
Jakosci pracy szkol/placowek. Jako tekst okreslajacy kryteria oceny, mogt on po-
moc sprecyzowacé rozumienie wartosci edukacji, gdyby istniata trudnos¢ doko-
nania tego za pomoca drugiego dokumentu. Jako czwarty dokument zostata wy-
brana Strategia rozwoju miasta Bielska-Bialej do roku 2020, ktéra ma w swym
zatozeniu determinowa¢ kierunki rozwoju catego miasta, w tym rowniez miej-
skiego systemu oswiaty.

Ponadto dobrano dwa dodatkowe teksty. Pierwszy z nich to Strategia rozwoju
edukacji na lata 2007-2013. Jest to dokument, ktory powstat na poziomie rza-
dowym i nie posiada mocy prawnej. Moze by¢ on jednak uznany za interesujacy
przyktad dokumentu stworzonego w sposob odmienny od zwyczajowego sposo-
bu pisania tekstow prawnych przez instytucje panstwowe w Polsce. To sprawia,
ze wskazanie roznic pomigdzy tak sformutowanym dokumentem a przyktadowo
Ustawq o systemie oSwiaty moze by¢ wartosciowym ubogaceniem wynikéw ba-
dan. Ostatni wybrany tekst, Schools — Building on Success, jest dokumentem
brytyjskim, bedacym propozycja reformy szkot podstawowych w Anglii i Wa-
lii. O jego wyborze zadecydowata odmienna tradycja prawodawcza istniejaca
w Wielkiej Brytanii. Jej analiza (poprzez zbadanie przyktadowego dokumentu)
moze, jak w wypadku dokumentu poprzedniego, poszerzy¢ wyniki badan i po-
kaza¢ wptyw odmiennego uksztattowania prawa na funkcjonowanie edukacji.
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Wyniki badan i dyskusja wynikow

W wypadku trzech badanych dokumentow: Ustawy o systemie oswiaty, Orga-
nizacji i trybu sprawowania nadzoru pedagogicznego... oraz Strategii rozwo-
Jju miasta Bielska-Bialej, nie udato si¢ wyodrgbni¢ zdan, na podstawie ktérych
mozna by zrekonstruowaé rozumienie wartosci edukacji (badania zakonczono
po pierwszym kroku). Brak mozliwo$ci okreslenia ideologii wychowania w tych
dokumentach oznacza, iz nie ma mozliwosci wykazania autotelicznego rozumie-
nia warto$ci edukacji przez autoréw dokumentow.

W pozostatych trzech przypadkach udato si¢ wskazaé zdania odnoszace sig¢
do wartosci edukacji. W dokumencie Standardy jakosci pracy szkét/placowek
znaleziono cztery takie wypowiedzi (powtarzajace si¢ kilkukrotnie w odnie-
sieniu do réznych rodzajow placéwek), w Strategii rozwoju edukacji... byto ich
sze$¢, a w dokumencie brytyjskim Schools — Building on Success w sumie 33.
W kazdym z przypadkow, po przeprowadzeniu pozostatej czesci procedury,
udato si¢ sprecyzowaé rozumienia wartosci edukacji. Zostaty one zestawione
w tabelach ponizej. Kazda z tabel zawiera w sobie nazwy ideologii wychowania,
ktore udato si¢ wyodregbnié, liczbe fragmentdw tekstu, w jakich si¢ one pojawity
oraz podsumowujace przedstawienie danej ideologii na podstawie uzyskanych
z badania wypowiedzi.

Tabela 1. Wyniki badania dokumentu Standardy jakosci pracy szkdl/placowek

Ideologia Liczba

wychowania wypowiedzi &

Warto$¢ edukacji polega na rozwoju indywidualnych
Naturalizm 1 uzdolnien i zainteresowan oraz rozpoznawaniu i za-
spokajaniu potrzeb edukacyjnych

Warto$¢ edukacji polega na tym, iz sprawia ona, ze
1 uczniowie dzialaja na bazie uniwersalnych wartos$ci
i uznanych powszechnie norm postegpowania

Transmisja
kulturowa

Zrédlo: opracowanie wlasne

Badania przeprowadzone na dokumencie okreslajacym standardy jakosci
pracy szkét w wojewodztwie slaskim pozwolity na wskazanie dwdoch wypowie-
dzi odnoszacych sie do sposobu rozumienia wartosci edukacji, z ktérych jedna
zostata przyporzadkowana do ideologii naturalizmu, a druga do ideologii trans-
misji kulturowej (tabela 1). Nie jest to wigc pelne uchwycenie wartosci edukacji
(brak dwdch ideologii), ponadto wyrazone tylko w pojedynczych zdaniach.
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Tabela 2. Wyniki badania dokumentu Strategia rozwoju edukacji na lata 20072013

Ideologia Liczba Ovi
wychowania wypowiedzi p1s
Wartos¢ edukacji polega na stymulowaniu rozwoju
Naturalizm 3 odpowiedniego do potrzeb i mozliwosci ucznia oraz
rozwoju jego talentéw i zainteresowan
Wartos¢ edukacji polega na wyksztalceniu kompe-
tencji umozliwiajacych $wiadome funkcjonowanie
Pragmatyzm 3 L. . o o
w spotecznosci oraz budowaniu odpowiedzialnosci
za swoje czyny

Zrédto: opracowanie wlasne

Dokument formutujacy strategie rozwoju edukacji zawiera w sobie rozumie-
nie warto$ci edukacji mieszczace si¢ w obszarze dwoch ideologii wychowania.
Do kazdej z nich odnosza si¢ po trzy rézne wypowiedzi znalezione w dokumen-
cie. Podobnie jak w poprzednim dokumencie ujecie wartosci edukacji nie jest
petne, co moze skutkowaé niedowartosciowaniem (w kontek$cie badanego do-
kumentu) pewnych aktywnosci edukacyjnych.

Tabela 3. Wyniki badania dokumentu Schools — Building on Success

Liczba
wypowiedzi

Ideologia

wychowania Opis

Wartos¢ edukacji polega na umozliwieniu uczniom
rozwoju ich talentéw oraz odpowiedzi na ich eduka-
cyjne potrzeby i aspiracje

Naturalizm 18

Wartos¢ edukacji polega na przekazaniu uczniom
podstawowej wiedzy w zakresie czytania, pisania
5 irachunkéw oraz wiedzy niezbe¢dnej do zdobycia
formalnych kwalifikacji, atakze zapoznaniu ich
z brytyjska kulturg

Transmisja
kulturowa

Wartos¢ edukacji polega na wyksztalceniu umie-
jetnosci, ktore pozwola w przyszlosci radzi¢ sobie
z problemami, ktore stawia przed cztowiekiem zycie
oraz praca

Pragmatyzm 3

Warto$¢ edukacji polega na uksztattowaniu cztowie-
ka niezaleznego, ktéry bedzie gotéw podejmowacd
dziatania na rzecz catej spotecznosci

Humanizm 7

Zrédto: opracowanie wlasne

Rozumienie warto$ci edukacji najszerzej jest przedstawione w dokumencie
brytyjskim (wyniki badania przedstawia tabela 3). W obszarze definiowania
celéw edukacji sa reprezentowane wszystkie cztery przedstawione wczesniej
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ideologie wychowania. Najwiecej wypowiedzi zostato zakwalifikowanych do
ideologii naturalizmu (18 wypowiedzi). Pozostale ideologie sa reprezentowane
w mniejszym zakresie: humanizm — 7 wypowiedzi, transmisja kulturowa — 5
wypowiedzi i pragmatyzm (progresywizm) — 3 wypowiedzi. Przedstawione ujg-
cie wartosci jest wigc szerokie (cztery ideologie) i jednoczes$nie zroéznicowane
(kilka réznych wypowiedzi mieszczacych si¢ w tej samej ideologii). Dokument
stwarza wiec mozliwo$¢ realizacji wielu réznorodnych aktywnosci edukacyj-
nych, przy jednoczesnym nakresleniu ich ogélnych granic.

Podsumowujac, w trzech zszesciu przebadanych dokumentéw udato sig
uchwyci¢ rozumienie wartosci edukacji, co pozwala przyjac, iz w tekstach tych
wartosc¢ ta jest rozumiana w sposob autoteliczny. Biorac pod uwage ich znaczenie
dla polskiego systemu oswiaty, tylko w jednym z czterech dokumentéw funkcjo-
nujacych w polskim prawie udato si¢ wskaza¢ rozumienie wartosci edukacji.

Whioski z badan

W obszarze metodologii badan nalezy zauwazy¢, iz zaproponowana procedura
badawcza spetnita stawiane jej wymagania. Udalo si¢, w wypadku czgsci doku-
mentow, okresli¢ sposob rozumienia wartosci edukacji, a brak takiej mozliwosci
nie wynikat z niemoznos$ci przeprowadzenia procedury badawczej na zgroma-
dzonym materiale, ale z pominig¢cia w tresci dokumentow problemu zdefiniowa-
nia celow edukacji. Sama metoda moze by¢ réwniez stosowana do dokumentéow
prawnych o réznej strukturze, czy to w tradycji kontynentalnej, czy anglosaskie;.
W przysztosci wskazane bytoby przetestowanie procedury na wigkszej liczbie
dokumentéw, a pordwnanie wynikow badania dla réznych regionéw czy miast
mogloby daé interesujace wyniki. Korzystne byloby roéwniez wiaczenie do ba-
dania kolejnych organizacji zwigzanych z systemem oswiaty: szkot, zespotow
ekonomiki o$wiaty i tym podobnych.

Badanie potwierdzito réwniez, iz odwotanie si¢ do czterech ideologii wycho-
wania jest wystarczajace do opisania rozumienia warto$ci wyksztatcenia. Kazde
z analizowanych zdan dato si¢ przyporzadkowacé do jednej z ideologii. Trudnosci
w klasyfikacji pojawialy si¢ wytacznie z powodu nadmiernego uogdlnienia nie-
ktorych fragmentow badanych tekstow.

Same wyniki badan pokazuja, iz w polskim prawie, czy to na poziomie pan-
stwa, czy powiatéw, mozna wskaza¢ dokumenty dotyczace oswiaty, w ktorych
nie jest sformutowana wartos¢ edukacji. Niesie to ze soba wiele zagrozen dla
funkcjonowania oswiaty. Brak rozumienia wartosci edukacji tworzy aksjolo-
giczna proznie w tym obszarze, ktora zostaje wypetniona wartosciami spoza niej
samej, takimi jak wartosci administracyjne lub odnoszace si¢ do niewielkiego
wycinka dziatalnosci edukacyjnej (wspomniana w strategii miasta Bielsko-Biata
kreatywno$¢). Ponadto dokumenty tego rodzaju stwarzaja dodatkowsg trudnosé
dla oséb dziatajacych w systemie o$wiaty ichcacych realizowa¢ w praktyce
ktoras z ideologii wychowania (lub ich kompilacj¢). Sa one zmuszone spetniaé
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wymagania niezwigzane bezposrednio z wychowaniem, jako dodatek do pracy
niezwiazany z gtéwnym obszarem swojej dziatalnosci. Ten sposob tworzenia do-
kumentow, pomijajacy definiowanie celow wychowania, uniemozliwia réwniez
przeniesienie rezultatéw dyskursu na temat edukacji i sposobdw jej organizacji
do dokumentéw prawa oswiatowego. Usunigcie, w momencie tworzenia doku-
mentu, zagadnien zwigzanych z wartoscia edukacji otwiera pole do dowolne;j
interpretacji przepiséw, nie zawsze zgodnej z oczekiwaniem prawodawcy.

Za pozytywny wynik badania nalezy uzna¢ fakt, iz pomimo obaw, Ze trady-
cja kontynentalna tworzenia prawa moze utrudnia¢ mowienie w aktach praw-
nych o sposobie rozumienia edukacji, istnieja polskie dokumenty, ktére w jakims
stopniu dotykaja tego zagadnienia. Sposrod przebadanych tekstow wyrdzniaja
si¢ tutaj Strategia rozwoju miasta Bielska-Bialej... oraz Strategia rozwoju edu-
kacji..., ktérych struktura, odbiegajaca od struktury tradycyjnych dokumentéw
prawnych, zawiera dwa interesujace elementy. Pierwszym z nich jest wyraznie
wyodregbniona czg$¢ aksjologiczna, ktora precyzuje cele stawiane przed dang spo-
lecznos$cia czy organizacja. Drugi element to powiazanie wymienionych celéw
z konkretnymi dziataniami, ktore majg zosta¢ podjete w przysztosci (podobng
strukturg posiada réwniez, najbogatszy w wypowiedzi odnoszace si¢ do warto-
$ci edukacji, dokument brytyjski). Taka formuta zachg¢ca autora do precyzyjnego
przedstawienia celéw, w tym celow oswiatowych, czyli niejako prowokuje do
myslenia o edukacji. Sama formuta nie jest jednak wystarczajaca. Przyktadem
moga by¢ wyniki badan strategii Bielska-Biatej, gdzie edukacja jest postrzegana
jedynie jako czynnik wspierajacy kreatywnos¢ spotecznosci lokalne;.

Celem przedstawionego powyzej badania byto okreslenie, jak jest rozumia-
na edukacja w podstawowych dokumentach zwigzanych z polityka oswiatowa
i zarzadzaniem systemem o$wiaty. Ponadto artykut miat przedstawi¢ meto-
de badawcza, za pomocy ktdrej badanie takich zagadnien byloby mozliwe.
Pomimo iz w wypadku czesci dokumentdéw nie udalo si¢ przeprowadzic petnego
procesu badawczego, mozna mowi¢ o pozytywnych rezultatach pracy badaw-
czej, ktora w przysztosci moze zosta¢ powtérzona z wykorzystaniem wigkszej
liczby tekstow.
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