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Abstract

Monitoring and Evaluation in the Research on Human Rights Awareness in Schools
The awareness of human rights in Poland leaves a lot to be desired. Poland’s international
obligations concerning human rights education should be subject to control. In this connection,
monitoring and evaluation could prove very helpful. Within the last twenty years, monitoring
has been used many times when rasing the issue of human rights with regard to various fields
of life in Poland. At the same time, evaluation has been neglected as a form of control allowing
to asses the standards of human rights protection in the country.
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Streszczenie

Swiadomo$é praw cztowieka w Polsce pozostawia wiele do zyczenia. Podjete przez Polske
miedzynarodowe zobowigzania dotyczace edukacji w zakresie praw czlowieka powinny
podlegac statej kontroli. Bardzo pomocnymi moglyby okazaé si¢ monitoring i ewaluacja.
O ile w pierwszym przypadku, w ciagu ponad dwudziestu lat wielokrotnie wykorzystywa-
no t¢ technik¢ w przedstawianiu sytuacji praw czlowieka w roéznych dziedzinach polskie-
go zycia, o tyle ewaluacja pozwalajaca na zanalizowanie calo$ciowe nie zostata do tej pory
przeprowadzona.

Stowa kluczowe: $wiadomos$¢ praw czlowieka, edukacja w zakresie praw czlowieka, monito-
ring, ewaluacja

Wprowadzenie

Migdzynarodowe zobowigzania Polski podjete po 1989 roku w zakresie upo-
wszechnienia praw i wolno$ci cztowieka do tej pory nie zostaty zrealizowane.
Skutkiem tego sa wcigz powtarzajace si¢ naruszenia praw czlowieka, dokony-
wane zaro6wno przez urzednikow i funkcjonariuszy publicznych, jak i osoby
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prywatne. Prawa cztowieka, aby rzeczywiscie mogty spetnia¢ swoja rolg, mu-
sza funkcjonowac¢ w okreslonych warunkach. Warunki te to przede wszystkim
spoleczenstwo otwarte z wolnym rynkiem idei oraz procedurami demokratycz-
nymi, z zagwarantowanymi prawami jednostki 1 ograniczong nimi dziatalnos-
cig wladzy. Jednak najwazniejszym elementem wplywajacym na skuteczno$¢
praw cztowieka jest ich §wiadomo$¢' w spoteczenstwie. Bez niej prawa czlo-
wieka sg tylko pustym frazesem lub hastem propagandowym rdéznych opcji
politycznych.

Swiadomos¢ praw cztowieka

Swiadomo$¢ praw czlowieka buduje si¢ na relacjach jednostka—wiadza, ktore
z jednej strony powstrzymuja te ostatnig od ingerencji w zycie tej pierwszej (wol-
nosci) lub wrecz odwrotnie — nakazujg uczyni¢ cos dla niej (prawa). Element $wia-
domosci odnosi si¢ do obu ptaszczyzn. Pierwsza dotyczy bezposrednio jednostki,
ktoéra ma samodzielnie, bez ingerencji innych, budowaé swoje zycie, co taczy sie
réwniez z podejmowaniem przez niag w tym kierunku réznego rodzaju dzialan.
Druga za$ dotyczy funkcjonowania panstwa i jego obowigzku pomocy jednostce
w sytuacji, gdy ta sobie nie radzi (zasada pomocniczosci) oraz zagwarantowanie
jej ochrony praw cztowieka. Oznacza to, ze $wiadomos¢ praw czltowieka rozwija
si¢ na plaszczyznie zycia prywatnego, spotecznego i publicznego. Na §wiadomo$é
praw cztowieka wptyw ma wiedza, ktora jest niezbgdna, by zrozumie¢, co to sa
prawa cztowieka, ale rowniez czym one sg. Srodkiem, ktory umozliwia cztowie-
kowi zdobycie wiedzy, jest przede wszystkim prawo do nauki.

Znajomos¢ wlasnych praw pozwala okresli¢ pozycj¢ jednostki w danym spo-
teczenstwie i panstwie oraz pozwala wyjasni¢ jej relacje z innymi, zwlaszcza
wladza. Aby jednak méwi¢ o $wiadomym swoich praw czlowieku i obywatelu,
nalezy stworzy¢ odpowiednia edukacje w tym zakresie, jak rowniez zagwaran-
towac¢ cate zaplecze o§wiatowe. Oznacza to przygotowanie, zgodnie z mi¢dzyna-
rodowymi standardami w zakresie praw cztowieka, kadry urzednikow, zwlasz-
cza o$wiatowych, nauczycieli, pedagogdw; stworzenie programow nauczania,
w ktorych wystepuje zagadnienie praw cztowieka; opracowanie podrgcznikow
zawierajgcych rzetelne tresci z tej dziedziny.

Ze wzgledu na to, ze Swiadomo$¢ praw cztowieka jest dos¢ skomplikowanym
procesem, podlega wiec nieustannym zmianom wskutek nowych informacji, no-

,Swiadomos¢” jest umiejetnoscia postrzegania rzeczywistosci przez czlowieka, odziedzi-
czong po przodkach oraz nabyta w trakcie jego zycia. Nieodzownym elementem $wiadomosci jest
wiedza teoretyczna i praktyczna. Ta pierwsza to tres¢ roznych informacji, ktore cztowiek zdobywa
w trakcie nauki, poprzez kontakty z innymi ludZmi, za posrednictwem mediow itd. Druga za$, to
jego umiejetnosci wyksztalcone dzigki jego doswiadczeniom zyciowym, osobistym przezyciom lub
wyniesione z obserwacji innych ludzi. Do tych umiejetnosci zaliczy¢ mozna wyciaganie wnioskow,
sposob krytycznego myslenia, tworzenia swoich wizji rzeczywistosci oraz wybranie okreslonego
sposobu zachowania w zaleznos$ci od danej sytuacji.
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wych doswiadczen i nowych umiejetnosci, ktdre nabywa si¢ poprzez praktyke
codziennego dziatania. Nie wystarczg przepisy prawa — nawet najlepiej skonstru-
owane — gdyz bez codziennego wdrazania ich w zycie przez cale spoteczenstwo
nie zmienig one rzeczywisto$ci. Aby prawa cztowieka realnie istniaty w Polsce,
potrzebna jest kompleksowa edukacja na ten temat oraz permanentne dziatania
zard6wno pojedynczych oséb, calego spoteczenstwa, jak i urzednikow panstwo-
wych stosujacych prawo. Bez aktywnos$ci cho¢by jednej z wymienionych grup
istnieje obawa ich naruszania.

W jaki sposob prawa cztowieka funkcjonuja w szkole, najlepiej przekonaé
si¢, badajac szkolng rzeczywisto§¢. Bardzo pomocnymi mogtyby okazac¢ si¢
monitoring? i ewaluacja®. O ile w pierwszym przypadku w ciggu ponad 20 lat
wielokrotnie wykorzystywano t¢ technike w przedstawianiu sytuacji praw czto-
wieka w Polsce, o tyle ewaluacja taka nie zostata do tej pory przeprowadzona.
W spoteczenstwie demokratycznym jednym z elementéw obywatelskiego udzia-
tu w funkcjonowaniu panstwa jest badanie roznych fragmentow zycia spoteczne-
go, kontrola funkcjonowania réznych instytucji, kontrola prawidtowosci dziatan
urzednikéw publicznych podejmowana przez organizacje pozarzadowe, wolne
media zwane watchdog oraz roézne instytucje badawcze czy zwyklych ludzi.
Z jednej strony mamy wigc do czynienia z mozliwos$cig badan przeprowadzanych
w celu ukazania aktualnej rzeczywistosci, czyli monitorowaniem jej; z drugiej
za$, na podstawie réznych zebranych informacji, mozna dokona¢ analizy danego
zjawiska, ktora pozwolitaby na wyciagniecie wnioskéw oraz prognozowanie na
przyszto$¢, co trzeba uczynié i na jakich elementach skupic sig, by zlikwidowac
nieprawidtowo$ci — wtedy pomocna staje si¢ ewaluacja.

Monitoring praw cztowieka w szkole

Monitoring praw cztowieka jest szerokim okresleniem, ktore opisuje aktywne pozyski-
wanie, weryfikacje 1 bezposrednie wykorzystanie informacji dla przeciwdziatania na-
ruszeniom praw czlowieka. Monitoring praw czlowieka zawiera zbieranie informacji
o zajSciach, obserwowanie zdarzen (wybordéw, procesow sagdowych, demonstracji itp.),

2, Monitoring” wedtug podanej przez Marka Nowickiego i Zuzang Fialovg definicji, jest to ,,za-
planowane, usystematyzowane, prowadzone wedtug przyjetego schematu badanie wybranego frag-
mentu rzeczywistosci spotecznej. Jednoczes$nie monitoring jest elementem dziatan zmierzajacych do
zmian tej rzeczywisto$ci bez stosowania przemocy” [Nowicki, Fialova, 2004: 12].

,,Ewaluacja” jest pojeciem bardzo szerokim, roznie definiowanym w zalezno$ci od zakre-
su objetej tematyki, zastosowanej metodologii czy tez zastosowania jej wynikow [Ewaluacja...,
2005: 3]. Jak dalej zostato wyjasnione ,,0g6lne okreslenie ewaluacji mozna zawrze¢ w stwierdzeniu,
iz jest to ocena wartosci interwencji z zastosowaniem okre§lonych kryteriow tejze oceny. Kryteriami
najczgéciej stosowanymi sg tutaj: zgodnos¢ z potrzebami, skuteczno$é, efektywnosé, oddziatywanie,
trwato$¢ efektow”. Przyjmujac za L. Korporowiczem, mozna okresli¢ ,,ewaluacje jako systematycz-
ne badanie wartosci albo cech konkretnego programu, dzialania badz obiektu z punktu widzenia
przyjetych kryteriow w celu ich usprawnienia, rozwoju lub lepszego rozumienia” [Korporowicz,
1997: 278].
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wizytowanie takich miejsc jak areszty, obozy uciekinieréw, rozmowy z wladzami w celu
otrzymania informacji i realizacji §rodkow zapobiegawczych lub innych natychmiasto-
wych reakcji*.

W przypadku dzieci niezbedne jest monitorowanie predyspozycji zawodo-
wych oraz umiejetnosci pracy z dzie¢mi i opieki nad nimi. To dorosli sa odpo-
wiedzialni za przygotowanie przysztego sprawnego spoleczenstwa obywatelskie-
go wpisanego w zasady demokratycznego panstwa prawnego oraz globalnego
spoleczenstwa informacyjnego opartego na wiedzy. Totez niezbedne wydaje
si¢ monitorowanie roznych aspektow zycia szkolnego, a zwlaszcza relacji doro-
sty — dziecko. Prawa czlowieka znajdujg si¢ wtedy w centrum zainteresowania.
Aktualna staje si¢ my$l Janusza Korczaka, ktory w latach trzydziestych ubiegte-
go wieku pisal:

[...] szkota winna by¢ kuznica, gdzie wykuwaja si¢ najswietsze hasta, przeptywaé winno
przez nig wszystko, co daje zycie — ona najgltosniej wotaé winna o prawa cztowieka, piet-
nowac naj$mielej i najbezwzgledniej to, co jest w nim zabagnionego. A uczyni¢ to moze
tylko szkota nie reperowana, a szkota z gruntu inna, z gruntu — nie z ksi¢zyca — nie taka
jaka widzimy dzi$§ wszg¢dzie [Korczak, 1987].

W ciggu ponad 20 lat zostato przeprowadzonych tylko kilka badan monito-
rujacych stan przestrzegania praw czlowieka w szkole. Dotyczyly one przede
wszystkim sytuacji praw dzieci i respektowania ich przez nauczycieli, ale row-
niez przygotowanie kadry nauczycielskiej do uczenia praw czlowieka oraz oceny
podrecznikow.

W 1992 roku autorzy pracy pt. Dziecko i jego prawa napisali, ze 30% polskiej
populaciji to dzieci, co oznacza konieczno$¢ uswiadomienia sobie, jak licznej grupy
dotycza problemy zwigzane z nieprzestrzeganiem ich praw cztowieka. W sytuacji,
gdy ,,przecietny dorosty nie ma watpliwosci, ze przystuguja mu prawa, wynikajace
z samej istoty czlowieczenstwa”, piszacy — pracownicy Komitetu Ochrony Praw
Dziecka — wskazali na to, ze ,,prawa dla dzieci to w $wiadomosci przecigtnego
dorostego absurdalny pomyst nowoczesnych pedagogéw” [Czyz, 1992: 3].

Dzi$ nie kwestionuje si¢ faktu, ze dziecko jest czlowiekiem i z tej racji po-
siada prawa czlowieka, jednak korzystanie z nich wielu dorostych ogranicza do
czasu uzyskania petnoletnio$ci. Przeprowadzone w réznym czasie, przez rdézne
podmioty, badania na temat stanu wiedzy dzieci co do praw im przystugujacych
oraz mozliwos$ci korzystania z nich w zyciu codziennym pokazuja, jak bardzo
wolno przebiega proces zmiany mentalno$ci Polakow w tym obszarze. I to, na co
zwracano uwage w 1992 roku — rola edukacji w zakresie praw cztowieka w spo-
teczenstwie demokratycznym, czyli konieczno$¢ przekazywania tej wiedzy za-
réwno dorostym, jak i dzieciom — rowniez i dzi$§ stanowi problem. Przekazywana
wiedza jest wcigz niewystarczajaca, na co wskazaty analizy badan przeprowa-

4 Dotyczyly one m.in. monitorowania miejsc izolacyjnych: wiezien, aresztow $ledczych, aresz-
tow deportacyjnych, szpitali psychiatrycznych, doméw pomocy spolecznej, domoéw dziecka. Mo-
nitorowane sg takze warunki pracy sedziow, policjantéw, lekarzy i pielegniarek, nauczycieli, ma-
jacy duzy wptyw na ochrong praw cztowieka [Podrecznik szkoleniowy..., za: Kasprzak, Kopczyk,
2009: 576].
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dzonych na uczniach w latach 1992, 1996, 2006 i 2009. Te badania monitoringo-
we moglyby stanowi¢ rowniez cenne zrodto m.in. dla ewaluacji uznawania przez
dorostych praw dziecka za prawa cztowieka.

Wychodzac od analizy rzeczywistos$ci szkolnej podjetej przez Andrzeja
Janowskiego w 1988 roku i opisanej w artykule pt. Ukryty program polskiej
szkoly, mozna stwierdzi¢, ze 6wczesny system o$wiaty stwarzat podstawy do
przedmiotowego traktowania uczniow. Wedtug autora przyczynito si¢ to do ufor-
mowania u dorostych ludzi

[...] nastepujacych wlasciwosci: duzej umiejetnosci czekania, zgody na czekanie na proz-
no; przewagi bierno$ci nad aktywnoscia; przyzwyczajenie do podejmowania aktywnosci
tylko na skutek decyzji przelozonych; liczenie na to, ze kto$ inny wzbudzi uwagg, mo-
tywacj¢, zainteresowanie, pokaze kierunek dziatan; liczenie si¢ z oceng innych ludzi,
zwlaszcza przetozonych oraz modyfikowania wlasnych zachowan celem uzyskania po-
zytywnej oceny; nieumiejetnosci wlasciwego planowania czasu (w szkole kto$ zawsze
planuje za ucznia); matlej ciekawo$ci poznawczej; duzej umiejetnosci pracy umystowe;j
w niesprzyjajacych warunkach; nieztej umiejetnosci przystosowania si¢ do réznych, na-
wet niesprzyjajacych sytuacji [Janowski 1988: 6-7].

Na ten obraz naktadat si¢ tradycyjny model wychowania w polskiej rodzinie,
opartej na zasadzie ,,dzieci i ryby glosu nie maja”, rodziny, w ktorej dziecko jest
podporzadkowane caltkowicie woli dorostych. Ten patriarchalny sposéb wycho-
wania i edukacji nie mogt zosta¢ zmieniony w momencie wprowadzenia nowych
przepisow prawa, gwarantujacych dziecku prawa cztowieka (w 1991 roku Polska
ratyfikowata Konwencj¢ o prawach dziecka, a 1 maja 1993 roku zaczeta obowig-
zywac¢ Europejska Konwencja Praw Czlowieka).

Badania prowadzone w szkotach w 1992 roku wskazujg na ignorowanie przez
nauczycieli praw dziecka-cztowieka oraz catkowitg bezradno$¢ uczniow w przy-
padku naruszen ich praw [Gesicki, 1992: 72-75]. Znamienne jest to, Ze nauczy-
ciele byli zadowoleni z siebie i 80% badanych stwierdzito, ze majg bardzo duzy
osobisty wptyw na ksztatcenie mtodziezy, a az 89% skutecznie kierowato zacho-
waniem uczniow. Zdaniem autoréw badan, ,,to dobre samopoczucie nauczycieli
wynika z przekonania o skutecznoS$ci autorytarnego stylu kierowania dydaktycz-
nego i wychowawczego” [Gesicki, 1992: 73]. Postawa ta nie ma nic wspolnego
z przepisami Ustawy o systemie o$wiaty, Konwencja o prawach dziecka czy na-
wet dwczesnym Kodeksem ucznia, w ktérym napisano, ze uczen ma prawo do
»poszanowania godnosci wlasnej w sprawach osobistych, rodzinnych i kolezen-
skich”. Wedtug relacji mtodziezy Kodeks ucznia nie obowigzuje nauczycieli, kto-
rzy majg podobno wiasne, inne przepisy. Podsumowaniem wypowiedzi sg zadane
przez ucznidow pytania: ,,Jak to naprawde jest? Czy mamy w ogole jakie$ prawa?”
[Gesicki, 1992: 72]°. Badania wykazatly réwniez nagminng praktyke ponizania
przez nauczycieli godnosci ucznia, co znajduje rowniez potwierdzenie w wy-
powiedziach nauczycieli, ktorzy az w 80% akceptuja stosowanie kar cielesnych

5 Na temat znajomosci swoich praw zapisanych w Kodeksie ucznia wypowiadali si¢ uczniowie
ze szkot wojewodztwa czestochowskiego (dzis$ §laskiego — przyp. L.K.). Z wypowiedzi 250 z nich
tylko 31,2% znato kodeks, 39,4% cze$ciowo, a az 30,4% nie znato [Marzec, 1993: 244].




156 Laura Koba

w szkole [Gesicki, 1992: 74]. O postrzeganiu pozycji dziecka w spoteczenstwie
moze $wiadczy¢ wypowiedZ uczennicy Il klasy liceum ogolnoksztalcacego:

[...] moje zycie wyglada tak: jest §wiat, w nim moj kraj, moje miasto, moj dom, nie, nie
modj dom — moich rodzicéw, nasza szkota — nie, nie nasza szkota, i gdzie$ tam ja — po-
zbawiona $wiadomosci i mozliwosci wyboru. Kraz¢ jak bumerang z domu do szkoty, ze
szkoty do domu, a moja swoboda polega jedynie na tym, ze samodzielnie wybieram tylko
numer autobusu, ktorym wracam do domu. Rodzice decyduja o tym, z kim si¢ mam spo-
tykac, jak ubieraé, gdzie chodzi¢, co czytad, jak mysle¢. Moje sa tylko skryte marzenia
[Gesicki, 1992: 74].

Podobne rezultaty osiagneli pare lat pdzniej autorzy opublikowanego w 1996
roku raportu z monitoringu pt. Prawa ucznia w szkole. Napisali oni, ze ,,stan
przestrzegania praw uczniow w szkole nie jest zadowalajacy” [Czyz, 1996: 188].
Wplyw na to mialo, ich zdaniem, par¢ czynnikéw. Przede wszystkim ,brak
wiedzy i1 zrozumienia idei praw cztowieka/ucznia zaréwno wsrdéd ucznidw, jak
i nauczycieli, a w§rod nauczycieli ponadto opdr zwigzany z obawg przed utrata
swoiscie pojetego autorytetu, wynikajacy z niewiedzy, czym naprawde sa prawa
cztowieka” [Czyz, 1996: 188]. Wptyw na taka postawe miaty rowniez wady prawa
oswiatowego, ktore przyczyniaty si¢ do niezrozumienia funkcji praw cztowieka
oraz nieuj¢cia w przepisach ,,mechanizméw ochrony i procedur dochodzenia,
mozliwo$ci zadania uzasadnienia podejmowanych decyzji” [Czyz, 1996: 188—
189]. Podobnie jak w poprzednich badaniach, problemem byto podmiotowe trak-
towanie dzieci oraz poszanowanie ich godnosci i nietykalno$ci osobiste;.

Ponad 30% ankietowanych do§wiadczylo przemocy fizycznej i dwukrotnie wigcej przemocy
psychicznej. Przemoc fizyczna cze$ciej zdarzala si¢ uczniom szkot podstawowych, natomiast
przemoc psychiczna byla bardziej dolegliwa w szkotach $rednich. Problemem wystepujacym
w poczatkach okresu transformacji byta nieznajomos¢ praw cztowieka, zaréwno wsrod ucz-
niow, jak 1 dorostych oraz ich nieprzestrzeganie przez tych drugich. W 1999 r. ,,nadal niepo-
kojacym zjawiskiem w naszych szkotach jest psychiczne maltretowanie i obrzucanie dzieci
réznymi wyzwiskami oraz ponizanie godnosci dziecka” [Matysiuk, 1999: 277].

Dziesig¢ lat pdzniej, na zlecenia Ministerstwa Edukacji i Nauki oraz
Centralnego Os$rodka Doskonalenia Nauczycieli, zostaty przeprowadzone, przez
naukowcow z Instytutu Socjologii Uniwersytetu Warszawskiego, badania na temat
znajomosci praw ucznia wsrod dzieci 1 dorostych. Raport opublikowany w 2006
roku znowu wskazal na odmienne spojrzenie nauczycieli 1 uczniéw na szkote.
Wedtug tych pierwszych szkota jawita si¢ jako miejsce, w ktorym przestrzega-
ne sg prawa ucznia. Obraz szkoly przedstawiany przez nauczycieli ,,wydaje si¢
bezkonfliktowy, bez napig¢, przemocy i ponizenia™. Jednak deklaracje uczniow
na temat naruszenia ich praw przez dorostych byty dla badaczy sygnatem podda-

¢ Jest pierwszy tego typu projekt badawczy realizowany na zlecenie wladz o$wiatowych
(MEIiN), ktorego gldownym zatozeniem bylo powigzanie praw ucznia z prawami czltowieka. Pro-
wadzac badania, nie koncentrowano si¢ na analizie przypadkéw naruszen praw ucznia w szkole,
pomini¢to rowniez dokumentacje szkoty, a zajeto si¢ analizg opinii uczniéw, nauczycieli i rodzicéw
dotyczacych tej problematyki. Zasadnicze zainteresowania badawcze skoncentrowane byty na prak-
tyce przestrzegania praw ucznia w szkole [Kowalski, Jasinski, 2006: 3—4].
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jacym w watpliwos¢ optymistyczne deklaracje nauczycieli. Najmniej przemocy
fizycznej, zdaniem zaré6wno ucznidéw, jak tez rodzicéw, miato miejsce w liceach
ogolnoksztatcacych, najwigcej — w szkotach podstawowych. W kwestii naruszania
godnosci osobistej najbardziej poszkodowani czuli si¢ uczniowie wlasnie liceow
ogoblnoksztatcacych. Moze to si¢ wigza¢ z innymi standardami panujagcymi w li-
ceach, z wyzszymi oczekiwaniami licealistow odno$nie do dobrego traktowania
niz ich mtodszych kolegéw i kolezanek [Kowalski, Jasinski, 2006: 3—4].

Wnhioski, jakie zostaly wyciagniete z powyzszych badan, pokazuja, ze po
pierwsze, nauczyciele nie sg przygotowani, aby przekazywaé uczniom wiedzg
na ten temat. Po drugie, wynika to z nieznajomosci praw i wolnosci cztowieka,
jak rowniez laczenia praw i obowigzkéw w jednos¢, co oznacza rozumowanie,
ze prawa wynikaja z przestrzeganych obowiazkéw’. Po trzecie, efektem niezna-
jomosci praw cztowieka jest nieckompetencja uczniow szkot ponadgimnazjalnych
roznych typow, przektadajaca si¢ na brak umiej¢tnosci w korzystaniu z tych praw
[Kowalski, Jasinski, 2006: 117].

W trakcie powyzszych badan monitoringowych przeprowadzonych we
wszystkich wojewddztwach okazalo sig, ze uczniowie bardzo podobnie podcho-
dzili do sprawy znajomoSci i naruszen praw cztowieka, dziecka, ucznia w szkole.
Z wypowiedzi ucznidéw z wojewodztwa lubuskiego mozna si¢ dowiedzie¢, ze

[...] w szkole musi zapanowaé przyjazna atmosfera, klimat wzajemnego szacunku i po-
szanowania godno$ci osobistej; nalezy baczniej zwraca¢ uwage na dobor kadry pedago-
gicznej; przekazywana wiedza powinna by¢ uatrakcyjniona; powinno si¢ optymalnie wy-
korzysta¢ czas pracy na lekcjach; uczniowie chca mie¢ wickszy wptyw na zycie szkoty;
potrzebuja uczy¢ si¢ i przebywaé w bezpiecznych i godnych warunkach; chca mie¢ moz-
liwos¢ korzystania w szkole z nowoczesnych pomocy i urzadzen, a takze by nauczyciele
konsekwentnie przestrzegali umow i narzuconych przez siebie regut®.

,,Drugi wniosek zwigzany jest z zaobserwowana przez nas potocznoscia wiedzy o prawach
1 obowigzkach ucznia wérdd wszystkich trzech grup respondentow. Po przeprowadzeniu testu wie-
dzy o relacjach praw ucznia do obowiazkow uczniowskich na szczeg6lna uwage zastuguje zbieznosé
(podobnie nietrafnych) odpowiedzi ucznidw i nauczycieli z odpowiedziami rodzicow. Identyczny
dystans dzielacy uzyskane profile odpowiedzi w trzech grupach respondentow od wzorca odpowia-
dajacego poprawnym postawom dowodzi — naszym zdaniem — nieskutecznosci dotychczasowych
dziatan edukacyjnych dotyczacych praw cztowieka zaréwno w szkole, jak i poza nig. Swiadczy takze
o tym, ze nawet wsrod nauczycieli wiedza o prawach i obowigzkach ucznia jest w duzym stopniu
schematyczna i powierzchowna” [Kowalski, Jasinski, 2006: 117].

8 "W wyniku przeprowadzonych badan uwidacznia si¢ konieczno$¢: przeprowadzania poglebio-
nych studidéw wyjasniajacych przyczyny i kontekst konkretnych przypadkow tamania praw ucznia
w poszczegdlnych szkotach; zobowigzania szkoét do opracowania katalogu podstawowych praw,
jednakowych dla wszystkich uczniow, okreslonego szczebla wraz z wyodrgbnionymi procedurami
umozliwiajacymi rozpatrywanie spraw (obejmujace postgpowanie odwotawcze) na miejscu; uczenia
o prawach czlowieka zgodnie z mozliwos$ciami wiekowymi uczniéw, na podstawie aspektow pozy-
tywnych, wlaczajac mozliwo$¢ przezywania emocjonalnego i wyrazania odczué¢ poprzez ekspresje
tworcza; tworzenia w szkotach plaszczyzn zachgcajacych uczniow do aktywnosci w warunkach de-
mokratycznych; wiaczania rodzicéw do dziatalnosci szkot w zakresie pozytywnych kampanii na rzecz
praw cztowieka — praw dziecka; promowania szkot, w ktorych panuje wlasciwy klimat i akceptacja
dla ochrony praw i godnosci cztowieka; zachecania nauczycieli do zaznajomienia si¢ z podstawowy-
mi deklaracjami i konwencjami migdzynarodowymi dotyczacymi praw cztowieka, a takze metodami
pracy z uczniem w dziedzinie nauczania tych praw [Jatowy, Wlodarczak, 2006: 28-29].
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Jak ewidentnie wida¢ z powyzszego fragmentu, mieszajg si¢ tutaj prawa czlo-
wieka z zadaniami wtadz szkolnych i o$wiatowych.

Nie najlepiej w §wietle przeprowadzonych badan monitoringowych wypad-
o przygotowanie kadry nauczycielskiej do uczenia w zakresie praw cztowieka.
Problem dotyczy przede wszystkim braku tej tematyki lub ztych, fragmenta-
rycznych informacji zapisanych w podstawach programowych réznych kierun-
kéw studiow, z ktorych wywodza sie pdzniejsi nauczyciele. Wérod kierunkow
studidow nie ma kierunkow takich jak wiedza o spoteczenstwie czy eduka-
cja obywatelska, co oznacza, ze do prowadzenia zaje¢ z tego przedmiotu za-
trudnia si¢ osoby z innym wyksztalceniem. Wedtug badan przeprowadzonych
w 37 gimnazjach, w ktorych wzieto udziat 49 nauczycieli wiedzy o spoteczen-
stwie, okazalo si¢, ze wigkszo$¢ z nich ukonczyta studia historyczne, ale réwniez
filologiczne, spoleczne, nauki polityczne; znalezli si¢ rowniez w tej grupie bio-
lodzy, absolwent akademii wychowania fizycznego, teolog i muzyk [Sobanska,
2002: 16—17]. Dos¢ przypadkowy dobor nauczycieli do prowadzenia zaje¢, ktore
majg przygotowaé dzieci i mlodziez do aktywnego udziatu w Zyciu publicznym
ispotecznym, §wiadczy o niezrozumieniu wagi tego przedmiotu. Po drugie, wielu
nauczycieli przedmiotu wiedza o spoteczenstwie nie posiada zadnego przygoto-
wania do nauczania o prawach cztowieka. Nie posiadajg jej rowniez nauczyciele,
ktorzy te wiedze przekazujg na innych przedmiotach. Wyniki uzyskane z ankiet
wypetnionych w 2008/2009 roku przez 203 nauczycieli z wojewodztw: dolnosla-
skiego, swietokrzyskiego, podkarpackiego 1 mazowieckiego wskazuja, ze 93%
z nich uczylo o prawach cztowieka’. Niestety, tylko 26% nauczycieli brato udziat
w zajeciach prowadzonych w ramach studiow lub na kursach doszkalajacych.
Reszta zdobywata wiedz¢ przewaznie ze stron internetowych lub przypadko-
wych opracowan, do ktorych dotarli. Zajecia prowadzone byly przewaznie na
godzinach wychowawczych, ale rowniez i na lekcjach przedmiotowych, np.
na jezyku polskim czy angielskim. Nauczyciele realizowali przewaznie podsta-
w¢ programowa, ale wielu z nich stworzylo swoje wlasne zajecia. W jednym
przypadku nauczycielka przygotowata projekt edukacyjny pt. ,,Prawa dziecka”,
nie majac zadnego przygotowania merytorycznego na ten temat. Proponowane
zajecia prowadzone byty w formie wyktadu, dyskusji, rzadziej zajg¢ warsztato-
wych. Z 18 nauczycieli, ktorzy uczyli wiedzy o spoleczenstwie, tylko 28% prze-
szlo szkolenie z zakresu praw czlowieka.

° Dane zostaly uzyskane w trakcie spotkan z radami pedagogicznymi poszczegdlnych szkot

(Gimnazjum w Jedlinie Zdroju, II LO w Konskiem, Liceum im. Hugo Koltataja i Zespot Szkot
Ogolnoksztatcacych im. Stanistawa Konarskiego w Warszawie) badz w ramach r6znych szkolen or-
ganizowanych przez wojewddzkie Osrodki Doskonalenia Nauczycieli) albo podczas spotkan zorga-
nizowanych przez uczelnie na temat praw cztowieka (Wyzsza Szkota Prawa i Administracji w Rze-
szowie organizuje dla ludnosci Rzeszowa i okolic coroczny festiwal filmow o prawach czlowieka.
Jest on poprzedzony olimpiada na temat praw cztowieka przeprowadzang w szkotach wojewoddztwa
podkarpackiego. Podczas festiwalu odbywa si¢ podsumowanie tejze olimpiady i nagrodzenia ucz-
niéw. Rozmowa i ankiety przeprowadzone zostaly z nauczycielami szkot przybytych na festiwal
badz z okazji nagrodzenia ich ucznidow, badz z powodu zainteresowania tematyka praw czlowieka
i festiwalem).
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Z badan przeprowadzonych przez rdézne instytucje polskie i organizacje
pozarzadowe, a koordynowanych przez UNICEF i Helsinskg Fundacjg Praw
Czlowieka!®, z okazji 20. rocznicy Konwencji o prawach dziecka wynika, ze
przygotowanie kadry nauczycielskiej do nauczania i wychowania wymaga na-
tychmiastowej zmiany,

[...] gdyz jest anachroniczny i nieuwzgledniajacy podstawowych wartosci — nie rozwi-
ja podstawy otwartosci, akceptacji dla réznorodnos$ci, nie ksztattuje postaw tworczych
i zaangazowania obywatelskiego, nie buduje kluczowych kompetencji zwigzanych z sa-
modzielnym organizowaniem swego warsztatu pracy oraz umiejetnosciami spoteczno-
-organizacyjnymi dotyczacymi prowadzenia zespotu/klasy [Czyz, Falkowska, 2009: 5].

Wedlug Przemystawa Wilczynskiego obecnie w Polsce az 44% nauczycieli
nie widzi sensu swojej pracy.

Sfrustrowany i zestresowany nauczyciel — produkt koncowy polskich warunkéw pracy,
ofiara niepraktycznego systemu ksztalcenia, §wiadek przemian XX i XXI wieku —nie wie,
jak poradzi¢ sobie z wltasnym wypaleniem. [...] I trudno te prawdg [...] ostabi¢ przykta-
dami niezniszczalnych pasjonatow, ktorych w polskich szkotach cata masa [Wilczynski,
2009: 15, za: Wileczek 2009: 73].

We wnioskach z badan przeprowadzonych przez naukowcéw z Instytutu
Socjologii UW w 2006 roku zanotowano bardzo pesymistyczne stwierdzenie:

Odnosnie wiedzy o prawach ucznia nalezy przede wszystkim zaakcentowac niepokojaco
niski poziom wiedzy o prawach ucznia w$rod nauczycieli. Nie powinien uspokaja¢ fakt
nieco wyzszej kompetencji nauczycieli w poréwnaniu z uczniami. Nauczanie o prawach
ucznia jest jednym z integralnych elementéw wiedzy o prawach cztowieka i przygotowa-
nia do dojrzatego zycia w spoteczenstwie. Podobnie jak nauczyciel nie moze sobie pozwo-
li¢ na niekompetencj¢ z przedmiotu, ktérego naucza, tak nie moze posiadac luk w wiedzy
o prawach cztowieka [Kowalski, Jasinski, 2006: 117].

Badania na temat §wiadomosci praw dziecka wérod nauczycieli szkot poznan-
skich przeprowadzone przez Ewe Flage wskazaty na duzg ignorancj¢ tej grupy
w obszarze praw jednostki. Az jedna trzecia respondentéw nie znala podstawo-
wych aktow prawnych dotyczacych praw dziecka i byly to osoby miode. Fakt ten
moze oznaczac, ze temat praw cztowieka nadal jest mato popularny na wyzszych
uczelniach. Autorka zwrocita uwagg na fakt, ze

[...] niezwykle niepokojacy wynik przyniosto pytanie dotyczace mozliwosci odebrania
dziecku cze$ci praw, jezeli nie wywigzuje si¢ ono nalezycie ze swoich obowigzkow. Tylko
potowa ankietowanych uznata, ze uzaleznienie przestrzegania praw dziecka od wypet-
niania przez niego obowigzkow jest niedopuszczalne [Flaga, 2010: 58].

Analiza wybranych podrecznikéw do nauki wiedzy o spoteczenstwie w szko-
fach podstawowych, przeprowadzona w latach 1997-1998 [Koba, 1998] pokaza-
la, ze byla to tematyka wcigz obca w polskiej mysli edukacyjnej. Podstawowym
zarzutem wobec wickszos$ci podrgcznikow byta trudna do opanowania wiedza te-

1 W ramach wspolnego projektu UNICEF i HFPC pracujacy eksperci brali udziat w poszcze-
golnych grupach problemowych.
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oretyczna, ktdra nie wyjasniala uczniowi pojecia ,,prawa cztowieka™!. Podobnie
dzi$, monitorujac tresci wybranych podrecznikdw, zwraca si¢ szczegdlng uwage na
podejscie autoréw do tematu praw i wolnosci cztowieka. Jezeli jednak wezmie si¢
wigkszos¢ podrecznikow do nauki wiedzy o spoteczenstwie, ma si¢ nieodparte wra-
zenie, ze zostaly opracowane przez osoby, ktdre nie znajg si¢ na prawach czlowie-
ka'?. Dotyczy to oczywiscie sfery pamieciowej, gdyz rzadko proponuje si¢ uczniom
zajecia praktyczne (podrecznik Ksztafcenie obywatelskie w szkole samorzgdowej
nalezy do wyjatkéw). Na podstawie analizy tresci wielu podrecznikow do wiedzy
o spoteczenstwie trudno nie zgodzi¢ si¢ z opinia, ze ,,0 proponowanych w szkole
tre$ciach ksztalcenia decyduje zatem system wartosci autorow i wydawcow oraz ich
pomysty na zwycigstwo nad ignorancja uczniow” [Putkiewicz, 2002: 140].

Wiedza o prawach cztowieka przekazywana uczniom jest przeteoretyzowa-
na, zawiera wiele btedow i przektaman'>. W niemal wszystkich podrecznikach
wymienia si¢ wsrdéd organow ochrony praw cztowieka Rady Europy Europejska
Komisj¢ Praw Cztowieka, ktéra nie istnieje od 1998 roku'. Nic wiec dziwne-
g0, ze uczniowie poddani ankietom na temat znajomosci praw cztowieka, prze-
prowadzonym we wszystkich wojewddztwach, znajg fragmentarycznie prawa

' Informacje, ktore znalazty si¢ w rozdziale poswieconym temu zagadnieniu, byly bardzo rozne,
totez uczniowe — w zaleznosci od tego, jaki podrgcznik zostat wybrany przez nauczyciela — otrzymy-
wali r6zng wiedzg na temat praw cztowieka, prawie zawsze teoretyczng. Rzadko kiedy uczen mogt
otrzymac informacje, co moze zrobi¢, gdy dochodzi do naruszen jego lub kolegéw praw czlowieka.
W wickszosci podrgcznikow brak jest rzetelnego omowienia organow i instytucji, z ktorych obywa-
tel moze korzysta¢, gdy bedzie uwazat, ze jego prawa zostaty naruszone. Duzym problemem okazaty
si¢ bledy w nazwach dokumentoéw (np. zamiast Konwencji o Prawach Czlowieka i Podstawowych
Wolnosciach uzyto sformutowanie ,,Konferencja Europejska”), ktore zostaty przytoczone, a szkoda,
ze nie omowione — zob. np.: B. Burda, B. Halaczek (1998), Wiedza o spoleczenstwie, narodzie i pan-
stwie (uwzglednia nowg Konstytucje i wybory '97), Wyd. Zapadka, Gorzow Wielkopolski.

12 Podobnie jak podstawa programowa w sposob instrumentalny traktuje prawa czlowieka, tak
samo podreczniki oparte na niej wprowadzaja informacje rdznigce si¢ od siebie nie tylko obj¢tos-
cig, ale rdwniez zagadnieniami, ktore autorzy chcg przekazaé uczniom. Oznacza to, ze w zaleznosci
od podrgcznika, ktory wprowadzi nauczyciel, uczniowie bgda posiada¢ inng wiedz¢ na temat praw
czlowieka.

13 Pisanie, ze podstawowym prawem czlowieka jest godnos$¢, swiadczy o nieznajomosci praw
czlowieka, zwlaszcza ze autorzy dostownie zacytowali art. 30 Konstytucji RP, w ktorym wyraznie za-
pisano, Ze ,,przyrodzona i niezbywalna godnos¢ cztowieka stanowi zrédto wolnosci i praw cztowieka
i obywatela” — zob. L. Moryksiewicz, M. Pacholska (2007), Wiedza o spofeczenstwie. Liceum ogolno-
ksztalcqce. Zarys rozszerzony, Nowa Era Sp. z 0.0., Warszawa, s. 266. Jeszcze bardziej sprawe skom-
plikowali autorzy podrecznika wiedzy o spoteczenstwie dla gimnazjalistow, zapisujac, ze godnosé jest
zrodtem praw czlowieka, a kilka stron dalej, ze jest prawem cztowieka — zob. E. Kosinska, red. (2001),
Wokot nas. Wiedza o spoleczenstwie. 2 klasa gimnazjum, Wydawnictwo Rubikon, Krakow, s. 28 1 31.

4 Tamze, s. 33. W podreczniku przeznaczonym dla gimnazjalistow pt. Wiedza o spoleczenistwie.
Wychowanie obywatelskie, autorstwa Michata Kuleszy i Joanny Kruk-Kubarskiej, poza wskazanym
w tekscie pracy bigdem, mozna wymieni¢ np. przypisanie Helsinskiej Fundacji Praw Czlowieka
dziatan, do ktorych nie zostata powotana — , kontrola tego, jak panstwa wypehiaja miedzynarodowe
umowy dotyczace praw czlowieka” — zob. M. Kulesza, J. Kruk-Kubarska (2004), Wiedza o spo-
teczenstwie. Wychowanie obywatelskie, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, Warszawa, s. 204.
Temat o prawach cztowieka jest opracowany wybidrczo, nieciekawie, z wieloma brakami (w wymie-
nionym katalogu praw cztowieka brak jest np. wolnosci stowa) i bledami.
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cztowieka tylko w teorii, natomiast nie s3 w stanie z nich korzysta¢. Jest to dla
nich wiedza na poziomie wiedzy, np. o bitwie pod Grunwaldem. Suche fakty;
opisowy material przekazuje wiedze¢ encyklopedyczng czgsto podana z bledami.
W dodatku ma si¢ wrazenie, ze w przypadku praw cztowieka nie obowigzuje
autorow aktualizacja wiedzy w nowych wydaniach podrgcznikow'. Widaé wigc,
ze przekazywana wiedza nie jest w stanie przygotowac uczniéw do jakiejkol-
wiek aktywnos$ci na rzecz praw cztowieka. Autorzy raportu opracowanego na
podstawie wybranych ksigzek, z punktu widzenia prawa do informacji, napisa-
li w podsumowaniu, ze ,,przypuszczalnie wickszos$¢ autorow podrecznikow nie
wie o istnieniu prawa do informacji”. I dalej, skomentowali, Zze

[...] uczen jest niemal catkowicie bezbronny wobec swojego podrgcznika. Nie wszy-
scy autorzy w pelni zdaja sobie sprawe z cigzacej na nich odpowiedzialno$ci. Przede
wszystkim nie czuja si¢ skrgpowani regulami naukowego sevoir vivre, regutami, ktore
naukowcom kaza opatrywaé prace przypisami, komentarzami, zamieszczaé¢ bibliografi¢
[Dzierzgowska, Kubica, Matuszewski, 1996: 182].

Odnoszac si¢ do catosci praw cztowieka, stwierdzili, ze problematyka ta ,,jest
w podregcznikach prawie nieobecna, a jezeli wspomina si¢ o jakich$ dokumentach
mi¢dzynarodowych czy instytucjach ochrony praw to z blgdami i mato kompe-
tentnie [Dzierzgowska, Kubica, Matuszewski, 1996: 182].

Ewaluacja edukacji w zakresie praw cztowieka

Opierajac si¢ na powyzszych badaniach monitoringowych, nalezy stwierdzi¢, ze
istniejg wcigz duze nieprawidtowosci w edukacji w zakresie praw cztowieka. Do
tej pory nie przeprowadzono badan ewaluacyjnych, ktére wskazywatyby prob-
lem dotyczacy tego obszaru. Mozna pokusi¢ si¢ chociaz o teoretyczng ewaluacje
paru powaznych zagadnien z obszaru praw czlowieka w szkole. Jednak ,,kto-
pot polega na tym, ze kto$, kto traktuje ewaluacj¢ jako dziedzing praktycznego
dziatania, nie znajdujac wsparcia ze strony teorii, proponuje w rezultacie cos, co
z ewaluacja ma niewiele wspolnego” [Mizerek, 2011: 30]. Aby przeprowadzi¢
ewaluacje, trzeba by¢ do niej solidnie przygotowanym. Niestety, to, Ze napisze si¢
w nagtéwku na kartkach rozdanych uczestnikom szkolen czy zaje¢c¢: ,,ewaluacja”,
nie oznacza, ze nig naprawde jest. Wykorzystujac to pojecie, ocenia si¢ rézne
formy dziatan edukacyjnych. Nawet jezeli przyjmiemy, ze w takich przypadkach
zastosowano ewaluacje, to koncentruje si¢ ona jednak na ocenie, czy zajecia si¢

15 Wydawane polecenia sg do$¢ szczeg6lne, np. uczniowie maja przeprowadzi¢ sonde w klasie
na temat respektowania praw ucznia w swojej szkole. Czy 5-10 uczniow ma o to samo pytac si¢
nawzajem i swoich kolegow? Podobnie niezrozumiale jest polecenie wybrania polskiej skargi do
Europejskiego Trybunatu Praw Czlowieka oraz opracowania jej kalendarium i planu. Mozna zadaé
sobie pytanie, czemu to ma stuzy¢ i co chcieli osiagna¢ autorzy podrgcznika? Jaka umiejgtnos¢ maja
zdoby¢ uczniowie, uzyskujac informacje, jakim sprawami ostatnio zajmowat si¢ Rzecznik Praw
Obywatelskich? (tak przy okazji — brak jest jakichkolwiek informacji na temat Rzecznika Praw Dzie-
cka) [Moryksiewicz, Pacholska, 2007].
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podobaty, czy nie. Brak jest konkretnych uwag, ktére przyczynityby si¢ do po-
prawy jakosci szkolen. Nie prowadzi si¢ réwniez ewaluacji odroczonej w czasie,
by pokaza¢ dtugotrwate efekty nauczania w zakresie praw cztowieka.

To, co warto bytoby zrobi¢ w ewaluacji edukacji w zakresie praw cztowieka,
to skoncentrowanie si¢ na zbadaniu procesu dydaktycznego i jego rezultatow,
efektywnoS$ci nauczania, okreslenie wartos$ci programu ksztalcenia oraz jego
,obudowy dydaktycznej” (materiaty, $rodki dydaktyczne, zastosowane meto-
dy i formy pracy)'®. Konieczne wrecz wydaje si¢ zastosowanie tutaj ewaluacji
ksztaltujacej, skoncentrowanej na pomocy uczacym si¢ i nastawionej na ulep-
szenie procesOw uczenia si¢ i nauczania [Stowniczek oswiatowy, www.wsipnet.
pl/oswiata/os_slownik.php?literka=E&haslo=59, dostep: 15.052012], oraz dydak-
tycznej, ktora ,,jest poglebionym sprawdzaniem i ocenianiem osiggni¢c¢ uczniow
obejmujgcym analiz¢ warunkow przebiegu i wynikow nauczania nastawionym
na ulepszenie procesu dydaktycznego” [Niemierko, 1998: 8]. Uzywajac ich,
mozna sprawdzi¢ np., czy uaktualniane sg informacje zawarte w podrecznikach
szkolnych i1 czy usuwane sg razace btedy w podawanych faktach; mozna bytoby
réwniez pokazaé wiele dobrych praktyk edukacyjnych, ktére przynosza wymier-
ne efekty, np. organizowana od 1994 roku ,,Olimpiada wiedzy o prawach czlo-
wieka. Demokracja — Prawa cztowieka — Rzady prawa”, skupiajaca coraz wigcej
ucznidéw zainteresowanych dziedzing praw czlowieka. Warto réwniez pokazac
role edukacji nieformalnej w edukacji o prawach cztowieka. Poza wymieniony-
mi, wiele jest rodzajow ewaluacji, ktore nadaja si¢ do zbadania ré6znych aspektow
zycia spotecznego zwigzanego z prawami cztowieka.

Whioski

Edukacja w zakresie praw czlowieka w Polsce jest wcigz niezadowalajaca. Nie
wystarczy wskaza¢ na ogromne uchybienia ze strony panstwa polskiego na tym
polu, lecz potrzebne sa rzetelne badania wszystkich wymienionych wyzej aspek-
tow zwigzanych z uczeniem w zakresie praw cztowieka w celu przygotowania
propozycji konkretnych zmian. W tym celu niezbedne sa przeprowadzane cy-
klicznie badania monitoringowe oraz ewaluacja w obszarze edukacji w zakre-
sie praw czlowieka. Monitoring i ewaluacja mogg §cisle ze sobg wspotgrac i te
pierwsza technik¢ mozna potraktowac jako narz¢dzie drugiej oraz odwrotnie.
Badania monitoringowe przeprowadzone w réznych okresach polskiej rzeczy-
wistosci po 1989 roku pozwalajg na pokazanie dokonujacej si¢ ewolucji procesu
przyswajania przez spoteczenstwo praw i wolnosci czlowieka i tworzenia pod-
staw ich swiadomosci. Ale tylko solidnie przygotowana ewaluacja, oparta na
systematycznym zbieraniu informacji z przeprowadzonych w réznym okresie

16 Cele ewaluacji w e-podreczniku pt. Wez kurs na wielokulturowosé, http://www.hthr.org.pl/

wezkurs/e-podrecznik/index.php?option=com_content&view=article&id=167&Itemid=66 (dostgp:
10.05.2012).
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badan, przyczyni si¢ do dostarczenia wiarygodnej wiedzy na temat skuteczno$ci
edukacji w zakresie praw czlowieka. Ewaluacja w badaniu $wiadomo$ci praw
cztowieka w polskiej szkole jest, niestety, wcigz niewykorzystang technika.
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