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Struktura wartosci w péznym dziecinstwie

STRESZCZENIE

W ostatnich latach mozna obserwowac wzrost
liczby badas struktury wartosci dzieci i m/o-
dziezy, prowadzonych w modelu teoretycznym
Schwartza (1992, 1994). W zwigzku z trud-
nosciami napotkanymi przy stosowaniu metod
kwestionariuszowych do badania coraz mfod-
szych os6b, podejmowane sq proby konstruk-
cji narzedzi dostosowanych do mozliwosci
poznawczych dzieci. W prezentowanych bada-
niach 389 dzieci w wieku od 7 do 12 lat wyko-
rzystano polskg adaptacje skonstruowanego
niedawno niemieckiego narzedzia sfuzgce-
go do pomiaru wartosci dzieci Picture-Based
Value Survey for Children (PBVS-C) Déring
(Doring, Blauensteiner, Aryus, Drogekamp,
Bilsky, 2010), skfadajqcego sie z obrazkowych
itemow. Aby zweryfikowaé hipoteze o kofowej
strukturze wartosci, zastosowano konfirma-
cyjne (oparte na teorii) skalowanie wielowy-
miarowe (MDS).

W celu uchwycenia potencjalnych réz-
nic rozwojowych, przeprowadzono dodat-
kowe analizy w dwdch grupach wiekowych:
mtodszych dzieci —w wieku od 7 do 9 lat (1-3
klasa szkoty podstawowej) oraz starszych
— w wieku od 10 do 12 lat (4-6 Kklasa). Za-
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rowno w catej badanej prdbie, jak i podgru-
pach wiekowych, ujawnita sie zr6znicowana
struktura wartosci uporzadkowana na dwoch
wymiarach: umacnianie siebie — przekracza-
nie siebie oraz otwartos¢ na zmiany — zacho-
wawczo$¢. Ponadto okazato sie, ze istnieja
znaczne rdznice w ztozonosci struktur miedzy
dwoma analizowanymi grupami wiekowymi.
Starsze dzieci posiadaja bardziej zréznicowa-
na i bardziej zblizona do teoretycznego proto-
typu strukture wartosci niz dzieci mtodsze.

Slowa kluczowe: struktura wartosci, koto
wartosci, pézne dziecinstwo

WPROWADZENIE

Problematyka wartosci jest od dawna obec-
na w polskiej psychologii rozwojowej. Wyda-
je sig, ze owa obecnos¢ jest szczeg6lnie wy-
razna w dwoch obszarach, cho¢ w nieco rézny
sposdb. Pierwszym z nich sa rozwazania do-
tyczace rozwoju cztowieka dorostego, drugim
natomiast rozw6j w okresach przed dorostos-
cia. W ramach pierwszego z wymienionych
obszarow rozwodj bywa charakteryzowany
migdzy innymi jako rozwdj ku wartosciom
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(Gatdowa, 1990; Stras-Romanowska, 1999).
Prowadzone sa tu dotychczas przede wszyst-
kim rozwazania teoretyczne, a gtdwnym prob-
lemem jest metodologia, ktéra pozwolitaby
uchwyci¢ trudno mierzalne i subtelne zjawi-
ska. W ramach drugiego z wymienionych ob-
szarOw — ksztaltowanie si¢ systemu wartosci
traktowane jest jako realizacja jednego z za-
dan rozwojowych w ujeciu Havighursta lub
cze$¢ tresciowego aspektu tozsamosci w tra-
dycji eriksonowskiej (Czerwinska-Jasiewicz,
2005; Cieciuch, 2007). Prowadzonych jest tu
wiele badan empirycznych, ktore jednakze nie
zawsze oparte sa na teorii, ktéra pozwolita-
by na spojne i syntetyczne wyjasnienie obser-
wowanych zjawisk. Wiele badan, poczawszy
od klasycznych (Szuman, Pieter, Wierzyn-
ski, 1933) az po wspdtczesne (Gurycka, 1991;
Czerwinska-Jasiewicz, 2005; Cieciuch, 2007),
osadzonych byto dosy¢ dobrze w teoriach roz-
woju. Dotychczas brakowato jednak teorii
wartosci, w ramach ktérej mozna bytoby pod-
dac interpretacji rozwojowej uzyskane rezul-
taty. W konsekwencji analizy ograniczaty si¢
czesto do opisu i wykazania réznic w prefe-
rencjach wartosci miedzy réznymi grupami
wiekowymi.

Do opisu rozwoju systemu wartosci w okre-
sach przed dorostoscia podejmowane sa w ostat-
nich latach préby wykorzystania klasycznej juz
teorii wartosci Schwartza (Schwartz, 1992,
1994; Brzozowski, 2002). Mimo ze teoria ta
powstata na gruncie spotecznej psychologii
osobowosci, mozliwe jest jej wykorzystanie
réwniez w psychologii rozwoju. Przyktadem
sa badania Berzonsky’ego, Cieciucha, Durie-
za i Soenensa (w druku), ktérzy postugujac
sie ta teoria ukazali tresciowy aspekt stylow
ksztattowania tozsamosci, dotychczas charak-
teryzowanych wytacznie w kategoriach for-
malnych.

Badania zaprezentowane w niniejszym ar-
tykule w jeszcze wigkszym stopniu wykorzy-
stuja te teorie na potrzeby opisu rozwoju. Jest
to pierwsza w Polsce (i jedna z pierwszych
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w psychologii) préba opisu rodzacej si¢ struk-
tury wartosci w okresie dziecinstwa.

Teoria wartosci Shaloma Schwartza

Koncepcja wartosci Schwartza (1992, 1994)
faczy w sobie wiedze z obszarow filozofii,
psychologii i socjologii. Jej istota jest rozroz-
nienie hierarchii i struktury wartosci. Gtéwna
teza teorii dotyczy kotowej struktury motywa-
cyjnego kontinuum wartosci.

Indywidualne preferencje przyjmuja w uje-
ciu Schwartza — podobnie jak w propozycji
Rokeacha — posta¢ hierarchii. Hierarchia war-
tosci jest roznica indywidualna. Réznice
w hierarchii moga réwniez wystepowaé mie-
dzy okresami rozwojowymi. Jednakze owe
hierarchie, indywidualne i grupowe, ksztal-
towane sa wedtug pewnej uniwersalnej gra-
matyki, ktdrej reguty opisuje model kotowy.
Jest to wiasnie owa tytutowa struktura warto-
Sci, ktdrej ksztattowanie si¢ w okresie pozne-
go dziecinstwa jest przedmiotem prezentowa-
nych badan.

Schwartz (1992, 1994) — pozostajac w tra-
dycji Rokeacha (1973) — definiuje wartosci
jako powiazane z emocjami poznawcze repre-
zentacje pozadanych celow, ktére motywuja
jednostke do okreslonego dziatania i stanowia
zbior naczelnych norm i zasad zyciowych. Za-
razem jednak owe motywacyjne cele sa repre-
zentacja poznawcza uniwersalnych ludzkich
potrzeb. Wartosci maja charakter ponadsy-
tuacyjny, nie ograniczaja si¢ do konkretnych
zachowan. Biorac pod uwage motywacyjna
podstawe wartosci, ich uniwersum zostato po-
grupowane na dziesie¢ typdw wartosci two-
rzacych uniwersalna strukture kotowa.

Do proponowanego przez Schwartza
(1992, 1994) uniwersalnego katalogu dzie-
sieciu typow wartosci naleza: uniwersalizm,
zyczliwose, tradycja, przystosowanie, bezpie-
czenstwo, wiadza, osiagnigcia, hedonizm, sty-
mulacja i kierowanie soba. Ich krétka charak-
terystyka znajduje sie w tabeli 1.
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Tabela 1. Dziesig¢ typow wartosci w teorii Schwartza (1992)

uniwersalizm zrozumienie, uznanie, tolerancja, troska o dobro wszystkich ludzi, ochrona
przyrody, sprawiedliwos¢, pokdj, madrosé

zyczliwosé troska o dobro najblizszych, rodziny, przyjaciot; przyjazn, mitos¢

tradycja szacunek, akceptacja i zaangazowanie w kultywowanie zwyczajow i idei

religii lub kultury

przystosowanie

powstrzymywanie si¢ od dziatan, sktonnosci i pobudek mogacych niepokoi¢
lub rani¢ innych oraz narusza¢ spoteczne oczekiwania lub normy; szacunek
wobec starszych

bezpieczenstwo

bezpieczenstwo osobiste, rodziny, przyjaciot, narodu; harmonia i porzadek
spoteczny

wiadza status i prestiz spoteczny, kontrola lub dominacja nad ludzmi i zasobami

osiggniecia osobisty sukces osiagany przez okazywanie kompetencji odpowiadajacych
standardom spotecznym

hedonizm dazenie do przyjemnosci; zaspokajanie wiasnych organicznych potrzeb

stymulacja poszukiwanie nowosci i wyzwan; dazenie do ekscytujacego zycia

kierowanie sobg

niezaleznos¢ w mysleniu i dziataniu, autonomiczne podejmowanie decyzji,
kreatywnos¢, wolnosé

Motywy lezace u podtoza kazdej z wy-
mienionych wartosci nie zawsze sa mozliwe
do pogodzenia w ramach jednego dziatania
— na przyktad w decyzji o zakupie samocho-
du trudno pogodzi¢ motywacje (i odpowia-
dajace jej wartosci) odnoszaca sie do bez-
pieczenstwa i stymulacji. Decyzja o zakupie
w takiej sytuacji jest zatem wyborem jednej

otwartos¢ na zmiany

soba

stymulacja

osiagniecia

umacnianie siebie

kierowanie

z dwoch przeciwstawnych wartosci. Zacho-
wania, ktore realizuja wartosci jednego typu,
pozostaja zatem w konflikcie z wartoscia-
mi innego typu. Owe relacje migdzy wartos-
ciami mozliwymi do wspotrealizowania oraz
trudnymi do pogodzenia w jednym dziata-
niu opisuje model kotowy, przedstawiony na
rysunku 1.

przekraczanie siebie

przystosowanie

bezpieczenstwo
zachowawczos$¢

Rysunek 1. Kotowy model wartosci wedtug koncepcji Shaloma Schwartza (1992)
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Rozmieszczenie typow wartosci na kole or-
ganizuje zasada podobienstwa i przeciwienstwa
motywacyjnych celow, lezacych u podtoza po-
szczegOlnych typdw wartosci. Przeciwstawne
wartosci (np. stymulacja i bezpieczenstwo) sy-
tuuja si¢ na przeciwlegtych obszarach kota, na-
tomiast te graniczace ze soba (np. stymulacja
i kierowanie soba) sa oparte na podobnych mo-
tywach i mozliwe do realizowania w jednym
zachowaniu (Schwartz, 1992, 1994).

Dziesie¢ wyrdznionych typéw wartosci
mozna — na bardziej ogélnym poziomie — opi-
sa¢ na dwoch wymiarach, ktére tworza czte-
ry metakategorie. Owe wymiary i utworzo-
ne przez nie metakategorie to: umacnianie ja
(osiagnigcia, wiadza) — przekraczanie ja (uni-
wersalizm, zyczliwo$¢) oraz zachowawczosé
(bezpieczenstwo, przystosowanie, tradycja)
— otwartos¢ na zmiany (stymulacja, kierowa-
nie soba). Hedonizm jednoczesnie nalezy do
dwu metakategorii: otwartosci na zmiany oraz
umacniania ja.

Teoriawartosci Schwartza zostata pozytyw-
nie zweryfikowana w wielu badaniach, réwniez
migdzykulturowych (Bilsky, Janik, Schwartz,
w druku; Schwartz, 1992, 1994; Schwartz, Sa-
giv, 1995). W empirycznej weryfikacji mode-
lu kotowego wykorzystywano rézne narzedzia
pomiaru, miedzy innymi: Schwartz Value Sur-
vey SVS (Schwartz, 1992), Portrait Values
Questionnaire PVQ (Schwartz, Melech, Leh-
mann, Burgess, Harris, 2001). Struktura koto-
wa byla weryfikowana rowniez przy pomocy
roznego rodzaju zaawansowanych procedur
statystycznych: skalowania wielowymiarowe-
go (Schwartz, 1992, 2006), konfirmacyjnego
skalowania wielowymiarowego (Bilsky, Ja-
nik, Schwartz, w druku), konfirmacyjnej ana-
lizy czynnikowej (Vecchione, Casconi, Bar-
baranelli, 2009). Kotowa struktura wartosci
zostata potwierdzona réwniez w badaniach
eksperymentalnych (Maio, Pakizeh, Cheung,
Ress, 2009).

Dotychczasowe badania w Polsce, prowa-
dzone przy uzyciu PVQ w polskiej adaptacji
Zaleskiego i Cieciucha réwniez potwierdzity
strukture kotowa wartosci (Cieciuch, Zaleski,
2010), poréwnywalna z innymi krajami (Cie-
ciuch, Davidov, 2010).
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Wartosci w okresie dziecinstwa

Dotychczasowe liczne empiryczne weryfika-
cje teorii Schwartza dotyczyly gtéwnie struk-
tury wartosci osob dorostych. Ostatnio zaob-
serwowa¢ mozna jednak rosnaca liczbe badan
nad struktura wartosci dzieci i mtodziezy (Bil-
sky, Déring, Niemann, Rose, Schmitz, Aryus,
Drogekamp, Sindermann, 2009; Bilsky, Nie-
mann, Schmitz, Rose, 2005; Bubeck, Bilsky,
2004; Doring, w druku; Doéring, Blauenstei-
ner, Aryus, Drogekamp, Bilsky, 2010; Knafo,
Schwartz, 2004).

Mimo pokaznej liczby wciaz aktualizowa-
nych danych, niezwykle mato wiadomo na te-
mat genezy struktury wartosci. Zasadnos¢ jej
poszukiwania opiera si¢ na zatozeniu, ze sa
one reprezentacjami poznawczymi motywacji
(Schwartz, 1992, 2006). W tradycji Rokeacha
(1973) nacisk ktadziono na aspekt poznawczy,
zatem sensowne rozwazania 0 wartosciach
mozliwe byty dopiero na tym etapie rozwoju,
kiedy mtody cztowiek nabywat odpowiednich
umiejetnosci rozumowania, wiazanych zwy-
kle z piagetowskimi operacjami formalnymi.
Jesli jednak akcent zostanie potozony na mo-
tywacje (ktorej reprezentacja poznawcza Sa
wartosci), to zasadne staje si¢ poszukiwanie
owych motywacyjnie zakorzenionych warto-
$ci rowniez u dzieci. Co wigcej — na gruncie
teorii Schwartza interesuja nas nie tylko pre-
ferencje w postaci hierarchii, lecz takze ro-
dzaca sie struktura, ktéra staje sie dopiero
podstawa ksztattowania preferencji. Struktura
jest tu rozumiana jako: po pierwsze — licz-
ba rozroznialnych typéw wartosci oraz po
drugie — uktad rozréznionych typéw wedtug
zasad podobienstw i przeciwienstw na kole
wartosci.

Rozwojowym aspektom teorii Schwar-
tza nadal jednak towarzyszy wigcej pytan niz
empirycznych odpowiedzi. Czy stuszne jest
przypuszczenie o rozwoju i réznicowaniu sie
struktury wartosci wraz z wiekiem? Czy ko-
towa struktura dziesieciu typdw wartosci jest
adekwatnym modelem dla kategoryzowania
tego, co dzieci postrzegaja jako wazne? Jesli
tak, to kiedy zaczyna si¢ i jak przebiega proces
krystalizowania si¢ struktury wartosci?
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Bubeck i Bilsky (2004) weryfikowali ade-
kwatnos¢ kotowej struktury dziesieciu warto-
$ci Schwartza w grupie adolescentow w wie-
ku od 10 do 17 lat. Ku zaskoczeniu badaczy
analizy danych wykazaty, ze mimo wcze$-
niejszych przypuszczen Schwartza (Schwartz
i in., 2001) o braku wykrystalizowanej struktu-
ry przed trzynastym rokiem zycia, stopien jej
zroznicowania juz przypomina prototypowa
strukturg dorostych. Podobne wyniki uzyskali
Bilsky, Niemann, Schmitz, Rose (2005) w ba-
daniach dzieci w wieku 10-12 lat w Niem-
czech, Chile i Portugalii oraz Doring (w dru-
ku) w Niemczech.

Zaskakujace rezultaty badan nad rozwo-
jem struktury wartosci zachecaja do posze-
rzenia listy os6b badanych o jeszcze miodsze
dzieci. By¢ moze ich odpowiedzi pozwolity-
by uchwyci¢ pewne zmiany pretendujace do
miana rozwojowych. Problemem wielu do-
tychczasowych badan byta jednak metodolo-
gia i trafnos¢ pomiaru kwestionariuszowego,
zwlaszcza wsrdd mtodszej czesci badanej gru-
py (Bubeck, Bilsky, 2004).

Liczne trudnosci towarzyszace realiza-
cji tego zamiaru zwiazane sa przede wszyst-
kim z niedostosowaniem kwestionariuszo-
wych metod pomiaru do poziomu rozwoju
poznawczego badanych. Jeszcze niewyksztat-
cona zdolnos¢ abstrakcyjnego myslenia spra-
wia, ze dzieci — nawet jesli postuguja si¢
jakas forma wartosci jako reprezentacji po-
znawczej motywacyjnych celéw - to by¢
moze jest to forma reprezentacji konkretnych
zachowan i zdarzen, co utrudnia im poréw-
nywanie wartosci, a nawet w ogéle ich réz-
nicowanie (Bubeck, Bilsky, 2004). Proble-
mem jest rowniez zbyt mate doswiadczenie
zyciowe dzieci. Nalezy wzia¢ pod uwage
takze zdolnosci metapoznawcze, umozliwia-
jace rozpoznanie zaleznosci miedzy zachowa-
niami a przekonaniami (w tym réwniez war-
tosciami) ludzi. Dopiero wtedy, gdy dziecko
dysponuje odpowiednim poziomem takiej
swiadomosci, nabieraja sensu wszelkie me-
tody badania wymagajace introspektywne-
go myslenia, do ktérych naleza samoopisowe
kwestionariusze (Bubeck, Bilsky, 2004). Czy
uprawnione jest wiec mowienie o istnieniu
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jakiejs formy poznawczej struktury wartosci
w pbdznym dziecinstwie, wedtug periodyza-
cji przyjetej za Harwas-Napierata i Trempata
(2001)?

Warunkiem empirycznej odpowiedzi na
powyzsze pytanie jest oczywiscie odpowied-
nia metoda badan. Anna Déring (Doring i in.,
2010) skonstruowata metode badania war-
tosci dzieci, ktéra odpowiada ich rozwojowi
poznawczemu oraz umiejetnosci czytania: Pic-
ture-Based Value Survey for Children (PBVS-C).
Jest to narzedzie pomiaru systemu wartosci
oparte na przystgpnym i atrakcyjnym dla dzie-
ci materiale obrazkowym.

Dzieki PBVS-C mozliwe stato sie bada-
nie wartosci juz u dzieci ponizej dziesiatego
roku zycia. Analizy uzyskanych w ten spo-
sob wynikéw ukazuja dos¢ dobrze uksztal-
towana strukture wartosci w tym okresie
(Doring i in., 2010). W badaniach prowadzo-
nych w Niemczech oraz Francji okazato sig,
ze w okresie p6znego dziecinstwa rozréznial-
nych jest siedem do o$miu typéw wartosci,
ktore dos¢ dobrze wpisuja si¢ w teoretycznie
zaktadane koto wartosci (Bilsky i in., 2009).
Nie znaleziono w tych badaniach wyraznych
roznic miedzy grupami wiekowymi, choé
stwierdzono pewne odstepstwa od idealnej
struktury kotowej.

Wyniki przywotane powyzej zachecaja
do poszukiwania genezy struktury wartosci
wsrdd polskich dzieci znajdujacych sie w okre-
sie péznego dziecinstwa. Biorac po uwa-
ge dotychczasowe wyniki (Bilsky, Niemann,
Schmitz, Rose, 2005, Bilsky i in., w druku;
Bubeck, Bilsky, 2004; Déring i in., 2010) po-
stawilismy dwie hipotezy:

Hipoteza 1. W okresie p6znego dziecin-
stwa struktura wartosci przybiera forme struk-
tury kotowej z rozrdznialnymi kilkoma typami
wartosci, uporzadkowanymi wedtug dwaoch
wymiardw: otwartos¢ na zmiany — zachowaw-
czos$¢ oraz przekraczanie siebie — umacnianie
siebie.

Hipoteza 2. Struktura wartosci dzieci z po-
czatku okresu p6znego dziecinstwa jest mniej
zr6znicowana niz u dzieci znajdujacych sie
w koncowej fazie okresu poznego dziecin-
stwa.
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METODA

Narzedzie badawcze

W badaniach wykorzystano Picture-Based
Value Survey for Children (PBVS-C) Déring
(Déring i in., 2010), w polskiej adaptacji Cie-
ciucha i Harasimczuk. PBVS-C jest narzeg-
dziem samoopisowym, sktadajacym sie z in-
strukcji, arkusza odpowiedzi oraz dwudziestu
naklejek. Kazdemu typowi wartosci odpowia-
daja dwie ilustracje.

Proces tworzenia obrazkoéw skiadat sie
z kilku etapéw. Autorem wszystkich rysun-
kow byt profesjonalny grafik. Zadbano o wy-
bor odpowiedniego dla dzieci stylu rysowania
i wygladu gtéwnego bohatera. W ten sposob
powstato trzydziesci pozycji obrazkowych,
ktore zostaty poddane selekcji ze wzgledu na
rozumienie ich tresci przez dzieci oraz na po-
prawnos¢ przyporzadkowania przez eksper-
tow kazdego obrazka do zakladanych przez
teorie dziesieciu typow wartosci. Ostatecznie
wybrano dwadziescia obrazkéw — po dwa na
kazda z dziesieciu kategorii wartosci: uniwer-
salizm, zyczliwo$¢, tradycja, przystosowanie,
bezpieczenstwo, wiladza, osiagniecia, hedo-
nizm, stymulacja i kierowanie soba.

Kazda ilustracja przedstawia zachowania
gtéwnego bohatera, znajdujacego sie w Sytu-
acjach zwiazanych ze $wiatem spotecznym
dziecka. Pod obrazkami zostaty umieszczone
tytuty, ukierunkowujace interpretacje w Kie-
runku wartosci reprezentowanych przez ilu-
stracje. Przyktadowa pozycje obrazkowa za-
prezentowano na rysunku 2.

Zadanie badanych polega na uporzadkowa-
niu dwudziestu obrazkéw wedtug przyznanej
im wagi (od bardzo wazne, do w ogéle niewaz-
ne) na specjalnych polach arkusza odpowiedzi.
Na arkuszu znajduje si¢ pig¢ poziomych rze-
déw — w pierwszym i piatym rzedzie znajduje
si¢ miejsce na dwa obrazki, w drugim i czwar-
tym —na cztery, a w trzecim — srodkowym —na
osiem. Pierwszy rzad opisany jest jako bardzo
wazne, a ostatni — piaty rzad — jako w ogdle
niewazne. Najpierw dziecko wybiera dwa
obrazki, ktére uznaje za najlepiej oddajace to,
kim chciatoby w zyciu by¢, nastepnie dwa
obrazki oddajace to w najmniejszym stopniu.

Jan Cieciuch, Justyna Harasimczuk, Anna K. Déring

Przyjazni¢ sig z obcymi
(mit Fremden Freundschaft schlieRen)
Zrédto: © Copyright Andrea Blauensteiner/AE Bilsky.
Autorka koncepcji obrazkéw i tytutéw
jest Anna Ddring (2008).

Rysunek 2. Przyktadowa pozycja obrazkowa, beda-
ca wskaznikiem wartosci uniwersalizmu

Potem kolejno — wybiera obrazki do drugiego,
nastepnie — czwartego rzedu. Pozostate obraz-
ki przykleja w srodkowym, trzecim rzedzie.
Podczas catej procedury dziecko jest prowa-
dzone przez badajacego kolejnymi etapami
instrukcji, dzigki czemu cate badanie prze-
biega w formie zabawy i jest dla dzieci tatwe.
Na poczatku prowadzacy informuje, ze za-
jecia dotycza rzeczy postrzeganych w zyciu
jako wazne. Kolejne polecenia kierowane do
uczestnikow maja na celu pobudzenie ich wy-
obrazni i zachecenie do identyfikacji z gtow-
nym bohaterem, a nastepnie zinterpretowa-
nie i rozpoznanie zilustrowanych wartosci
jako rzeczy dotyczacych ich samych. Wow-
czas przystepuje si¢ do przyklejania wybra-
nych obrazkéw odpowiadajacych poszcze-
go6Inym kategoriom wartosci na odpowiednie
pola w tabeli znajdujacej si¢ na arkuszu od-
powiedzi.

Wiasciwosci psychometryczne oryginal-
nej wersji narzedzia okazaty si¢ bardzo do-
bre (Doéring i in., 2010). W dotychczasowych
pracach nad oryginalna wersja PBVS-C skon-
centrowano si¢ gtdwnie na réznych aspek-
tach trafnosci. Analizy zawarte w niniejszym
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artykule interpretowa¢ mozna jako argument
na rzecz trafnosci teoretycznej polskiej wer-
sji adaptowanego narzedzia. W pracach nad
polska adaptacja PBVS-C podjeto decyzje
0 pozostawieniu ilustracji z oryginalnej wer-
sji narzedzia. Procedura ttumaczenia tytutow
rysunkdw przebiegata zgodnie z wymoga-
mi badan miedzykulturowych (Brislin, 1986).
Najpierw ustalono wspodlna wersje ttumacze-
nia z jezyka niemieckiego, nastepnie uzyska-
no dwa niezalezne ttumaczenia zwrotne, po
czym — po uzgodnieniach z autorka oryginal-
nego narzedzia — okreslono ostateczna polska
wersje tytutow.

Osoby badane i procedura

Badania przeprowadzono wiosna 2010 roku.
Objety one dzieci w mtodszym wieku szkol-
nym (pd6zne dziecinstwo) — od 7 do 12 roku
zycia, uczeszczajace do klas 1-6 szkot pod-
stawowych w kilku miejscowosciach w wo-
jewodztwie podlaskim!. W badaniach wzigto
udziat 389 dzieci, w tym 49% chtopcéw. Ana-
lizom poddano osobno wyniki uczniow mtod-
szych klas (klasy 1-3; 7-9 lat; N = 207) oraz
starszych (klasy 4-6; 10-12 lat; N = 182).

Badania prowadzity osoby specjalnie prze-
szkolone w procedurze. Badania odbywaty si¢
podczas godzin lekcyjnych, zajmujac zwykle
okoto 25 minut. Dzieci bardzo mocno anga-
zowaly sie w badanie, ktére w swojej zabawo-
wej formie najwyrazniej sprawiato im przy-
jemnos¢.

Plan analiz statystycznych

W analizie wynikow zastosowano skalowa-
nie wielowymiarowe (multidimensional sca-
ling MDS) (Borg, Groenen, 2005; Davison,
1983), przeprowadzone za pomoca procedury
PROXSCAL w programie SPSS 14.0. Jest to
technika umozliwiajaca analiz¢ podobienstw
migdzy zmiennymi przy pomocy graficznego
przedstawienia tych zaleznosci w przestrzeni
zdefiniowanej przez okreslona liczb¢ wymia-
row. W skalowaniu wielowymiarowym zmien-
ne traktowane sa jako punkty i rozmieszczane
w taki sposob, ze odlegtosci miedzy nimi od-
powiadaja zwiazkom migdzy zmiennymi. Dy-
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stans migdzy zmiennymi zalezy od ich kore-
lacji — im wyzsza korelacja, tym blizej siebie
Sa rozmieszczone punkty. Program przepro-
wadzajacy skalowanie wielowymiarowe znaj-
duje okreslona konfiguracje odlegtosci mie-
dzy zmiennymi, a nastepnie sprawdza, na ile
dobrze odtwarza ona obserwowane wewnatrz
danych relacje. Jako miare trafnosci dopaso-
wania wykorzystano wskaznik Stress-1 (Borg,
Groenen, 2005).

Przestrzen modelowana za pomoca ska-
lowania jest nastepnie poddawana analizie
badacza, ktory rysuje w niej linie grupujace
uzyskane punkty, reprezentujace poszczegol-
ne itemy. W ten sposdb powstaja kliny kota
majace wspolny poczatek w jego $rodku i za-
wierajace wyodrebnione typy wartosci. Jesli
graficzne przedstawienie zaleznosci migdzy
danymi uzyskanymi w badaniach empirycz-
nych odpowiada strukturze zaktadanej przez
teorig, to Kkliny lezace blizej siebie powinny
skupia¢ wartosci o podobnej bazie motywa-
cyjnej, a przeciwstawne motywacyjnie warto-
sci powinny wypetnia¢ kliny lezace po prze-
ciwnych stronach kota.

Poniewaz stawiane przez nas hipotezy do-
tycza jasno okreslonej teoretycznie struktu-
ry, zastosowali$my konfirmacyjne (oparte na
teorii) skalowanie wielowymiarowe (Borg,
Groenen, 2005). Jest to stosunkowo nowa
metoda, stosowana juz w weryfikacji struk-
tury kotowej osob dorostych (Bilsky, Janik,
Schwartz, w druku) i dzieci (Bilsky i in., 2009;
Ddring i in., 2010; Doéring, w druku). W tym
rodzaju skalowania zatozenia teoretyczne
traktowane sa jako dane wyjsciowe (tzw. kon-
figuracja startowa) dla porzadkowania przez
program relacji migdzy zmiennymi w prze-
strzeni geometrycznej. Szczegétowy opis pro-
cedury, matematyczne uzasadnienie konfi-
guracji startowej oraz prototypowych katdw
mozna znalez¢ w pracach Bilsky’ego i wspot-
pracownikéw (Bilsky, Janik, Schwartz, w dru-
ku; Bilsky i in., 2009) oraz Déring (Doering
i in., 2010, Déring, w druku).

Konfiguracje startowa przedstawia rysu-
nek 3, a miary katéw prototypowej, zatozo-
nej teoretycznie struktury wartosci przedsta-
wia tabela 2.
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Tabela 2. Miary katow i wspotrzedne poszczegol-
nych typéw wartosci w prototypowej strukturze
wartosci w modelu Schwartza (Déring, Blauenstei-
ner, Aryus, Drégekamp, Bilsky, 2010)

Jan Cieciuch, Justyna Harasimczuk, Anna K. Déring

Weryfikacja postawionych hipotez zostata
przeprowadzona w trzech analizach MDS: dla
catej proby (N = 389), dla mtodszych (wiek:
7-9; N = 207) oraz starszych (wiek: 10-12; N
= 182) grup dzieci.

Kategoria Kat Wymiar 1 | Wymiar 2
wartosci WYNIKI
tradycja 0 1,00 0,00
syczliwose 36 0.81 0.59 WarIOSC Stress-l _dwuwymlarowego skalq-
wania konfirmacyjnego opartego na wyni-
uniwersalizm 72 0,31 0,95 kach 389 badanych dzieci wyniosta 0,18, co
Kierowanie soba | 108 031 0,95 sWIgdczy 0 zadpwalancej IraanSCI dopaso-
: wania uzyskanej konfiguracji do obserwowa-
stymulacja 144 081 059 nych danych (Borg, Groenen, 2005). Analizy
hedonizm 180 -1,00 0,00 MDS dla catej grupy zostata przedstawiona na
— rysunku 4.
oslagniceia 216 0,81 L W catej badanej probie ujawnita sie orga-
wladza 252 0,31 0,95 nizacja wartosci na dwéch wymiarach: umac-
— nianie siebie — przekraczanie siebie oraz
bezpieczefistwo | 288 0.31 0.95 otwartos¢ na zmiany — zachowawczosé. Po-
przystosowanie 324 0,81 0,59 nadto wyodrebni¢ mozna siedem typéw war-
1,0 | KS UN
() [
ST zY
(] [
004 HE @ ® TR
os ® ® Rz
-1,0 [ ] [ ]
WL BE
I I I
-1,0 0,0 1,0

Rysunek 3. Konfiguracja startowa dla skalowania wielowymiarowego zgodnie z zatozeniami teoretycznej
struktury kotowego modelu wartosci (Doring, Blauensteiner, Aryus, Drogekamp, Bilsky, 2010)

UN - uniwersalizm, ZY - zyczliwo$¢, TR — tradycja, PRZ — przystosowanie, BE — bezpieczenstwo,
WL — wiladza, OS - osiagniecia, HE — hedonizm, ST- stymulacja, KS — kierowanie soba
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kierowanie soba
uniwersalizm
i o UN10
stymulacja ST14 e N2
o zyczliwose
hedonizm R8s tradvei
radycja
o HE3 > v el
ST4 3 d
2Y19 oTR8
BE16 o
wiladza WE1 BE6 5 P7O bezpieczenstwo
P17,
0512 przystosowanie
o
osiagniecia
Rysunek 4. MDS catej badanej préby dzieci w wieku 7-12 (N = 389); Stress-1 = 0,18
kierowanie soba
KS5 uniwersalizm
stymulacja ST14
o
. o
hedonizm ST4 HES3 o zyczliwosé
g TRS
ZY19 .
tradycja
oTR18 ZY9
9)
O WL1 o p7 .
przystosowanie
N WLllO
oslagniccia bezpieczenstwo
wiladza
Rysunek 5. MDS proby dzieci z klas 1-3 w wieku 7-9 (N = 207); Stress-1 = 0,20.
tosci, przy czym cztery z nich: uniwersalizm, W celu zweryfikowania hipotezy o ksztat-

kierowanie soba, osiagniccia i wladza stano-  towaniu sie struktury wartosci wraz z wiekiem,
wia samodzielne grupy, a pozostate potaczyty  przeprowadzono dodatkowe analizy MDS —
sig, tworzac trzy typy potaczone: stymulacja  osobno dla dzieci mtodszych i starszych. Wy-

i hedonizm, bezpieczenstwo i przystosowanie  niki przedstawiono na rysunkach 5 i 6.

oraz zyczliwos¢ i tradycja. Potaczyty sie za- Struktury w obydwu grupach charakte-
tem zawsze wartosci sasiadujace na kole za-  ryzuje obecnos¢ dwuwymiarowej organiza-
ktadanym teoretycznie. cji wartosci w postaci zaktadanej w kotowym
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Rysunek 6. MDS proby dzieci z klas 4-6 w wieku 10-12 (N = 182); Stress-1 = 0,21

modelu Schwartza. W grupie dzieci w wie-
ku 7-9 lat wyszczegdlni¢ mozna sze$¢ kate-
gorii wartosci, natomiast u 10-12-latkéw jest
ich osiem. W zadnej grupie nie wystapity nie-
uzasadnione rozmieszczenia pojedynczych
itemow. Jednakze niektore typy wartosci po-
taczyly sie: tradycja i zyczliwosé, bezpie-
czenstwo i przystosowanie w grupie starszych
dzieci oraz dodatkowo osiagniccia i wiadza,
stymulacja i hedonizm u mtodszych dzieci.

Zauwazy¢ mozna takze pewne odchyle-
nia struktury wartosci badanych od prototy-
powej struktury zaktadanej przez teorie. Wia-
dza i osiagnigcia — cho¢ wypetniaja ten sam
fragment struktury wartosci mtodszych dzieci
— w starszej grupie oraz w calej prébie zamie-
nity sie miejscami w taki sposob, ze wartosci
wiadzy sa blizej wartosci z grupy otwartos$¢ na
zmiany, niz postuluje teoria.

DYSKUSJAWYNIKOW

Wyniki potwierdzity hipoteze o istnieniu
zroznicowanej struktury wartosci juz w okre-
sie poznego dziecinstwa, co stanowi potwier-
dzenie hipotezy pierwszej. Z uzyskanej kon-
figuracji zmiennych wytania si¢ az siedem
szczegOtowych typéw wartosci w calej gru-
pie badanej: kierowanie soba, uniwersalizm,
osiagnigcia, wiladza, stymulacja—hedonizm,
zyczliwosé—tradycja oraz przystosowanie—
—bezpieczenstwo. Utworzona na podstawie
analiz MDS konfiguracje charakteryzuja pew-
ne odchylenia od teoretycznie zatozonego
zr6znicowania wartosci. Najbardziej widocz-
na roznica jest potaczenie niektorych kategorii
z soba, kosztem zmniejszenia liczby wyszcze-
g6lnionych grup wartosci. Zarazem jednak
nalezy podkresli¢, ze zawsze potaczyty sig te
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typy wartosci, ktore sytuuja sie w bezposred-
nim sasiedztwie na kole wartosci. Zatem bio-
rac pod uwage tezg o motywacyjnym kon-
tinuum oraz zasade zgodnosci, nie jest to
odstepstwo sprzeczne z teoria.

Strukturg wartosci badanych dzieci opisa¢
mozna przy pomocy czterech metakategorii
tworzacych dwa wymiary: umacnianie siebie
— przekraczanie siebie i otwartos¢ na zmia-
ny — zachowawczos¢. Jedynym odstepstwem
od zatozonego teoretycznie modelu jest po-
taczenie wartosci tradycji i zyczliwosci, kto-
re naleza do r6znych metakategorii. Réwniez
tym razem byly to wartosci sasiadujace, za-
tem teza o0 motywacyjnym kontinuum dopusz-
cza takie potaczenia. To potaczenie jest jed-
nakze szczegoblnie istotne, poniewaz zaciera
si¢ tym samym granica miedzy wartosciami
wyzszego rzedu — przekraczaniem siebie i za-
chowawczos$cia. Potaczenie tradycji z zyczli-
woscia wymaga zatem dalszych badan. Prze-
de wszystkim warto rozszerzy¢ badania na
wieksza grupe dzieci, réwniez z innych rejo-
now kraju, aby odpowiedzie¢ na pytanie, czy
uzyskany wynik wiaze si¢ z przypadkowoscia
préby lub innymi problemami metodologicz-
nymi, czy tez jest wiasciwoscia struktury war-
tosci polskich dzieci.

Uzyskano bardzo wyrazne wyniki potwier-
dzajace hipoteze druga, chociaz w dotychcza-
sowej literaturze pojawiaty si¢ wyniki czgscio-
wo sprzeczne. Wyniki badan prowadzonych
za pomoca PBVS-C przez Bilsky’ego i wspot-
pracownikéw (Bilsky i in., w druku) przema-
wiaty na korzys¢ tezy o braku rozwoju struk-
tury wartosci w okresie dziecinstwa. Liczba
wyodrebnionych przez nich kategorii warto-
ci wyniosta od siedmiu do osmiu i byta sta-
fa w grupach rézniacych sie wiekiem i krajem
pochodzenia (Niemcy, Francja). Kilka pozy-
cji kwestionariuszowych pojawito sie jednak
w obszarach kota przypisanych innym wartos-
ciom, co sugerowato jednak jakies — by¢ moze
rozwojowe — odstepstwa od prototypu.

Aby wyjasni¢ watpliwosci dotyczace zmian
rozwojowych, w niniejszym artykule przedsta-
wiono dodatkowe analizy, uwzgledniajace po-
dziat badanych na dzieci mtodsze (7-9 lat)
i starsze (10-12 lat). Dzieki temu uwidoczni-
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ly sie réznice miedzy poréwnywanymi grupa-
mi. Koto wartosci mtodszych dzieci dzieli sie
wyraznie, prostymi liniami na szes¢ katego-
rii, podczas gdy u starszych —ich liczba wzra-
sta do osmiu. U starszych dzieci wyodrebniaja
si¢ dwa samodzielne typy wartosci: hedonizm
i wladza. Uczniowie starszych klas posiadaja
wiec bardziej zr6znicowana strukture wartosci
i blizsza teoretycznemu modelowi niz ucznio-
wie klas mtodszych. Na korzys¢ hipotezy dru-
giej oraz proponowanej tu interpretacji, uka-
Zujacej wzrost zroéznicowania struktury wraz
z wiekiem, dodatkowo przemawia fakt, ze
w zadnej z analizowanych grup nie pojawity
sie¢ niewtasciwie ulokowane itemy.

Prezentowane badania, mimo wychwy-
conych roznic miedzy grupami wiekowymi,
nie pozwalaja na wnioskowanie o zmianach
rozwojowych. Aby to umozliwi¢, nalezatoby
przeprowadzi¢ badania podtuzne. Badania ta-
kie sa przez nas aktualnie prowadzone.

Wykonane analizy MDS umozliwiaja row-
niez interpretacje dotyczace poszczeg6lnych
elementéw struktury. Szczegdlnie na dwie
kwestie warto zwréci¢ uwage. Uniwersalizm
i kierowanie soba to jedyne kategorie, ktore
nie tacza si¢ z innymi wartosciami w zadnej
z badanych grup. Jesli ta tendencja okazata-
by si¢ trwata, mozna by przypuszczac, ze ka-
tegorie te reprezentuja wartosci, ktore sa w ja-
kis sposdb bardziej pierwotne od innych. By¢
moze staja Sie¢ one wczesniej niz inne warto-
$Ci czescia dziecigeej koncepcji siebie, co po-
wodowatoby wczesne wzmozone zaintereso-
wanie nimi dziecka (Harter, 2003; Bubeck,
Bilsky, 2004).

Innym charakterystycznym elementem
struktury wartosci dzieci jest zamiana miej-
scami kategorii wiadzy z kategoria osiagnigc.
Moze by¢ to zwiazane z tym, ze dla dzieci po-
siadanie pewnych zasobow i przewodzenie in-
nym (wiadza) sa przyjemniejsze (blizsze mo-
tywom hedonizmu) niz osiagnigcia. Warto
podda¢ taka hipoteze weryfikacji w badaniach
jakosciowych.

Badania wykazaty, ze uzasadnione jest
twierdzenie o istnieniu zréznicowanej struktu-
ry wartosci juz w pdznym dziecinstwie oraz ze
dostepne metody jej pomiaru sa dopasowane
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do mozliwosci poznawczych dzieci. Rozni-
ce miedzy dwiema grupami wiekowymi skia-
niaja do pytan o rozwdj struktury wartosci,
jego wyznaczniki i konsekwencje, ktére warto
podja¢ w dalszych badaniach. Trzy propono-
wane nizej kierunki ich rozszerzenia wydaja
si¢ szczegolnie interesujace: 1) badania longi-

Jan Cieciuch, Justyna Harasimczuk, Anna K. Déring

tudinalne, aby uchwyci¢ rzeczywiste zmiany
rozwojowe, 2) badania miedzykulturowe, aby
uchwyci¢ specyfike kulturowa rozwijajacej
sie struktury wartosci polskich dzieci, 3) pod-
jecie prdéb badania jeszcze mtodszych dzieci,
aby odnalez¢ pierwsze symptomy rodzacej si¢
struktury.

PRZYPIS

! Dane zostaly zebrane dzieki pomocy Ewy Brzezinskiej, Darii Pietrzak, Anny Podlesnej, Dominiki
Rusjan, Matgorzaty Stoff, Ewy Sladewskiej, Karoliny Toczytowskiej oraz Agaty Zurawinskiej.
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