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The Dispute about the Concept of Society and the Value of the
Individual as a Context and a Challenge for Polish Pedagogical Thought

Summary: If pedagogy is pursued in the knowledge-creating relationship with philosophical
analyses and respects logical culture, taking up the issues indicated in the title it should pay
attention to - having pedagogical consequences - ontological decisions concerning the exis-
tence of society and ontological relations between the social status of the society and the indi-
vidual. What is ontically (live) primary: individual or society? What are the ontical relation-
ships between the existence of an individual and the existence of society? What cannot exist
without what? Can there be a society if there are no individuals, if they do not enter into rela-
tions with each other, thanks to which they form and consolidate different types of bonds be-
tween them? Andrzej Niesiolowski (1889-1945) accentuates the on-going primary character
of the unit, completing the two theses on reality in “Outline of general pedagogy”: (1) “social
phenomena arise from relations between individuals” and (2) “social phenomena only in rela-
tion to the individual are real”. The analysis of ontic dependence between the existence of an
individual and the ways in which society functions, opens the problem area for pedagogical
reflection. It leads to further important pedagogical issues. Amplifications and concretization
in the pedagogical reflection - also with regard to historical experiences - are required for
the conclusion of the ontical primacy of the existence of the individual and the socio-creative
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role of the relations and bonds between the individuals. Analyzes are carried out in the article
until the moment when it is possible to continue developing the proposition of shaping a unit
that participates in the co-creation and cooperates in creating social life, which should not be

subject to undesirable alienation.

Keywords: pedagogy, individual, society, relationships, bond, subjectivity, upbringing

»Przedmiotem badan podstawowych i stosowanych w pedagogice jest [...] proces
ksztalcenia i wychowania, u podstaw ktdrego lezy okreslona wizja czlowieka i sztuka
jego wychowywania”

Bogustaw Sliwerski, ,,Pedagogika jako (nie-)gorsza INNA nauka’, Studia Edukacyjne
28 (2013): 63.

»[...] teza, ze «zjawiska spoleczne wyrastaja ze stosunkéw miedzy jednostkami i tylko
w odniesieniu do jednostki sg rzeczywiste», oraz fakt, ze jednostka zawiera pewne
dyspozycje spoteczne [...] - [to] stanowisko poznawcze, zasadniczo stuszne”

Andrzej Niesiolowski, Zarys pedagogiki ogélnej. Rekopisy z oflagu, odczytanie i opra-
cowanie Janina Kostkiewicz (Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego
2017), 105, p. 60.

Zrédlem zycia spotecznego sg konkretni ludzie”

Antoni Siemianowski, Czlowiek z cztowiekiem. Z badan nad istotg Zycia wspélnotowe-
g0 (Gniezno: Gaudentium 2009), 82.

»Miedzy pojeciami jednostki, indywidualnosci i indywidualizmu, a spolecznosci,
grupy i kolektywizmu zawiera si¢ istota tego, co interesuje wielu uprawiajacych nauki
spoleczne’.

Krzysztof Wielecki, Podmiotowos¢ w dobie kryzysu postindustrializmu. Miedzy indy-
widualizmem a kolektywizmem (Warszawa: Centrum Europejskie UW 2003), 8.

W polskiej mysli pedagogicznej istotng role odgrywaja nurty, ktére zachowu-
ja i pozytywnie warto$ciuja zwigzki refleksji pedagogicznej i metapedagogicznej
z dociekaniami filozoficznymi. Te intelektualne zwigzki inspirujg i ukierunko-
wuja badania pedagogiczne, a takze pozwalaja chroni¢ pedagogike jako nauke
od zawlaszczania przez ideologie dominujgce w Zyciu spotecznym i politycznym?.

> Bogustaw Sliwerski zauwaza, ze wytykajac ideologizacje pedagogiki, trzeba uwzgledni¢ stan
innych dyscyplin: ,,Obcigzanie pedagogiki ideologizacja i submisja wobec wladz panstwowych, co
mialoby $wiadczy¢ o jej nienaukowym charakterze, jest [...] jednostronne”. Na przyktad naukom
o polityce w panstwach postsocjalistycznych nie wypomina sig, iz byly ,,bardziej instrumentalne niz
nauki pedagogiczne” Sliwerski, ,Pedagogika jako (nie-)gorsza INNA nauka’, 71.
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Filozofia, zgodnie ze swoim statusem metodologicznym?, prowadzaca krytyczne
i doglebne (profundystyczne) analizy ontologiczne (metafizyczne), epistemolo-
giczne (metodologiczne), aksjologiczne (etyczne, estetyczne) i antropologiczne,
powinna stuzy¢ teorii i praktyce pedagogicznej, aby pedagogika - wzglednie
autonomicznie* - mogla realizowa¢ swe zadania i zdotala unikna¢ popadania
w ,,sidla” ideologicznych putapek®. Cho¢ trzeba uwzglednia¢ niebezpieczenstwo,
ze ideologie, mimo zamknietego dogmatyzmu, moga pozorowacd, iz sg otwartg
poznawczo filozofig, bezpodstawnie przypisujac sobie miano ,filozofii’, jak tez -
co gorsza — niewlasciwie uprawiana filozofia, zaprzeczajaca swej naturze, doko-
nujgca zdrady wartosci poznawczych, moze degenerowac si¢ w ideologie jako
instrument wladzy politycznej’. Jednym z zadan pedagogiki wspodtdziatajacej
z filozofig jest swoiscie pedagogiczne diagnozowanie (kontrola, krytyczne ocenia-
nie) filozofii, czy nalezycie spelnia ona swe funkcje (zwtaszcza poznawcze) w kul-

> Zob. Jacek Wojtysiak, Filozofia i zycie (Krakéw: Wydawnictwo Znak 2007); Jozef M. Bo-
chenski, Ku filozoficznemu mysleniu. Wprowadzenie do podstawowych pojec filozoficznych (Warsza-
wa: Instytut Wydawniczy PAX 1986). ,,Filozofia jest [...] nauka uniwersalng, jej przedmiot nie jest
ograniczony [...] do czegos okreslonego. [...] Gdzie inne nauki si¢ zatrzymuja, gdzie rezygnujac
z dalszych pytan przyjmuja zalozenia, tam filozof zaczyna pytaé. Nauki poznajg - on pyta, czym
jest poznanie; inni formulujg prawa — on pyta, czym jest prawo. [...] [ludzie] méwig o sensie i ce-
lowoéci - filozof pyta, czym jest sens i cel. [...] filozofia jest nauka radykalna [...], stara si¢ dotrze¢
do korzeni, glebiej niz jakakolwiek inna nauka; [...] gdzie inne nauki sg zaspokojone, filozof chce
dalej docieka¢” (tamze, 19). Etos uprawiania filozofii jako nauki radykalnej jest inspiracja dla upra-
wiania pedagogiki jako nauki nie mniej radykalnej. Zob. Andrzej Bronk, ,,Pedagogika i filozofia:
uwagi metafilozoficzne”, w: Filozofia a pedagogika. Szkice i studia, red. Piotr Dehnel, Piotr Gutowski
(Wroctaw: Wydawnictwo Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP 2005), 9-27.

* Zob. Andrzej Bronk, ,,Czy pedagogika jest nauka autonomiczng?”, w: W trosce o integralne
wychowanie, red. Marian Nowak, Tomasz Ozdg, Alin. Rynio (Lublin: Wydawnictwo Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego 2003), 47-76.

> W dyskusji o statusie pedagogiki jako nauki uwzgledni¢ trzeba argumenty opcji, ktére od-
rézniajac $wiatopoglad od ideologii, uznaja go za uprawniony w pedagogice. Nasuwa si¢ pytanie, co
glosi teza metapedagogiczna, iz ,pedagogika jako nauka o wychowaniu nie moze by¢ pozbawiona
sfery $wiatopogladowe;j’? - Janina Kostkiewicz, ,,Status i tozsamos¢ pedagogiki katolickiej 20-lecia
miedzywojennego w Polsce”, Paedagogia Christiana 1 (2013): 46; deklarujac, ze w rozpatrywanym
przypadku pedagogiki katolickiej: ,Wizje porzadku pedagogicznego domyka swiatopoglad spetnia-
jacy [...] warunki niewchodzenia na drogg ideologii” (tamze, 47). Do tej kwestii Kostkiewicz odno-
si si¢ tez w: Janina Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918-1939 (Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013), 56. — Czy pedagogika jako nauka o wychowaniu nie
moze by¢ bez sfery §wiatopogladowej? Jakie moga by¢ formy zaleznosci pedagogiki od sfery $wia-
topogladowej? Jaki status metodologiczny maja tresci §wiatopogladowe wzgledem pedagogiki jako
nauki? Jakie funkcje wzgledem sfery §wiatopogladowej pelni¢ ma filozofia, aby nie stala si¢ jednym
ze $wiatopogladéw? Zob. Tadeusz Szubka, ,,Swiatopoglad. Proba ogdlnej charakterystyki’, w: red.
Zofia Zdybicka, Nauka - Swiatopoglgd — Religia (Warszawa: Verbinum 1989), 21-41. Bochenski
stwierdza: ,,[...] nie mozna pozby¢ si¢ $wiatopogladu, bo cztowiek musi mie¢ jakie$ stanowisko,
z ktérego bedzie wszystko osadzal i ocenial” - Jézef M. Bochenski, ,,O $wiatopogladzie”, w: tenze,
Sens zycia i inne eseje (Krakow: Philed 1993), 170.

¢ Zob. Adam Olech, ,O filozofii protestu przeciwko $wiatu uwiklanemu w szalenstwa ideolo-
gii’, w: Stan i perspektywy filozofii. Filozofia a przelom wiekéw, red. Maciej Wozniczka, (Czgstocho-
wa: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej 2003), 101-105.
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turze. Procesy zideologizowania filozofii, utraty przez nia jej zasadniczych cech
i funkgji, bole$nie ujawniaja si¢ w obszarze koncepcji i dziatan pedagogicznych,
prowadzac do ich zwyrodnienia, zamiany wychowania w manipulacje i tresure’,
niweczgc samowychowanie?®, a ksztalcenie zmieniajac w indoktrynacje i zniewa-
lanie umystéw. Ten splot pedagogiki i filozofii, angazujacy sprawe wiarygodnosci
obu dyscyplin’, splot ,na dobre i na zle”, w pierwszym rzedzie dotyczy rozumie-
nia - w wymiarze teoretycznym i praktycznym - cztowieka i spoteczenstwa w ich
wzajemnych powigzaniach.

O tym, ze powinno si¢ analizowa¢ podstawowe zagadnienia, jesli chce sie rze-
telnie i wiarygodnie prowadzi¢ dociekania pedagogiczne, przekonuje Andrzej
Niesiotowski (1889-1945)', pedagog i socjolog, we wprowadzeniu do Zarysu
pedagogiki ogélnej, a czyni to w warunkach szczegélnych. Pisat Zarys pedagogiki
(i inne monografie) jako polski zolnierz w niewoli, podporucznik Wojska Pol-
skiego uwieziony za drutami niemieckiego oflagu w Déssel (w ktérym umart
9 II 1945). W zmaganiu z systemem totalitarnym, doswiadczajac destrukcyjnych
i zbrodniczych dziatan, mysl pedagogiczna Niesiolowskiego nie ogranicza si¢
do reakcji na zagrozenia, ale systematycznie rozpoznaje to, co jest u podstaw pe-
dagogiki, a co bywa pomijane:

Przerwanie gwaltowne ciaglo$ci naszego zycia panstwowego, a z nim i pracy wycho-
wawczej stworzylo szczegélne [...] warunki do refleksji zasadniczej. Zyjac [...] w mie-
dzyakcie naszej wlasnej aktywnosci, poprzedzonym [...] zapadnieciem si¢ w otchtan
poprzednich form i dorobku pracy [...] calych pokolen - a poprzedzajacym wkrocze-
nie w nowg zupelnie epoke - mamy w ciagu [...] przymusowych rekolekeji narodo-
wych warunki [...] wyjatkowo pobudzajace do refleksji, siegajacej do najogélniejszych
zasad i ich zalozen. [Ta] [...] okazja do bezposredniego poznania odstonionej nagiej
duszy ludzkiej, byta nam tu dana w rozmiarach niezwyktych. W tych warunkach ro-
dzi¢ sie mogla refleksja zasadnicza''.

Pedagogiczna refleksja ,siegajaca do najogdlniejszych zasad” nie musi za-
chodzi¢ tylko w traumatycznej sytuacji, jako naznaczone dramatyzmem ,po-
znanie odstonionej nagiej duszy”, gdy destrukcja czasu totalnej wojny niszczy
wartosci i cele wychowania. Ta refleksja powinna by¢ - uwzgledniajac nowe
wyzwania - stalg czgscig pedagogicznych dociekan. Cho¢ stan ,,przymusowych

7 O odréznianiu wychowania od manipulagji i tresury zob. Bogustaw Sliwerski, Pedagogika
ogolna. Podstawowe prawidtowosci (Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2012).

8 O samowychowaniu zob. tenze, Teoretyczne i empiryczne podstawy samowychowania (Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2010).

® Zob. Jacek Piekarski, ,Dlaczego pytamy o wiarygodnos§¢? Pogranicza dyscyplinarne w prak-
tyce akademickiej”, w: Wiarygodnos¢ akademicka w edukacyjnych praktykach, red. Danuta Urba-
niak-Zajac, Jacek Piekarski (L6dz: Wydawnictwo Uniwersytetu Lodzkiego 2016), 21-47.

10 Zob.: Dominika Jagielska, Janina Kostkiewicz, Pedagogika humanizmu spolecznego Andrzeja
Niesiotowskiego (Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego 2015).

" Niesiotowski, Zarys, 77.
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rekolekcji” - tacinski zrédlostow recolligere odwoluje si¢ do ,,zbiera¢ na nowo,
powtdrnie” — eksponuje potrzebe przemyslenia zasad'?, to zachowujac filozoficz-
ne nastawienie w refleksji pedagogicznej, ma si¢ nieustanng potrzebe poszuki-
wan w zakresie zasad i zbierania na nowo dotyczacych ich mysli.

Nie tylko zmaganie si¢ pedagogiki z kolektywistycznymi totalitaryzmami przy-
nagla do rozpatrywania zasadniczych dla pedagogiki kwestii, ale takze przemiany
spoteczne po 1989 roku, gdy pedagogika musi zmierzy¢ si¢ z poszerzajacym sig
obszarem wolnosci indywidualnej i spofecznej. Zmierzy¢ si¢ w tréjnaséb: z wol-
noscig i pluralizmem samej mysli pedagogicznej, z nowymi obszarami wolnosci
i pluralizmu w sferze edukacji (w systemie o$wiaty), z wolnoscig i pluralizmem
ksztaltowanymi przez refleksyjng mysl pedagogiczng i dzieki rzetelnej edukacji.
Aby tworzy¢ réznorakie stany wolnoéci, niezbedne sa sprawnoséci moralne, inte-
lektualne i praktyczne, a jesli si¢ ich nie ksztaltuje, to wymarzona wolnos¢ moze
przyjac¢ zwyrodnialg posta¢ ,,nieszczesnego daru wolnosci’, gdy nie potrafi sie zy¢
na miare wolnosci. Dlatego po 1989 roku postulowano poglebianie namystu pe-
dagogicznego w kontekscie zmian spotecznych i edukacyjnych, zmian z wieloma
niewidomymi, co do ich przebiegu i skutkéw"’. Taki namyst postulowal Jan Szcze-
panski (1913-2004): ,,[...] zasadnicze przejscia polityczne, gospodarcze i kultu-
rowe [...] musza wywolywac pytania o [...] ich implikacje dla [...] wychowania
czy edukacji, dla celéw, form i tresci ksztalcenia, dla sposobow myslenia (ideo-
logii, paradygmatéw, metod, nurtéw) o tych procesach i uprawiania badan [...]
nad nimi. Sg to tez pytania o samg pedagogike i o jej przemiany [...]”"*. Te pyta-
nia o podstawy pedagogiki trzeba postrzega¢ jako pytania pilnie i stale wymaga-
jace pedagogicznej i metapedagogiczne;j refleks;ji.

Jesli uprawia si¢ pedagogike w wiedzotworczej wiezi z dociekaniami filozo-
ficznymi i przestrzegajac kultury logicznej', nakazujacej czynienie rozréznien,

12 Niesiotowski postuluje, aby ,,przemysle¢ bledy przesztosci - i uswiadomi¢ sobie [...] pra-

wa zycia, ktorych naruszenie doprowadzito [...] [do] Kataklizmu” (tamze, 77). Sytuujac swe prze-
myslenie w konteksécie nowych wyzwan, stwierdza: ,,Materialy, przepracowane w ciggu minionego
dwudziestolecia uktadad si¢ poczely w nowe ksztalty myslowe w duchu nowej, tworzacej si¢ posta-
wy duchowej - jako reakcja na przezywana przez nas rzeczywistos¢ i jej groze, przerastajaca |...]
wrazliwo$¢ dantejskiej wyobrazni” (tamze, 78).

13 Zob. Zbigniew Kwiecinski, , Mimikra czy sternik. Dramat pedagogiki w sytuacji przesilenia
formacyjnego’, w: Ewolucja tozsamosci pedagogiki, red. Henryka Kwiatkowska (Warszawa: Polskie
Towarzystwo Pedagogiczne 1994), 20-25.

" Jan Szczepanski, Wizje naszego zycia (Warszawa: Wydawnictwo PWSBiA 1995) 188. Trzeba
odnotowa¢ tez niech¢¢ do przemian: ,,Nie wszyscy pedagodzy byli [...] przekonani, ze stan [...] ra-
dykalnego odciecia si¢ polskiej humanistyki od monistycznej, zdegenerowanej ideologicznie peda-
gogiki socjalistycznej musi sta¢ si¢ trwalym osiggnieciem [...] [transformacji]. Niektorzy mieli [...]
nadzieje, ze [...] nadal bedzie obowigzywa¢ paradygmat [...] instrumentalny, [...] indoktrynacji
czy urabiania spoteczno-politycznego” (Bogustaw Sliwerski, ,,Recepcja i aplikacje pedagogiki oraz
psychologii krytycznej”, Polska Mysl Pedagogiczna 2 (2016): 19-20).

5 ,Znaczenie logiki zaréwno dla teorii, jak i sztuki wychowania jest bardzo wielkie. [...]
duch porzadku logicznego winien przenikac¢ systemat pedagogiczny, czyniac zen wzér jasnodci
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to podejmujac kwestie wskazane tu w tytule, nalezy wpierw zwroci¢ uwage na -
majace teoretyczne i praktyczne konsekwencje pedagogiczne — rozstrzygniecia
ontologiczne, dotyczace sposobu istnienia spoteczenstwa i ontycznych zaleznosci
miedzy statusem bytowym spoleczenstwa i jednostki.

Co jest ontycznie (bytowo) prymarne: jednostka czy spoleczenstwo? Jakie sa
ontyczne zaleznosci miedzy istnieniem jednostki a istnieniem spoleczenstwa?
Co bez czego istnie¢ nie moze? Czy moze istnie¢ spoteczenstwo, jesli nie bedg ist-
nie¢ jednostki, jesli nie beda wchodzi¢ z soba w relacje, dzigki ktérym ksztaltuja
sie i utrwalajg réznego typu wiezi miedzy nimi?

Dos¢ proste i oczywiste w ogélnym ujeciu wydaje si¢ jednoznaczne rozstrzyg-
niecie sprawy ontycznych zaleznosci miedzy istnieniem jednostki a funkcjonowa-
niem spoleczenstwa. Chodzi tu o zaleznoéci miedzy prymarnym istnieniem jed-
nostki i relacji miedzy jednostkami (zwlaszcza relacji, w ktérych jednostki moca
wlasnej decyzji z zaangazowaniem uczestnicza, wytwarzajac nowe i wazne dla nich
jakosci), a mozliwosciami i warunkami funkcjonowania spoleczenstwa. W tej per-
spektywie istnienie spoleczenstwa jest wtorne, gdyz zalezne od istnienia jednostek,
ufundowane na uprzednim istnieniu jednostek i relacji (wiezi) miedzy nimi.

Do takiego rozstrzygnigcia zdaje si¢ takze sklania¢ w swej refleksji pedago-
gicznej Niesiotowski. Wchodzi on w polemike z zaliczaniem tezy o ontycznej
prymarnosci jednostki do ,,jednostronnych koncepcji «atomistycznych»”. Stwier-
dza: ,[...] teza, ze «zjawiska spoleczne wyrastaja ze stosunkéw miedzy jednost-
kami i tylko w odniesieniu do jednostki sg rzeczywiste», oraz fakt, ze jednostka
zawiera pewne dyspozycje spofeczne [...] - to nie jednostronne koncepcje
«atomistyczne», ale stanowisko poznawcze [...] stuszne™®. Ontyczng prymarnosé
jednostki zaakcentowano, dopelniajac dwie tezy o rzeczywistosci: (1) ,,zjawiska
spoleczne wyrastajg ze stosunkéw miedzy jednostkami” i (2) ,,zjawiska spolecz-
ne tylko w odniesieniu do jednostki sg rzeczywiste” Ta druga teza uwyraznia to,
co uznaje si¢ za realne'’.

Na tych wstepnych ontologicznych ustaleniach mozna poprzesta¢ i zakon-
czy¢ wywod, gdyby ograniczaé sie do lezacych u podstaw pedagogicznych kon-
cepcji dwdch zasadniczych rozstrzygnie¢ w postaci alternatywy rozlacznej: albo

i konsekwencji. Wyplywajace z tylu réznorodnych zrédet i tyle réznorodnych jednoczace w sobie
pierwiastkow, zasady wychowania czlowieka powinny w swym sformutowaniu ostatecznym by¢
jasne, proste i nieliczne, [...] [to] zapewnia ich uzyteczno$¢”, Bolestaw Gawecki, ,,Pierwiastek filo-
zoficzny w pedagogice” (pierwodruk: ,,Przeglad Pedagogiczny” 1922), w: Polskie badania nad myslg
pedagogiczng w latach 1900-1939. Parerga, oprac. Stawomir Sztobryn i Malgorzata Switka (Gdarisk:
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne 2006), 41.

16 Niesiotowski, Zarys, 105, p. 60.

17 Zob. Janina Kostkiewicz, ,Jemporalna zmienno$¢ zycia warto$ciowego a uniwersalizm war-
tosci w $wietle filozofii i pedagogiki realistycznej”, Polska Mys] Pedagogiczna 3 (2017): 31-44; Marek
Rembierz, ,,Realizm metafizyczny jako inspiracja mysli pedagogicznej. O refleksji antropologiczno-
-pedagogicznej Stefana Swiezawskiego i jej znaczeniu dla teorii wychowania oraz analiz metapeda-
gogicznych’, Polska Mys] Pedagogiczna 2 (2016): 135-174.
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przyjmuje sie ontyczng prymarnos$¢ jednostki i faktu relacji miedzy jednostkami,
respektujac zdolnosci i prawo jednostek do samostanowienia, do wladzy nad soba,
ktorg powinny rozwijaé dzialania pedagogiczne, albo — wedle opcji kolektywistycz-
nej — przyjmuje sie ontyczng prymarno$¢ spoleczenstwa jako bytu nadrzednego,
o prerogatywach wladczych, a jednostke postrzega sie jako czes¢ zalezng, wrecz
uzalezniona, od istnienia calo$ci; jednostka jawi si¢ jako wygenerowana ze spote-
czenstwa ze wzgledu na spelnianie spolecznych potrzeb, nie jest ona niczym wie-
cej niz jednym z momentéw proceséw spolecznych w pelni ja determinujacych,
ktorym powinna by¢ podporzadkowana, bo inaczej wymaga catosciowej (totalnej)
reedukacji jako przysposobienia wyalienowanej czesci do calosci spoleczenstwa,
w ktorej powinna sie zawierac, a jesli stwierdza si¢ jej niepodatnos¢ na reedukacje
lub nieprzydatnos¢ do realizacji zadan spolecznych, to trzeba dokonac jej elimina-
cji, aby nie obcigzala sobg (jako element zbedny) calosci spoteczenstwa.

Analiza fundamentalnej zalezno$ci ontycznej miedzy faktem istnienia jed-
nostki majacej (co najmniej potencjalnie) okreslone wtasnosci a sposobami wy-
twarzania sie i funkcjonowania spoleczenstwa, nie zamyka dociekan, lecz otwiera
dyskusje. Prowadzi do kolejnych doniostych aksjologicznie i pedagogicznie kwe-
stii. Wymagane sg w refleksji pedagogicznej rozwinigcia i konkretyzacje - tak-
ze z uwzglednieniem doswiadczen historycznych - konstatacji o ontycznej pry-
marnosci istnienia jednostki oraz spolecznotworczej roli relacji i wiezi miedzy
jednostkami.

Alternatywa rozlaczna u podstaw teleologii pedagogicznej:
wybor zasadniczego celu dzialan pedagogicznych
w perspektywie doswiadczen spotecznych w XX wieku

Odczytanie w pedagogicznej perspektywie ontologicznych rozréznien w kwestii
podstaw funkcjonowania spoteczenstwa pozwala réwniez okresli¢ dwa - zasad-
niczo odmienne i wzajemnie wykluczajace si¢ — podstawowe cele dziatan peda-
gogicznych'8, ktore sg istotnie zwigzane z tymi rozstrzygnigciami ontologicznymi:

8 Co do zasad formutowania celéw dzialan pedagogicznych trafng przestroge daje Karol Kot-
fowski (1910-1988): ,,[W]ychowawca powinien wiedzie¢ dokladnie, czym dziecko by¢ nie powin-
no, nie za$ kim ono bedzie. [...] gdy cele wychowania zostaja okreslone z takg dokladnoscig, iz nie
nastreczajg zadnych watpliwoéci [...], wtedy wychowanie ustepuje [...] indoktrynacjii[...] zaczyna
sie produkowa¢ skonformizowane typy ludzkie, ktérych najwyzsza cnota staje si¢ postuszenstwo
wobec [...] wodzéw. Wychowanie [...] [hitlerowskie ukazuje], jak zbytnia precyzacja celéw wycho-
wawczych doprowadzita wychowanie do degeneracji, przeksztalcajac je w [...] tresurg” (Karol Kot-
towski, Podstawowe prawidlowosci pedagogiki (Wroclaw: Zaklad Narodowy im. Ossoliniskich 1964),
50; por. Bogustaw Sliwerski, Wspéfczesna mysl pedagogiczna. Znaczenia, klasyfikacje, badania (Kra-
kéw: Oficyna Wydawnicza Impuls 2011), 220.
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(1) Albo w dziataniach pedagogicznych zmierza si¢ do rozwijania zdolnosci
jednostki do jej samostanowienia, ksztaltujac umiejetnosci stuzace sprawowaniu
przez nig wladzy nad sobg w kontekscie jej zmagania si¢ z réznorakimi (takze de-
strukcyjnymi) przeciwnosciami, dazac do jej upodmiotowienia (urzeczywistnia-
nia przez nig jej podmiotowosci) w réznych obszarach ludzkiej aktywnosci, czyli
odpowiedniego do warunkéw podejmowania wlasnych decyzji i wykazywania si¢
wlasng sprawczoscig, sprzyjajac rozwojowi sprawnosci poznawczej i samodzielno-
éci intelektualnej (m.in. dzigki formowaniu stuzacej krytycyzmowi osobistej kul-
tury logicznej) oraz przyczyniajac si¢ do wyrobienia wlasnego acz trafnego osa-
du moralnego (sumienia), chronigc i afirmujac elementarng godnos¢ cztowieka.
Na ksztattowaniu wymienionych cech i sprawnosci si¢ nie poprzestaje, gdyz dazy
sie do ksztaltowania u zdolnych do samostanowienia jednostek - istotnej dla urze-
czywistniania ich podmiotowosci i sprawczosci — umiejetnosci wspdotuczestnictwa
i wspoéldziatania z innymi, aby wspdlnie rozwija¢ wigzi miedzyludzkie i zycie spo-
teczne w mikro i makro skali. Tak sformulowany cel wyraza m.in. ujecie zadan pe-
dagogiki, ktére artykuluje Tadeusz Lewowicki: ,Wzbogacanie wiedzy o cztowieku,
[jego] rozwoju i wychowaniu [...], [zwieksza mozliwosci] wielostronnego rozwoju
ludzi, [aby] zacheci¢ ich do zycia godziwego i wydoby¢ z nich ich najlepsze cechy.
Wiedza ta — odwolujaca si¢ [...] do doswiadczen wielu pokolen, refleksji o czto-
wieku - [...] pomaga w ujawnianiu (si¢) ich czlowieczenstwa. W dazeniu tym
zawarta jest pedagogiczna misja czynienia dobra i wydobywania dobra oraz [...]
[wiara w] synergie do$wiadczenia, refleksji i wiedzy naukowej”*. Antropologicz-
no-pedagogiczna refleksja nad rozumieniem i ksztaltowaniem cztowieczenstwa
przenikajaca si¢ z aksjologiczno-pedagogiczng refleksja nad dobrem i jego urze-
czywistnianiem, czyli siegajacy do filozofii namyst nad celami dzialan pedagogicz-
nych zespala si¢ z analizami metodologicznymi nad splotem (synergia) doswiad-
czenia, roznorodne;j refleksji i wiedzy naukowej w pedagogice.

(2) Albo w dziataniach pedagogicznych zmierza si¢ do wzmacniania zalez-
nosci (do uzaleznienia) jednostki od sit zewnetrznych, urzeczywistniajac mozli-
wo$¢ sprawowania pelnej wladzy nad jednostka przez te sity, dazac do calkowi-
tego uprzedmiotowienia jednostki (do jej bezwarunkowego podporzadkowania
narzuconym decyzjom), afirmujac nadrzednos¢ mocy sprawczej sit spotecznych
(uprawomocniajac dominacje tych sil terroryzujaca moralistyka i wcielajac kon-
sekwencje determinizmu spolecznego), utrwalajac efekt wyuczonej bezradnosci,
przez manipulacje¢ i wymuszenia prowadzac do zniewalania umystéw i deprawo-
wania sumien, wrecz do osobowej destrukcji (autodestrukeji) i moralnego samo-
unicestwienia si¢ jednostki.

Cel (2) moze by¢ w szeroko rozumianych dziataniach pedagogicznych w ma-
sowej skali realizowany w sposdb mniej lub bardziej skrajny, mniej lub bardziej

¥ Tadeusz Lewowicki, ,Pedagogika — od wiedzy potocznej ku synergii doswiadczenia, refleksji
i wiedzy naukowej”, Nauka 4 (2007): 58.
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bezwzglednie, moze stanowi¢ tez element ukrytego programu (faktycznie od-
miennego od deklaracji)®. Jesli danej pedagogii przyswieca - jak ,,ciemne $wie-
cidlo” - cel (2), to nie ksztaltuje si¢ podmiotowosci i sprawczosci jednostki.
Wedlug opcji kolektywistycznej — zauwaza Krzysztof Wielecki - ,,jednostka ma
przejac, w drodze socjalizacji, wiedze o sobie i $wiecie, wraz z wyznaczonym sen-
sem $wiata i indywidualnej egzystenciji. [...] pojecie podmiotowosci jest nieade-
kwatne do konceptu kolektywizmu. [...] Jednostki maja jakis sens dopiero w po-
wigzaniu ze sobg, wedlug spolecznie danego porzadku moralnego, spotecznego
i $wiatopogladowego™?'. Zagrozeniem podmiotowosci jest ujete na modle mar-
ksistowskiego kolektywizmu uspotecznienie jednostki, ktéremu podporzadko-
wano edukacje: ,,Czlowiek Marksa to czlowiek uspoleczniony, okreslajacy sie [...]
przez przynaleznos$¢ do grupy bedacej zrodlem jego tozsamosci”. Podlegty dyk-
tatowi ideologii ,,czlowiek uspoteczniony” ma by¢ urabiany (przez indoktrynacje
spoleczno-moralng) do funkcjonowania w wytwarzanej w kolektywistycznym
porzadku anonimowej sfery spolfecznej, zastepujacej formy aktywnosci publicz-
nej i obywatelskiej.

Spogladajac na usytuowanie idei i praktyk pedagogicznych w systemach tota-
litarnych, Jan Szczepanski - socjolog, ktéry jako badacz i dziatacz angazowatl si¢
w sprawy pedagogiki i polityki o§wiatowej — uwaza, iz ,,do§wiadczenia dwudzie-
stego wieku wykazaly, ze fatwiej bylo osiagnac cele wychowania ruchom spotecz-
nym i ideologiom stuzacym przemocy, gwaltom, podbojom, wyzyskom, czyli [...]
zlu”?. Takie rozeznanie sytuacji to tez przestroga i wskazéwka do ukierunko-
wania pedagogicznego namystu nad koncepcjami zycia spotecznego przyjetymi
w pedagogice i nad formami spolecznego zaangazowania pedagogiki.

Podobne ujecie do zarysowanej powyzej alternatywy rozlacznej u podstaw te-
leologii pedagogicznej mozna dostrzec w odmiennosci miedzy indywidualizmem
a kolektywizmem pedagogicznym, ktdrg przedstawil A. Niesiotowski (wykazujac,
iz oprécz indywidualizmu i kolektywizmu sg i inne dgzenia pedagogiczne). Uzna-
je on za pierwszorzedne w pedagogice ,wartosci zwigzane z samozachowaniem
i rozwojem samego podmiotu-cztowieka, ktory jest [...] bezposrednim obiektem
wychowania. Sami jesteSmy sobie zawsze najblizsi’**. Rozpatrujac rézne nurty
pedagogiczne, Niesiolowski dostrzega ,dwie mozliwosci zasadnicze, tym celem,

20 Zob. Wojciech Swigtkiewicz, ,,Czlowiek podmiotem zycia spotecznego (Postacie spotecznego
przyzwolenia dla zniewolenia)”, Slqskie Studia Historyczno-Teologiczne 29 (1996): 192-196. ,,Grani-
ce wolnosci w sensie antropologicznym wyznaczane sg falszywa koncepcja czlowieka, zaprzeczajaca
jego podmiotowemu uczestnictwu w zyciu spolecznym. W sensie socjologicznym granice wolnosci
kreslone sg przez rozmiary i postacie spolecznej aprobaty dla zniewolenia” (tamze, 196).

21 Wielecki, Podmiotowosé, 314.

2 Dorota Pietrzyk-Reeves, ,,Blad antropologiczny komunizmu i odwrét od polityki”, w: Tota-
litaryzm a zachodnia tradycja, red. Milowit Kuninski (Krakéw: Osrodek Mygli Politycznej, Ksiegar-
nia Akademicka 2006), 110.

# Szczepanski, Wizje, 185.

2 Niesiotowski, Zarys, 104.
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wartoscig naczelng, moze by¢ albo zbiorowisko [...], albo okreslona jednostka,
jej indywidualno$¢, samodzielna i odrgbna™. Przy czym grupa jako $rodowi-
sko rozwoju jednostki ,,z natury rzeczy nastawiona [jest] na uznawanie swojego
dobra za warto$¢ naczelna, ktérej podporzadkowac trzeba dobro jednostki i dla
ktdrej te sie urabia. Wychowanie przez grupe i dla grupy jest pierwotng — ale nie
jedyna - forma teleologii wychowania™. Odnoszac si¢ do wychowania ,,przez
grupe i dla grupy”, Niesiolowski rozréznia dwa kolektywizmy: ,,postawe [...] sa-
morzutng, bedaca wyrazem naturalnej postawy kazdej grupy” oraz ,,kolektywizm
wtoérny, zracjonalizowany, ktory §wiadomie wysuwa interes zbiorowosci na plan
pierwszy”? i jest ,,zwigzany z ruchami ideowo-politycznymi’?. Charakteryzu-
jac dazenia pedagogiczne akcentujace indywidualnos¢, Niesiotowski wskazuje
ich stabo$¢ w dwczesnej sytuacji dziejowej. ,W przeciwienstwie do kolektywi-
zmu - kierunki indywidualistyczne maja [...] charakter refleksyjny, gdyz prawa
jednostki sg czyms, co dopiero wywalczy¢ trzeba wobec samorzutnego nacisku
kazdej grupy. Ta walka o prawa jednostki jest znamienna dla epok dezintegra-
cji, epok «wyprzedawania» i zréznicowanego ukierunkowania. Taka [...] epoke
mamy za sobg, przyniosta ona olbrzymi dorobek w dziedzinie [...] wychowa-
nia - ale zakonczyla si¢ [...] bankructwem [...], i przeszia [...] w skrajng antyteze
kolektywistyczng™?, w ideologicznie uwarunkowany kolektywizm wtérny?.

%5 Tamze.

% Tamze. W dziejach wychowania Niesiotowski dostrzega stale zmagania kolektywizmu z in-
dywidualizmem: ,,Organizacja jest formg zycia jednostki, ale tak istotng, Ze moze ona sta¢ si¢ war-
toscig dla siebie, w stosunku do ktorej «jednostka» [...] musi ustapi¢ pierwszenstwa catosci. Po-
stawa ta jest postawa naturalna, [...] indywidualizm jest tu przejawem buntu w imig, zawsze przez
niwelujacy mechanizm grupy, ttumionej jednostki. [...] przerost praw jednostki, oznaczajacy za-
wsze rozklad grupy, wywoluje jako reakcje refleksje filozoficzng i ideologi¢ — oraz systemy wycho-
wawcze, akcentujace [...] nawet przesadnie prawa caloéci — kolektywu. Proces polarnej oscylacji
tych dwoch [...] form stosunku aksjologicznego ludzi do ludzi - jako przedmiot wychowania - sta-
nowi tres¢ dziejow mysli wychowawczej, o ile chodzi o strong teleologiczng. My$lenie przy pomocy
kategorii «ja» i kategorii «my» to zasadnicza rdznica alternatywna postawy duchowej oznaczajaca
granice migdzy indywidualistyczng i kolektywna postawa. Ta druga jest tu nastawieniem pierwot-
nem, [...], jak spdlnota krwi [...]” (tamze, 159-160). Trzeba dopowiedzie¢, ze uznanie ontycznej
prymarnosci jednostki nie musi prowadzi¢ do ksztaltowania przekonan i postaw skrajnie indywi-
dualistycznych, ale stanowi zapore wobec przekonan kolektywistycznych; w tym sensie wystepuje
tu ,zasadnicza réznica alternatywna postawy duchowej’, ktéra wspoéldecyduje o aksjologicznym
wyborze celu dzialan pedagogicznych.

¥ Tamze, 104.

% Tamze, 105.

¥ Tamze, 105.

30 Kolektywizm w edukacji moze wystapi¢ w réznych systemach. Niesiotowski zwraca uwage
na Kolektywizm koscielny w wychowaniu jezuickim (tamze, 166): ,Pierwsza ideologia wychowaw-
cza o charakterze kolektywistycznym jest wychowanie jezuickie, ktére mimo [...] celéw transcen-
dentno-religijnych, [...] stalo si¢ wychowaniem dla Ko$ciota jako grupy spotecznej” (tamze, 167).
Wyjasénia, ze ,,cecha wychowania jezuickiego byta tendencja niwelacyjna, tak charakterystyczna dla
kolektywistycznego podejscia. Cho¢ zbawienie duszy jednostkowej nadal byto celem ostatecznym,
to [...] domin[owala] idea wychowania [...] na bojownikéw katolicyzmu. Bylo to wychowanie
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Pedagogiczne nadzieje, jesli s niedostatecznie krytycznie rozeznane, zwlasz-
cza co do ich celéw, i sg zle ulokowane w zyciu spolecznym, prowadzg do stanow
rzeczy odmiennych od zamierzonych. ,Wiek dwudziesty - jak zauwaza J. Szcze-
panski - przynidst nadzieje, ze wychowanie [...] wsparte ideologiami rewolu-
cyjnymi albo potega zorganizowanego panstwa, zrealizuje wizje pedagogiczne,
tworzac [...] lepsze cywilizacje. [...] wiek dwudziesty byl wiekiem erozji peda-
gogicznych wizji $wiata. [...] zdawalo si¢, ze rewolucje zwycigskie na gruncie
politycznym [...] zapewnig wizjom pedagogicznym szanse realizacji. Takze pan-
stwa faszystowskie i narodowo-socjalistyczne nadawaly wychowaniu duzg ran-
ge, wspartg potega swoich administracji™'. Tak oto nastepowalo zawlaszczanie
pedagogiki i jej wizji oraz polityki o$wiatowe]j przez ideologie i centralistycznie
zarzadzane panstwa.

Wiek XX u progu jawil si¢ jako okres w dziejach sprzyjajacy urzeczywistnia-
niu pedagogicznych wizji i nadziei. Z nowatorskimi ideami i dziataniami wyste-
powali oredownicy zmian w edukacji oraz promotorzy upowszechnienia o$wiaty
postrzeganej jako cenne i niejako samopomnazajgce sie dobro spoleczne. Laczo-
no z soba wizje i nadzieje uksztaltowane na podstawie doswiadczenia pedago-
gicznego, ukierunkowane na dobro wychowanka i ucznia, z wizjami i nadziejami
zasadniczej przebudowy zycia spolecznego, ktéra miata prowadzi¢ m.in. do pod-
niesienia dobrostanu wykluczonych i zmarginalizowanych. XX wiek zapowiada-
no jako nadchodzacy ,wiek dziecka™?, w ktérym upowszechnia¢ si¢ bedzie nowe
wychowanie, a jego pierwsze dziesieciolecia byly okresem rozwoju akademickiej
pedagogiki jako autonomizujacej si¢ dziedziny nauki i powotywania katedr pe-
dagogiki w strukturze uniwersytetu. Problematyka wychowania i socjalizacji sta-
wala si¢ przedmiotem systematycznych badan w obszarze socjologii (socjologii
wychowania®) i psychologii (psychologii rozwojowej i wychowawczej), baczna
uwage zwracano na etyczne aspekty wychowania, u§wiadamiano sobie teore-
tyczng i praktyczng role koncepcji cztowieka i koncepcji wartosci okreslajacych
sens i cele czynno$ci pedagogicznych, wyprowadzano pedagogiczne wnioski
z badan nad historig wychowania i instytucji o$wiatowych. W takim postepo-
waniu badawczym upatrywano szans¢ na eliminacje bledéw pedagogicznych

subordynacyjne, konserwatywne, tradycjonalistyczno-dogmatyczne” (tamze, 168). Cho¢ wykazano
sie czg$ciowo zrozumieniem zasad wychowania moralnego: ,,Jezuici zrozumieli [...], Zze wartosci
nie mozna z zewnatrz narzuci¢ przy pomocy nacisku i represji” (tamze, 170), to jednak postugiwa-
no si¢ ,demoralizujagcym systemem donosicielstwa i [...] wygérowanej, indywidualizujacej emula-
cji [konkurencji]” (tamze, 171). Krytyczne spostrzezenia o kolektywizmie ko$cielnym inspiruja do
analizy kolektywizmu w réznych systemach pedagogicznych, takze akcentujacych indywidualizm
(indywidualne osiagnigcia) jednostki konkurujacej o pierwszenstwo z innymi.

3t Szczepanski, Wizje, 184.

32 Zob. Barbara Smoliniska-Theiss, ,,Rozwoéj badan nad dziecinstwem - przetomy i przejécia’,
Chowanna 1 (2010): 151 17.

3 Jerzy Modrzewski, ,Meandry polskiej zinstytucjonalizowanej socjologii wychowania’, Stu-
dia Edukacyjne 35, (2015): 55-83.
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i wzmocnienie edukacji. Jesli nauki o wychowaniu uprawiano w fonie uniwersy-
tetu, a ich pedagogiczny profil stawal si¢ coraz wyrazniejszy, to wigzano z tym na-
dzieje, ze pedagogike i jej badania bedg charakteryzowac te same cechy — w tym
niezalezno$¢ od ideologicznych i politycznych roszczen oraz spolteczny autorytet,
postuch w praktyce spotecznej - jak innym, akademicko ugruntowanym dzie-
dzinom wiedzy, ktére zyskaty nobilitujacy tytut nauki. Tak rysowala si¢ optymi-
styczna perspektywa pedagogiki czaséw, ktorym przypisywano miano ,,czasow
nadziei”, czaséw, w ktérych miat si¢ tez dokonywac intelektualnie ptodny ,,prze-
fom dwoistosci”, otwierajacy nowe perspektywy pedagogiki®.

Nie taka sama jednak perspektywa byta przyjmowana w ideologii i politycz-
nej praktyce systeméw jednopartyjnych, kolektywistycznych i totalitarnych, kté-
re — wbrew ukierunkowaniu idei i dazen pedagogicznych czaséw nadziei — wy-
kwitly i zapanowaly w wielu miejscach w XX wieku®. Ich wizje pedagogicznych
poczynan, silnie nasycone zadaniami wyznaczanymi przez ideologie¢ i polityke,
uznanymi za pierwszorzedne zadania, zmierzaly w przeciwng strong niz pedago-
gika czaséw nadziei. Dazyly one - przez przymusowa polityczng resocjalizacje -
do catkowitego podporzadkowania sobie i zniewolenia cztowieka, a nawet do jego
moralnego i fizycznego unicestwienia, jesli - w ocenie funkcjonariuszy systemu —
nie wykazywatl on ulegltosci. Pedagogike traktowano jako pierwszorzedny instru-
ment ideologii i polityki, a uniwersytetom — w ramach zideologizowanej polityki
o$wiatowej — odbierano autonomig. ,,Dawny niemiecki uniwersytet juz nie istnie-
je, uniwersytet oznacza teraz «uniwersytet polityczny»”*” — stwierdzal (dotkniety
nazistowskimi represjami) Edmund Husserl (1859-1938) w liscie (datowanym
11 X 1933) do Romana Ingardena (1893-1970); uzywajac kategorii ,uniwersytet
polityczny”, uwydatnil drastyczng zmiane w funkcjonowaniu uniwersytetu, nauki
i nauczania, ktérg wymusza system totalitarny. Oficjalnie uprawiana pedagogika
stawala si¢ ,,pedagogika polityczng’, wpisana w ideologie walki i podporzadkowa-
ng celom politycznym?*.

O ideowych obliczach ,,czaséw nadziei” zob. Czestaw Glombik, Tomizm czasow nadziei. Sto-
wiariskie kongresy tomistyczne Praga 1932 — Poznari 1934 (Katowice: Slask 1994).

% Na ,przefom dwoistosci” wskazuje Lech Witkowski, Przetom dwoistosci w pedagogice pol-
skiej. Historia, teoria, krytyka (Krakow: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2013).

36O cechach totalitaryzmu zob. Hannah Arendt, Korzenie totalitaryzmu, przel. Mariola Sza-
wiel i Daniel Grinberg (Warszawa: Niezalezna Oficyna Wydawnicza 1993), t. 1, 494.

7 Cyt. za: Irena Kronska, ,Wspomnienie o Profesorze Ingardenie”, w: Fenomenologia Roma-
na Ingardena, (Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe 1972), 63. Zob. Marek Rembierz,
»Uniwersytet — wolno$¢ — bezinteresowno$¢. Tradycyjny etos i wspdlczesne przemiany tozsamosci
uniwersytetu”, Pedagogika Szkoly Wyzszej 2 (2015): 11-48.

3% Szukajac wyjscia z zakleszczenia w upolitycznieniu i uzaleznieniu wielu sfer zycia od wladzy
politycznej, Jézef Tischner (w 1985 roku) zwracal uwage na odkrywanie niezaleznych sfer egzy-
stencji: ,,Chcialbym méwi¢ z wami o sprawach zadnej wladzy nie podleglych. [...] Im wiecej bedzie
w nas i migdzy nami takich spraw niepodleglych - niepodlegtych ze swej istoty [...] - tym bardziej
niepodlegli bedziemy my, niepodlegly bedzie nasz naréd, niepodlegly bedzie nasz Koéciot” (Jozef
Tischner, Rekolekcje paryskie (Krakow: Wydawnictwo Znak 2013), 63).
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Jedng ze skrajnych sytuacji wytwarzanych przez pedagogie dazace do znie-
walania i unicestwiania byly obozy koncentracyjne (obozy zagtady). Rozpatrujac
immanentng pedagogie nazistowskich obozéw, Anna Pawelczynska (1922-2014),
socjolog, wieziona w KL Auschwitz-Birkenau (nr 44 764) i KL Flossenbiirg, re-
konstruuje cel dzialan tej pedagogii, a zarazem wskazuje, ze w ludziach jednakze
tkwi taka moc, iz tego celu nie udato si¢ w calosci osiggna¢, gdyz nie pozbawio-
no wszystkich cztowieczenstwa: ,,Gdyby zrozumie¢ w sposob [...] bezposredni
zasade «byt okresla swiadomo$é», to «byt» stworzony [...] przez organizatorow
Oswigcimia w celu zniszczenia fizycznego i deprawacji wiezniow, w celu przeta-
mania ich zdolnos$ci oporu wszelkimi dostepnymi srodkami - powinien w petni
doprowadzi¢ do zamierzonego skutku. [...] wszyscy wiezniowie powinni prze-
ksztalci¢ sie¢ w dzikie bestie, zgodnie z takim schematem, ktéry dawat rezultaty
w wychowaniu mtodziezy hitlerowskiej”*.

Wiele $wiadectw wiezniow, ktérzy przezyli obdz koncentracyjny jako miej-
sce kazni i do$wiadczali obozowego unicestwiania czlowieczenstwa, ukazuje,
ze w tych skrajnie wrogich cztowiekowi warunkach, majacych zniszczy¢ czlo-
wieczenstwo, skuteczny okazywal sie odpor pedagogii przekraczajacej, transcen-
dujacej immanentng pedagogi¢ nazistowskich obozéw. Te tropy mozna tez od-
nalez¢ w wypowiedziach w zbiorze: Zyje. Wybér odpowiedzi na ankiete ks. prof.
Konstantego Michalskiego z 1945 r., skierowang do bytych wigzniow politycznych
z czasow okupacji niemieckiej*’, takze w odpowiedzi na ankiete ,,K15” - ,,kobieta,
45 lat, nauczycielka, w niewoli prawie 2 lata, w wi¢zieniu w Debicy, Rzeszowie,
Tarnowie, Krakowie oraz w obozie koncentracyjnym Ravensbriick™'. Po wska-
zaniu przez byla wigzniarke na ksztaltowanie si¢ w obozach patologicznych za-
chowan, radykalnie oddalajacych od wzorcéw czlowieczenstwa, przywolane sa
dzialania pedagogii przekraczajacej pedagogie nazistowskich obozdw:

[...] wréwnej chyba, jesli nie w wigkszej mierze, jak tamte objawy czlowieka pozbawia-
ty wiary w ludzkos¢, tak inne ukazywaly mi cztowieka wrecz wzniostego, cho¢ bez pa-
tosu, pelnego po$wiecenia, gotowego do najwiekszej ofiary itd. Pomoc, udzielana [...]

% Anna Pawelczynska, Wartosci a przemoc. Zarys socjologicznej problematyki Oswiecimia

(Warszawa: Pafistwowe Wydawnictwo Naukowe 1973), 165. Zob. Pawel Bortkiewicz, ,,Czlowiek
ocalony w systemie posttotalitarnym”, Slgskie Studia Historyczno-Teologiczne 31 (1998): 211-220.
Przenikliwie analizowal pedagogike faszystowska i nazistowska Niesiolowski, Zarys pedagogiki,
240-257. ,Nie ulepszanie moralne przez prace wewnetrzng |[...], ale polityka hodowlana, podobna
do hodowli zwierzat domowych, [...] ma przynies¢ nie tyle odrodzenie, ile wzmocnienie pozycji
wiadczej narodu niemieckiego” (tamze, 247).

0 Zyje. Wybdr odpowiedzi na ankietg ks. prof. Konstantego Michalskiego z 1945 r., skierowang
do bylych wiezniow politycznych z czaséw okupacji niemieckiej, red. ks. Edward Formicki CM,
ks. Bronistaw Sieniczak CM, ks. Waclaw Uminski CM, Anna Witalis-Zdrzenicka (Krakéw: Insty-
tut Teologiczny Ksigzy Misjonarzy 2012). Odpowiedzi na ankiete z 1945 r. pobudzaja do refleksji
pedagogiczno-antropologicznej m.in. nad tym, jaka rol¢ pelnig rézne pedagogie oddzialujace na
jednostke i grupe w sytuacjach granicznych.

4 Informacja podana w: Zyje. Wybdr odpowiedzi, 49.
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z narazeniem si¢ wlasnym chorym wspdttowarzyszkom, ratowanie od obozéw
$mierci, dzialalno$¢ ideowa (harcerki, nauczycielki wychowujace i uczagce mlode to-
warzyszki, przekonane, ideowe komunistki, zacne, skromne, pokorne dusze, w jakis
mistyczny sposob traktujace stuzbe innym jako obowiazek religijny itp.); to [...] bu-
dzilo szacunek i dodawalo ochoty do Zycia. Praca nad sobg na przekédr wszystkim
trudnoséciom i zakazom budzita podziw, praca nad ksztalceniem sie (lekcje, lektura)
zadziwiala wytrwaloscig i przekonaniem o wartoéci i celowosci uczenia si¢. Wiernosé
obrzedom religijnym i konsekwentne trzymanie si¢ drogi uzyczalo wyznawczyniom
sily i powagi*.

To $wiadectwo dzialania pedagogii bronigcej godnosci cztowieka®, pedagogii
sytuujacej si¢ ponad mniej istotnymi ideowymi podzialami i pedagogii transcen-
dujacej wlasciwe dla obozu dazenia do unicestwienia cztowieczenstwa.

W formulowaniu i dgzeniu do urzeczywistniania podstawowych celéw peda-
gogicznych, zwigzanych z rozpatrywanymi tu opcjami ontologicznymi, zauwazy¢
mozna, iz niekiedy, mimo maskujgcej retoryki wolnosciowej, faktycznie — $wia-
domie lub mimowolnie - realizuje si¢ stan przeciwny do deklarowanego, dazy
sie do uprzedmiotowienia, do wzmacniania wyuczonej bezradnosci i podatnosci
na zniewalanie.

Tragicznym przykladem destrukcyjnych skutkéw systemow totalitarnych jest
sytuacja i $mier¢ w czasie niemieckiej okupacji Janusza Korczaka (1878-1942)
oraz — w zwigzku z urzedowym narzucaniem ideowej perspektywy socjalizmu
panstwowego — dzieje recepcji jego dokonan. Korczakowska idea praw dziecka*,
bedaca cennym przejawem pedagogiki czaséw nadziei, idea, ktérej tworca byt
wierny az do konca, w konfrontacji ze zbrodniczymi dgzeniami narodowego so-
cjalizmu, sktonita go do podzielenia losu podopiecznych, ktérych zamordowano
w obozie zaglady w Treblince. Natomiast recepcje dokonan Korczaka w okresie
panstwowego socjalizmu podporzadkowano wymaganiom ideologicznym. Jak
w 2012 roku zauwaza Barbara Smolinska-Theiss w zwigzku z Rokiem Korcza-
ka: ,w przeszlos¢ odchodzg portrety Korczaka budowane w PRL [...]: lewicowca,
ideologa poréwnywanego do Antoniego Makarenki. [...] Idee korczakowskie nie
znalazly podatnego gruntu w pedagogice PRL. [...] my$]l Korczaka i jego biogra-
fia nie miescila si¢ w kanonach zideologizowanej pedagogiki dyrektywnej [...],
[w ktorej] nie bylo miejsca dla dziecka™. W czasie dominacji ideologii panstwo-
wego socjalizmu nie przyjeto postaci i idei Korczaka takimi, jakie one byly, z ich

# Tamze, 201-202.

4 Zob. Janusz Marianski, Godnos¢ ludzka jako wartos¢ spoteczno-moralna: mit czy rzeczywi-
stosc? (Studium interdyscyplinarne) (Torun: Wydawnictwo Adam Marszalek 2016); tenze, Godnos¢
ludzka - warto$¢ ocalona? Studium socjopedagogiczne (Plock: Plocki Instytut Wydawniczy 2017).

“  Barbara Smolifska-Theiss, ,Korczakowska idea praw dziecka’, Pedagogika Spoleczna
3-4(2010): 7-19.

#  Taz, ,Rok Janusza Korczaka. Spoleczno-pedagogiczne wyzwania, oczekiwania, dzialania’,
Problemy Polityki Spotecznej 19 (2012): 13.
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wielowymiarowoscig, lecz preparowano je ideologicznie; oficjalnie promowany
byt ,,Korczak polityczny”*.

Antropologiczne zagrozenia i efekt ,pompy prozniowej”

Antropologiczne zagrozenia, bedace skutkiem niedostatkéw krytycznego -
od strony refleksji filozoficznej i humanistycznej - rozeznania podstawowych roz-
strzygnie¢ w zakresie ontologii spoleczenstwa w mniej lub bardziej wpltywowych
koncepcjach, ktore uchodza za wysoce wartosciowy wytwdr nauk spotecznych,
sygnalizuje - ze szczypta sokratejskiej ironii - Margaret Scotford Archer: ,Impe-
riali$ci socjologiczni dtugo i cigzko pracowali nad czlowieczenstwem przy uzy-
ciu pompy prézniowej, zasysajac wlasnosci i sity naszego gatunku, pozostawiajac
proznie, ktérag mozna wypelnic sitami spolecznymi. [...] im mniej znaczace staje
sie cztowieczenstwo, tym wieksza przestrzen dla teorii socjologicznej™.

W tej perspektywie nauki, ktore okresla sie jako ,,spoteczne’, aby nie spelnialy
roli - przydatnej ideologiom - ,,pompy prozniowej, ktéra zasysa czlowieczen-
stwo i pozostawia pustke przygotowang do zapelnienia, muszg sta¢ si¢ naukami
doglebnie humanistycznymi. Dlatego powinny dazy¢ do rozpoznawania wtasno-
$ci i sit cechujacych czlowieczenstwo. Rozwijanie teorii spotecznych, nie tylko so-
cjologicznych, ale tez pedagogicznych, okazuje si¢ zobowigzaniem poznawczym
o wyraznym zabarwieniu aksjologicznym (etycznym).

Uprawianie teorii dotyczacej szeroko, nieredukcjonistycznie rozumianej
problematyki spofecznej, teorii uwzgledniajacej zlozono$¢ czlowieczenstwa, a za-
razem dajacej odpdr koncepcjom zapelniajacym go po$piesznie sitami spolecz-
nymi, to jedno z aktualnych wyzwan, z ktérymi powinna mierzy¢ sie pedagogika.

Przed rozruchem ,pompy prézniowej” w obszarze wlasciwym pedagogice
przestrzegal Niesiolowski: ,,Same procesy oddzialywania, zagadnienia Srodowi-
skowe i inne problematy miedzyludzkie zwigzane z wychowaniem - sg przed-
miotem socjologii, ktorej znaczenie [...] na plan pierwszy sie wysuwa¢ poczeto,
ze pojawily sie nawet proby uznania calej pedagogiki za dyscypline socjologicz-
na - co jednak utrzymac sie nie da”*. Sg jednak zasadne racje, aby w okreslonych
granicach przyzwoli¢ na obecnos¢ sit spotecznych w dziataniach pedagogicznych:
»[...] spolecznos¢ nie moze istnie¢ bez narzucania cztonkom [...] wlasciwosci
i wartosci wspdlnych. [...] jednak konkretnym jedynie przedmiotem tego ura-
biania jest jednostka, ktérej indywidualny, samodzielny rozwdj jest czynnikiem

46

Zob. Wiestaw Theiss, ,Janusz Korczak: portret polityczny”, Kwartalnik Pedagogiczny
3 (1994): 43-55.

¥ Margaret S. Archer, Czlowieczeristwo. Problem sprawstwa (Krakow: Zaklad Wydawniczy
Nomos 2013), 319. Zob. Krzysztof Wielecki, ,Socjologia na rozstaju drég. Znaczenie teorii Marga-
ret S. Archer”, Uniwersyteckie Czasopismo Socjologiczne 10 (2015): 47-59.

* Niesiotowski, Zarys, 94.
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zasadniczym postepu spolecznego [...]. To urabianie jest zarazem jedyng moz-
liwoscia przekazywania wlasnych osiagnie¢ przez starsze pokolenia - a przez
to [...] utrzymanie cigglosci i rozwoju kultury, [...] utrzymania si¢ na poziomie
zycia ludzkiego™. Uwzgledniajgc nieredukowalno$¢ jednostki i zarazem wymo-
gi spofeczne, wychowanie ujmuje Niesiotowski jako: ,Caloksztalt tych czynnosci
spolecznych: urabianie jednostki w interesie jej wlasnym, spoleczenstwa i kultury
wraz z odno$nymi przejawami samourabiania nazywamy wychowaniem”. I do-
powiada: ,Wychowanie jest przedmiotem naukowym pedagogiki™. Wychowanie
jest wigc nierozerwalnie zwigzane ze zdolnoscig do samourabiania, a to, co okre-
$la si¢ mianem ,urabiania” w procesie wychowania, musi - jako sprawe pierw-
szorzedng — nalezycie uwzgledniac ,,interes wlasny” danej jednostki.

Skutki ,,pompy prézniowej” wywoluje tez — jak na podstawie badan socjolo-
gicznych zauwaza Janusz Marianski — upowszechnianie ambiwalentnej indywi-
dualizacji, ktéora mimo pozoréw dowarto$ciowania jednostki sprzyja uleglosci
wobec sil spolecznych: ,,Pogltebiajaca si¢ w wymiarach spotecznych indywidua-
lizacja stwarza [...] nowe mozliwosci ksztaltowania wlasnej osobowosci [...], ale
i nowe uzaleznienia i przymusy spoleczne. Wyzwolenie sie spod [...] naciskow
spolecznych w jednej dziedzinie moze oznacza¢ podporzadkowanie si¢ innym
uwarunkowaniom™'. Subiektywne poczucie indywidualizacji (przezywanie au-
tentycznosci wlasnego ja) moze znieczula¢ jednostke na zawlaszczajace ja od-
dziatywanie sit spotecznych?2.

Analizy ontologicznych rozstrzygniec¢ co do form zycia spotecznego, ktore sg
u podstaw koncepcji pedagogicznych, stuzg wyzwalaniu od dyktatu destrukcyj-
nej fikcji (m.in. pozoréw ambiwalentnej indywidualizacji) i odstanianiu rzeczy-
wistosci, z ktérg — na wiele sposobow — poznawczo i praktycznie obcuje czlowiek.
Na zaakcentowanie zastuguje funkcja katarktyczna tych analiz, oczyszczanie
z iluzji i fikcji, ktore legna si¢ w ideach i praktykach spotecznych.

Elementarna zasada: ,,zdania o spoteczenstwie sprowadzac
do zdan o jednostkach”

Aby nie popas¢ w zaciemniajgce podstawowe rozrdéznienia i zwodzace na ma-
nowce niedoprecyzowanych znaczen przedwczesne moralizowanie o walorach
uspolecznienia, jako ksztaltowania sprawnos$ci funkcjonowania kolektywnego

# Tamze, 11.

% Tamze, 11.

3! Janusz Marianski, ,Warto$ci moralne w zmieniajacym si¢ spoteczenstwie polskim’, Edukacja
Humanistyczna 1 (2011), 8.

32 Zob. Krzysztof Wielecki, ,,Krétki wyktad o podmiotowosci”, Zarzgdzanie Publiczne 3 (2014):
86-95.
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i postawy altruizmu, a zarazem w napietnowanie indywidualizmu, jako groznej
spolecznie postaci egoizmu, warto sie zatrzymac jeszcze nad kwestiami ustalen
ontologicznych i dokona¢ zdecydowanego ich uwyraznienia.

W klarowny sposob zalecenie metodologiczne i zarazem moralne, bedace wy-
znaniem okreslonej ontologii, formutowatl Jézef M. Bochenski. Stwierdzat: ,Trze-
ba zawsze zdania o spoleczenstwie sprowadza¢ do zdan o jednostkach. W pelni
istnieje tylko jednostka™; postulowal, aby ,,to, co ogélne, sprowadza¢ do konkre-
tu. Wszystko przez jednostke, zawsze™*.

Rozpatrujac ontologiczng kwestie: ,,Co jest bardziej realne, spoleczenstwo czy
czlowiek?”, Bochenski wskazywal, ze zasadne jest rozstrzygniecie, iz bardziej re-
alny jest cztowiek: ,,Bo czlowiek jest rzecza, a spoteczenstwo nie jest rzecza. Spo-
teczenstwo jest zespotem rzeczy powiazanych relacjami realnymi”. I podkreslal
ontyczny status i tworcza role tych relacji: ,,spoteczenstwo zawiera poza ludzmi
cos realnego: relacje, ktdre nie s3 jednak rzeczami”*. Uznanie istnienia relacji nie
zmienia podstawowego faktu, ze ,$wiat skfada sie z jednostek, a wszystko inne
jest wtorne. Wtdrne jest rowniez, gdy chodzi o wartosciowanie™.

Kolektywizm, zaliczony przez Bochenskiego do zabobonéw niosacych spusto-
szenie, zaklada: ,,[...] przyznawanie bezwzglednego pierwszenstwa zbiorowosci,
spoleczenstwu przed jednostky ludzka. [...] podporzadkowuje wiec jednostke
catkowicie zbiorowosci, jego pelnym wyrazem jest totalitaryzm™®. Unicestwienie

33 Miedzy logikg a wiarg. Z Jozefem M. Bocheriskim rozmawia Jan Parys (Montricher: 1992),
200.

** Tamze, 180.

> Tamze, 100.

¢ Tamze.

Tamze, 121; zob. tez: Siemianowski, Czlowiek z czlowiekiem; Kazimierz M. Wolsza, Rozjas-
niac egzystencje. Eseje z filozofii czlowieka (Opole: Wydawnictwo $w. Krzyza 2016), 135-163.

38 Jozef M. Bochenski, Sto zabobondw. Krétki filozoficzny stownik zabobonéw (Krakéw: Philed
1994), 69-70. W naukach spolecznych sg tez inne rozumienia kolektywizmu. To moze zaciemniaé
obraz, gdy tak samo brzmigce nazwy maja odmienng tres¢, dalekg od ustalen ontologicznych. Ilu-
struje to pojecie kolektywizmu w badaniach spotecznych (ekonomicznych): ,Kolektywizm (ang.
collectivism), zwany [...] wspdlnotowoscia, orientacja spoteczenistwa na wspolnoty, jest jednym
z wymiaréw kultury wyszczegélnionych przez Geerta Hofstede, ktéry, na podstawie [badania]
[...] pracownikéw miedzynarodowego koncernu IBM w celu oceny ich podejscia do pracy [...],
wyszczegOlnil pie¢ wymiaréw kultury: dystans do wladzy, kobiecos¢ i mesko$é, unikanie niepew-
nosci, orientacja diugoterminowa oraz kolektywizm i indywidualizm. Kolektywizm jest zwigzany
z istotna rolg grupy w takich spoteczenstwach, identyfikacja i zaleznoscia emocjonalng jednostki
od wspdlnoty oraz przywigzywaniem do relacji interpersonalnych i stabilnosci” (Mariusz Maziarz,
»Kolektywizm a indywidualizm: metodologia pomiaru w badaniach ekonomicznych”, Kwartalnik
Prawo-Spoleczeristwo-Ekonomia 2 (2016): 64). W Wikipedii przedstawiono tylko ,wspdlnotowy”
kolektywizm, jakby nie bylo systeméw totalitarnych: ,,Kolektywizm — przeciwstawiany indywidua-
lizmowi poglad akcentujacy role wspolnot, grup i zbiorowosci. Dla zwolennikéw kolektywizmu ko-
lektywy sa istotniejsze od jednostek i [...] ich cele i dobro powinny przewaza¢ nad celami i dobrem
jednostek”; https://pl.wikipedia.org/wiki/Kolektywizm (7 III 2018). Przydatne dla refleksji pedago-
gicznej rozréznienia czyni Jerzy Szacki, ,,Indywidualizm i kolektywizm. Wstepna analiza pojecio-
wa’, w: Indywidualizm a kolektywizm, red. zbiorowa (Warszawa: IFiS PAN 1999), 9-19; wskazuje

57
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podmiotowosci i sprawczosci jednostki staje si¢ jednym z celow pedagogii wlas-
ciwej dla urzeczywistniania kolektywizmu®’.

Dajac odpdr niosagcym zbrodnicze skutki roszczeniom kolektywizmu, Bo-
chenski dobitnie stwierdza: ,jedyng wazna rzeczywistosciag w spoleczenstwie sa
wlasnie poszczegdlni ludzie, nie zbiorowos¢. Jesli ona posiada takze pewna rze-
czywistos¢, to mniejsza od rzeczywistoéci jednostek ludzkich”®. Akcent potozony
jest na ,wazng rzeczywisto$¢” (dla udobitnienia powiada si¢: ,,jedyng wazna rze-
czywisto$¢”), a analiza ontologiczna splata si¢ z majacym etyczne konsekwencje
aktem wartosciowania. Doswiadczenia spoteczne $§wiadcza jak trudno - takze
w wielu nurtach pedagogiki - uzna¢, iz ,jedyna wazna rzeczywisto$¢” to ,,po-
szczegOlni ludzie, nie zbiorowosc¢”, a jak czesto narzuca sie przekonanie, ze ,,jedy-
ng wazna rzeczywisto$¢” stanowi zbiorowos¢, a poszczegolni ludzie s wzgledem
niej wtorni.

W strong reistycznej analizy zycia spotecznego - konteksty
i wyzwania dla polskiej mysli pedagogicznej

Waznym kontekstem i zarazem wyzwaniem dla polskiej mysli pedagogicznej sa
propozycje reistycznej — inspirowanej przez reizm - analizy Zycia spolecznego.

Do inspirowanej reizmem analizy zycia spolecznego odwolal si¢ Tadeusz
Kotarbinski (1886-1981), polemizujac z ontologicznymi i epistemologicznymi
(a takze antropologicznymi i aksjologicznymi) zalozeniami badan spotecznych,
ktore dostrzegl w stanowisku wybitnego przedstawiciela nauk spotecznych, Stefa-
na Czarnowskiego (1879-1937).

Z wywodu Kotarbinskiego®, wspominajacego trudnosci merytoryczne w dys-
kusji naukowej z lat trzydziestych XX wieku z Czarnowskim (skadinad ideowo

na ,kolektywistyczny indywidualizm” i ,,indywidualistyczny kolektywizm” (dochodzi bowiem do
przenikania sie tych ujec).

¥ Czeslaw Milosz (1911-2004) w Zniewolonym umysle (1951) pyta o przyszto$¢ dzialan in-
doktrynacyjnych w pedagogii systemu komunistycznego: ,Kiedy juz bedzie zakonczona wielka
praca wychowawcza i znienawidzona «istota metafizyczna» w czlowieku ulegnie zniszczeniu, co
dalej? Watpliwe, czy nasladowanie chrzescijaniskiej liturgii przez Partie i rodzaj nabozenstw odpra-
wianych przed portretami wodzéw dostarczy ludziom doskonalych satysfakcji” (Czestaw Milosz,
Zniewolony umyst (Krakéw: Wydawnictwo Literackie 1999), 59).

% Bochenski, Sto, 70.

¢ Oto ten wywdd: ,,Dzielil nas [...] nader odmienny tok ksztalcenia i ksztaltowania we-
wnetrznego. A moze to i prawda, ze tatwiej cztowiekowi, urobionemu przez pewien styl kultury,
dogada¢ si¢ z prymitywem, nizli dwu przedstawicielom réznych styléw kultury dogadaé si¢ mie-
dzy soba. Totez mimo szczerej sympatii dla kolegi Stefana i [...] wspolnych wystapien w sprawach
publicznych nie kwapilem si¢ tak bardzo do rozméw z nim na tematy teoretyczne. Zbyt wielka
ziala przepa$¢ miedzy naszymi systemami wdrozen. Po jednej stronie rozpadliny gospodarowat
duch syntezy, pracujac w materiale dziejéw, gromad ludzkich, kultur masowych - wedle przyzwy-
czajen szkoly Durkheima, obcej trosce o poszczegdlne stowo i urzeczonej fikcjg rzeczywistosci
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mu bliskim), mozna wydoby¢ punkty warte wyeksponowania jako inspiracja dla
refleksji metapedagogicznej nad zawartymi w koncepcjach pedagogicznych kon-
cepcjami spoleczenstwa i jednostki: (1) w naukach spotecznych dominuje ,,duch
syntezy, pracujac w materiale dziejow, gromad ludzkich, kultur masowych - we-
dle [...] szkolty Durkheima, obcej trosce o [...] stowo i urzeczonej fikcja rzeczy-
wisto$ci spolecznej ponadindywidualnej a réznej od miedzyosobniczych stosun-
kow, szkoly wywodzacej si¢ od Comte’a” (owa fikcje mozna krytycznie osadzacé
niezaleznie od reistycznych restrykeji); (2) kazdy przeszed! ,nader odmienny
tok ksztalcenia i ksztaltowania wewnetrznego” i ,wielka ziala przepas¢ miedzy
systemami wdrozen, co uswiadamia, jak mocno rzutuje edukacja na postawy
intelektualne takze dojrzatych naukowcéw; (3) ,gdy przyszlo do dyskus;ji [...]
nad pojeciem «prawdy» i jej rzekomej «wzglednosci» — porozumienie okazalo
sie niemozliwe” Odmienne opcje co do epistemologicznego i aksjologicznego
statusu prawdy s3 tak dalekosi¢zng réznica, iz nikng wzajemnie rozumiane tezy
i argumenty®.

Na plan pierwszy wysuwaja si¢ trzy kwestie budzace sprzeciw T. Kotar-
binskiego.

Po pierwsze, wytwarzanie przez nauki spofeczne fikeji, ze tak samo realnie jak
indywidualna jednostka - a nawet silniej — istnieje spoteczenstwo, ktére nauki
te kreujg jako przedmiot badan. Badacz swiata spotecznego, ,,pracujac na mate-
riale dziejow, gromad ludzkich, kultur masowych’, bywa ,urzeczony fikcja rze-
czywisto$ci spoltecznej ponadindywidualnej, a réznej od miedzyosobniczych
stosunkéw”®. Natomiast ten, kto analizuje konkretne ludzkie czyny i wytwory,
kto bada przekonania i postawy jednostek oraz rozpatruje to, co wytwarzaja re-
lacje miedzyludzkie, ten krytycznie ocenia fikcje nadrzednej rzeczywistosci spo-
tecznej determinujacej jednostki. To nie fikcja ponadindywidualnej rzeczywisto-
$ci spotecznej, ale poczynania konkretnych oséb (wzgledem siebie i wzgledem
innych) oraz wytwarzajace si¢ dzigki nim relacje miedzyosobowe (utrwalaja-
ce sie jako wiezi miedzyludzkie i jako instytucje) s3 w centrum zainteresowan
badawczych.

spolecznej ponadindywidualnej a réznej od migdzyosobniczych stosunkéw, szkoly wywodzacej sie
od Comteai [...] nie majacej nic wspolnego z uprawa logiki formalnej. Po drugiej stronie [...] istna
fobia semantyczna [...]. Wiec tez — gdy przyszto do dyskusji na [...] sekgji filozofii nauk spotecz-
nych przy Warszawskim Towarzystwie Filozoficznym pod przewodnictwem Czarnowskiego [...]
nad pojeciem »prawdy« i jej rzekomej »wzglednosci« — porozumienie okazato si¢ niemozliwe” (Ta-
deusz Kotarbinski, ,Wspominki o Stefanie Czarnowskim” (1947), w: tenze, Mysli o ludziach i ludz-
kich sprawach, red. Janina Kotarbinska (Wroctaw: Ossolineum 1986), 240-241.

¢ Opinia Kotarbinskiego unaocznia kluczows role rozumienia prawdy przyjmowanego w ak-
tach komunikacji; to takze akceptowana koncepcja prawdy decyduje o tym, ze mozliwa i potrzebna
(pozadana, wrecz niezbedna) staje sie komunikacja i wzajemne zrozumienie przedktadanych argu-
mentéw, dochodzenie do wspélnych przekonan.

¢ Kotarbinski, ,Wspominki’, 240-241.
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Po drugie, szerzenie przekonan relatywistycznych (negowanie bezwzgled-
nosci prawdy), gdyz badania spoteczne majg niby ostatecznie potwierdzaé teze
o spotecznym uwarunkowaniu i kulturowej wzglednosci prawdy.

Po trzecie, sprzeciw budza negatywne skutki rozdzielajacej nauki rozpadli-
ny powstalej na gruncie nauk spolecznych, oddzielajacej ich badania od filozo-
ficznych analiz, ktérym blizej do konkretu egzystencji czlowieka jako jednostki
i osoby ludzkiej. Analizy pedagogiczne, bliskie egzystencjalnie doniostych spraw
czlowieka i majace stuzy¢ jego rozwojowi, powinny dazy¢ do tego, aby ta dzielaca
dyscypliny rozpadlina byta przezwyci¢zana, zwtaszcza w antropologii, aby unik-
na¢ ,kawalkowania” czlowieka jako obiektu badan réznych dyscyplin®.

Analizujac ludzkie sprawstwo i jego uwarunkowania, Andrzej Grzegorczyk
(1922-2014) przyjmuje spoleczng - takze pedagogiczng i wychowawcza® - uzy-
tecznos$¢ reistycznego opisu $wiata. Dzieki niemu prébuje ukazaé mozliwosci
ludzkiego sprawstwa w kontekscie funkcjonowania $wiata spolecznego, ktory
w ujeciu koncepcji kolektywistycznych przedstawia sie jako sile pozbawiajaca
jednostke sprawstwa i w jakiej§ mierze ja ubezwlasnowolniajacg. Grzegorczyk
deklaruje wybor opciji reistycznej, podyktowany takze walorami etycznymi i pe-
dagogicznymi tej opcji: ,Reistyczny sposob opisu $wiata [...] dobrze porzadkuje
nasze wyobrazenia o zyciu zbiorowym, o praktycznych zachowaniach i spolecz-
nej odpowiedzialno$ci”®. W reistycznym opisie $wiata przyznaje si¢ ontyczne
pierwszenstwo jednostce: ,,Zbiorowo$¢ ludzka sktada sie z podstawowych czesci,
ktérym sg jednostki ludzkie. One s3 rzeczami w podstawowym sensie. Poszcze-
g6lni ludzie maja swoje wlasciwosci i powigzania. Wlasciwosci zbioru powstaja
z wlasciwosci jednostek i powigzan miedzy jednostkami”®. Wéréd konsekwencji
tego opisu jest negacja istnienia ,,substancjalizowanych” mocy zbiorowych: ,Nie
istnieje nic takiego, jak [...] wola zbiorowa, ktéra nie sprowadzalaby si¢ do ze-
stawu woli wszystkich jednostek™®. To przekonanie w pozytywnej wykfadni ak-

¢ Zob. Marek Rembierz, ,,Humanizm nauk pedagogicznych a niektdre zalozenia nauk spo-
tecznych’, Spoteczeristwo i Rodzina 1 (2013) : 8-32.

65 Sliwerski podkresla znaczenie dociekani Grzegorczyka dla pedagogiki: ,,Dla nauk o wycho-
waniu, dla aksjologii pedagogicznej rozprawy [...] Grzegorczyka sa fundamentalne, bowiem nie
kryje sie za nimi ustuzno$é wobec [...] ideologii czy préba manipulacji ludzkimi losami”, Sliwerski
daje $wiadectwo o intelektualnej roli Grzegorczyka: ,,Moje pokolenie doskonale to pamigta [...],
ze byl on jednym z filaréw interdyscyplinarnych [...] debat, ktére organizowat w okresie PRL [...]
Bogdan Suchodolski. [...] mam w swoim archiwum notatki z jednej z nich, w trakcie ktérej po
wystuchaniu referatu tego filozofa nie mogtem juz nie sledzi¢ jego publikacji. To byt [...] intelek-
tualny «plaster miodu» [...], my$l humanistyczna w jego wydaniu wykraczata poza wszelkie grani-
ce tendencyjnosci, zniewolenia czy politycznej poprawnosci”. Bogustaw Sliwerski, O kluczowej dla
pedagogiki twérczosci filozofa Andrzeja Grzegorczyka (4 1 2016), http://sliwerski-pedagog.blogspot.
com/2016/01/0-kluczowej-dla-pedagogiki-twoczosci.html (dostep: 12.06.2018).

% Andrzej Grzegorczyk, Mata propedeutyka filozofii naukowej (Warszawa: Instytut Wydawni-
czy PAX 1989), 28.

¢ Tamze, 28.

¢ Tamze.
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centuje odpowiedzialnos$¢ jednostek: ,,Za wydarzenia zbiorowe odpowiedzialne
sg jednostki. [...] przyczynami wydarzen spotecznych sa tylko jednostki ludzkie,
czyli poszczegolne dziatajace osoby”®. Zgoda na takie elementarne ujgcie przy-
czyny, sprawstwa i odpowiedzialnosci, wychodzace od istnienia i roli jednostki,
wcale nie prowadzi do tezy o fatwym prognozowaniu tego, co moze si¢ wydarzy¢
na podstawie samej tylko wiedzy uzyskanej o jednostkach i ich funkcjonowaniu:
»Sytuacja zycia zbiorowego jest bardzo zlozona. Dopiero przy oddzialywaniu
na siebie duzej grupy jednostki ujawniaja sie ich cechy””’. W zdarzeniach inicjo-
wanych przez jednostki moze wystepowac swoista antynomiczno$¢, sprzeczno$é
miedzy indywidualnym zamiarem jednostki $wiadomie i celowo podejmuja-
cej dzialania a spolecznymi skutkami jej aktywnosci: ,,Jednostki zebrane razem
moga powodowa¢ pewne wydarzenia, ktorych same nie s w stanie przewidzie¢
lub ktérych [...] zadna z nich nie chce™'. To wytwarzanie nowych sytuacji przez
jednostki funkcjonujace w zbiorowosci nie uniewaznia jednostkowego spraw-
stwa: ,,[...] przyczynami ich zachowan sg same jednostki i pewne ich ukryte ce-
chy. Zbiory nie istniejg poza jednostkami. Przyczyny zachowan zbiorowych réw-
niez nie znajdujg si¢ gdzie indziej, tylko w jednostkach tworzacych zbiorowo$¢™”2
Zroédtowych przyczyn nalezy szukaé w aktywnosci jednostki w jej relacjach
z innymi jednostkami.

Uwzgledniajac tez cele pedagogiczne, Grzegorczyk polemizuje z wizja nad-
rzednych ,,dziejowych mocy”, ktérym powinna ulec jednostka: ,,Pewne prawid-
fowosci historii bywaja [...] [przedstawiane] jako sity bezosobowe, jako mecha-
nizmy rzeczywistoéci globalnej, w stosunku do ktérych poszczegélni ludzie sa
nieswiadomymi pionkami, podobnie jak drobiny gazu zamkni¢te w naczyniu
i poddawane prawom termodynamiki. Tego rodzaju przedstawianie dziejow [...]
[jest] wychowawczo szkodliwe, bo odbiera jednostkom poczucie sprawstwa.
Niszczy indywidualng odpowiedzialnos¢””. Akceptowanie wizji rzeczywisto$ci
spolecznej, w ktorej temu, co ponadindywidualne przypisuje si¢ Zrédlowa moc
sprawcza kreujaca procesy spoleczne, to zarazem odbieranie sprawczosci jed-
nostce, czynienie jej bezwolng wobec ponadindywidualnych sit. Przy uznaniu
stusznosci tej wizji zmienia si¢ radykalnie nastawienie pedagogiczne, trudno
wowczas w dzialaniach pedagogicznych z przekonaniem odstania¢ i ksztaltowac
ludzka podmiotowos¢, rozwija¢ zakres wladzy nad samym soba.

Takze na podstawie doswiadczenia pedagogicznego, doswiadczenia w wycho-
waniu i samowychowaniu, Grzegorczyk formuluje zalecenia oparte o reistycz-
ne zasady: ,w $wiecie ludzkim podstawowymi bytami s3 jednostki ludzkie. Za-
chowanie si¢ zbiorowe grup ludzkich nalezy wigc ttumaczy¢ mechanizmami

Tamze.

Tamze.

Tamze.

72 Tamze, 28-29.

73 Tamze, 109-110.
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psychicznymi ukrytymi w tych jednostkach. Jak dlugo si¢ tylko da, nie nalezy
przyjmowac zadnych osobnych mechanizméw ponadjednostkowych™*. Na po-
czatku zdania jest wskazanie: ,jak dlugo sie tylko da”, czyli nie wyklucza si¢ wy-
stapienia ,,mechanizméw ponadjednostkowych”. Postuluje si¢ jednak wyjasnianie
zachowan zbiorowych w oparciu o ontyczny prymat jednostki, aby unikna¢ sche-
matow kolektywistycznych.

Przy rozpatrywaniu probleméw pedagogicznych dotyczacych podstawowych
ludzkich wartoéci, jak zauwaza Sliwerski: ,Warto [...] przytoczy¢ poglad etyka
Andrzeja Grzegorczyka, ktéry niezwykle trafnie pisat [...], by zadnego czlowieka
nie traktowac jedynie jako sumy jego wartosci uzytkowych, bo przeciez kazdy
z nas przedstawia oprocz nich jeszcze warto$¢ egzystencjalng™. W takim ujeciu
plodna - co najmniej heurystycznie plodna - dla refleksji pedagogicznej inspira-
cja reistyczna spotyka si¢ z inspiracjg personalistyczng.

W strong¢ personalistycznego odczytania koncepcji
spoteczenstwa — konteksty i wyzwania dla polskiej
mys$li pedagogicznej

O niszczeniu cztowieczenstwa i ludzkiej sprawczosci w systemach politycznych,
odwolujacych sie do blednych antropologii, kierujac si¢ intuicjami personali-
stycznymi, pisal w 1939 roku ks. dr Stefan Wyszynski (1901-1981): ,Wysoce nie-
bezpieczna jest dgznos¢ kierunkéw totalistycznych, ktére przy pomocy szablonu
politycznego niwelujg wlasciwosci indywidualne czlowieka; jakie szkody kultural-
ne stad wynikng - przyszto$¢ pokaze. Zdaje sig, ze jest pilng rzecza podjaé walke
w obronie czltowieka przed pozytywistycznym socjologizmem, ubdstwiajacym -
kosztem czlowieka — spoteczenstwo, przed totalizmem — wynoszacym do roli no-
wego bdstwa — panstwo. [...] poswieca [si¢], rzekomo dla dobra panstwa, zycie
ludzkie i prawa czlowieka do samodzielnosci mysli, pogladéw, dziatania™.
Wecigz aktualnym wyzwaniem pedagogicznym pozostaja dazenia majace
na celu obrone czlowieka ,przed pozytywistycznym socjologizmem, ubdstwia-
jacym - kosztem czlowieka - spoleczenstwo, przed totalizmem - wynosza-
cym do roli nowego béstwa — panstwo’, dazenia, ktére powinny by¢ naczelny-
mi dazeniami pedagogiki w jej zaangazowaniu spolecznym, aby - jak stwierdza

7 Tamze, 110.

75 Bogustaw Sliwerski, ,,O wymiernosci pracy nauczyciela’, Studia Pedagogiczne. Problemy Spo-
teczne, Edukacyjne i Artystyczne 18 (2009): 32 (odwolanie do: Andrzej Grzegorczyk, Filozofia czasu
préby, Paryz 1979).

76 Stefan Wyszynski, ,Co duszpasterz moze zrobi¢ dla urzeczywistnienia ustroju korporacyj-
nego” (1939), w: tenze, Poczgtki nauczania spolecznego (1934-1939) (Warszawa: Instytut Wydawni-
czy PAX 2001), 154.
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Wyszynski - ,wzbudzi¢ w czlowieku wole indywidualnego postepu duchowe-
go, wole przeksztalcania spoleczenstwa przez spotegowanie swych osobistych
warto$ci””’.

O czestokro¢ dzi$ nieznanym zwracaniu bacznej uwagi na spoleczne i wycho-
wawcze walory personalizmu w réznych nurtach polskiej mysli pedagogicznej
przed II wojng $wiatowg przypomina Wladystawa Szulakiewicz, ukazujac twor-
czo$¢ pedagogiczng Ludwika Chmaja (1888-1959)78. W tekscie z 1939 roku Pol-
ski ideat wychowawczy Chmaj ,wykazal gleboka troske o przysztos¢ wychowania
Polakéw, ktorzy poddani sa zagrozeniom, jakie niesie wspotczesna kultura™.
Aby da¢ odpor zagrozeniom, Chmaj wysunat ideal wychowawczy uwzglednia-
jacy »ogol ustalonych w dlugim przebiegu historycznym wartosci, ktére wytrzy-
mawszy probe zycia, odpowiadaja duchowi i charakterowi narodu™. Ten ideal
akcentuje warto$¢ osoby: ,,Personalizm jest wlasciwg probg przezwycigzenia |[...]
niebezpieczenstw, jakie z jednej strony niesie $wiatu dezorganizujacy spoleczen-
stwo liberalizm, z drugiej za$ niszczacy osobowos¢ ludzka totalizm. Personalizm
szanuje godnos¢ kazdej jednostki ludzkiej, domaga sie ksztalcenia jej jako wolnej,
twdrczej i odpowiedzialnej osobowosci™®. Personalizm, respektujac ludzka pod-
miotowo$¢, przedstawia inne rozwigzania spoteczne niz skrajny indywidualizm
»dezorganizujacy spolteczenstwo” i zniewalajacy kolektywizm (totalitaryzm).

Na te same, co Wyszynski i Chmaj w 1939 roku, problemy spolfeczne i pe-
dagogiczne, dotyczace respektowania wartosci czlowieka, akcentujac walory per-
sonalizmu, zwracal uwage — w pierwszej polowie lat pie¢dziesigtych XX wieku,
gdy stalinizm unicestwial zycie duchowe i fizyczne ludzi - wspottworca etyki nie-
zaleznej, Kotarbinski, w prezentowanym na wykladach tekécie Gléwne kierunki
pogladu na $wiat, ktore nurtujg wspolczesnosé i znajdujg odbicie w umystowosci
naszego spoleczefistwa:

77 Tamze, 165. Zob. Alina Rynio, Wychowanie mlodziezy w nauczaniu kardynata Stefana Wy-
szyniskiego, (Lublin: Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego 2001); Janina
Kostkiewicz, ,,Najwigksza mitos¢ — to Polska. Naréd i wolno$¢ w wychowawczej mysli Kardynata
Stefana Wyszynskiego”, w: O spoleczeristwie, wychowaniu i pracy w mysli kardynata Stefana Wy-
szynskiego, red. Lidia Marszalek, Adam Solak (Warszawa: Uniwersytet Kardynala Stefana Wyszyn-
skiego 2010), 49-60; Stanistaw Dziekonski, ,Wychowanie spoleczne w nauczaniu kardynala Stefana
Wyszynskiego”, Studia Prymasowskie 5 (2011): 137-154. Dziekonski stwierdza: ,Wychowanie spo-

feczne jest jedna z gléwnych kwestii [...] [w nauczaniu] Wyszynskiego. Ich zrozumienie wymaga
uwzglednienia uwarunkowan tamtego czasu, zwigzanych zwlaszcza z zyciem spoleczno-kulturo-
wym i politycznym. Propozycje [...] Wyszynskiego w odniesieniu do wychowania spofecznego

byty [...] odpowiedzig na wyzwanie [...] tamtej epoki, ale s3 wazne rowniez dzisiaj” (tamze, 153).

7 Wladyslawa Szulakiewicz, ,Ludwik Chmaj (1888-1959). Zarys biografii i tworczosci peda-
gogicznej”. Rozprawy z Dziejéw Oswiaty XLII (2003): 161-182.

7 Tamze, 171.

8 Ludwik Chmaj, ,,Polski ideat wychowania’, Muzeum 1(1939): 6; zob. Szulakiewicz, ,,Ludwik
Chmaj’, 172.

81 Chmaj, ,Polski’, 9.
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[...] w wielkiej walce marksizmu z katolicyzmem katolicyzm wzigt w opieke pewien
punkt, ktorego jesli marksizm w opieke nie wezmie, to [...] [sporo] mlodej inteligen-
cji bedzie odptywalo do katolicyzmu, [...] marksizm musi wzig¢ w opieke osobowos¢é
poszczegdlnego czlowieka. Nie jest to jego specjalizacja. Marksizm zajmuje sie [...]
sprawg wielkiej przebudowy ustroju spolecznego, a na cztowieka poszczegdlnego pa-
trzy jako na uczestnika tej wielkiej reformy, uczestnika, ktéry ma przede wszystkim
obowigzki. Atoli cztowiek poszczegdlny chce mie¢ zagwarantowane prawa indywidu-
alne [...] [i] pelni¢ szacunku dla swojej osobowosci, chce, by mu nie méwiono tak
czesto, ze mozna go zawsze kim innym zastapié, Ze on jest niewazny wobec spoleczen-
stwa i sit dziejowych®.

Ci, ktdrzy czujg si¢ na gruncie pedagogiki spadkobiercami etyki i mysli spo-
tecznej Kotarbinskiego, moga si¢ podja¢ w kontekscie jego mysli odczytania idei
personalistycznych, w ktérych wyrazaja sie bliskie mu dazenia, aby ,,wzig¢ w opie-
ke osobowos¢ poszczegolnego cztowieka” Personalizm o inspiracji chrzescijan-
skiej stal si¢ bowiem waznym kontekstem dla polskiej mysli pedagogicznej. Jak
zauwaza Sliwerski: ,,Polska pedagogika moze by¢ dumna z [...] Ruchu «Swiatto-
Zycie» Franciszka Blachnickiego, jak i wzmocnienia paradygmatu personalistycz-
nego w dzietach i zyciu Karola Wojtyly [...], jak i ks. prof. Jozefa Tischnera z jego
etyka solidarnosci i diagnoza syndromu homo sovieticus. [...] [dali oni] podwa-
liny pod odstone patologii, antropologicznego btedu i upadek totalitaryzmu™.
W tym ujeciu spotecznej roli personalizmu brzmi arystotelesowskie zalecenie,
aby - siegajac do rzeczywistych dokonan - by¢ stusznie dumnym z wartosci per-
sonalistycznego nurtu w polskiej mysli pedagogiczne;j.

Rozpatrujac w kontekscie spolecznych wyzwan lat siedemdziesigtych XX wie-
ku ujecie relacji spoteczenstwo-jednostka, Karol Wojtyla (1920-2005) za walor
tradycji tomistycznej uwaza - bliskie mu - przekonanie, ze ,tylko cztowiek jako
osoba jest bytem substancjalnym, spoleczenstwo jest zespotem relacji, a wigc rze-
czywisto$cig przypadlos$ciowy, ktdra zaklada te jedyng substancje, jaka w réznych
wspolnotach, spolecznosciach i spoteczenstwach jest sam «czlowiek»”®. Takie
ujecie nie tylko promuje okreslona wizje ksztaltowania relacji jednostka-spo-

8 Tadeusz Kotarbinski, ,Gléwne kierunki pogladu na $wiat, ktore nurtuja wspotczesnosé

i znajduja odbicie w umystowosci naszego spoleczenstwa, w: tenze, Wybér pism. Mysli o mysleniu,
t. IT (Warszawa: Panistwowe Wydawnictwo Naukowe 1958), 515.

8 Bogustaw Sliwerski, ,,Paradygmaty wspolczesnej pedagogiki jednosci w Polsce”, Przeglad
Badan Edukacyjnych 2 (2017): 45. Zob. Katarzyna Olbrycht, ,,Pedagogiczne konsekwencje persona-
listycznego ujmowania kultury na progu XXI wieku”, w: Kultura wspétczesna a wychowanie czlowie-
ka, red. Dariusz Kubinowski (Lublin: Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej, Verba) 2006, 79-88.

8 Vittorio Possenti, Rewolucja ducha. Doktryna spoleczna Kosciola widziana oczyma kard. Ka-
rola Wojtyly, przel. Robert Skrzypczak (Warszawa: Fronda 2007), 64. Zob. m.in. Artur Andrzejuk,
»Personalizm tomistyczny wobec nowoczesnej i ponowoczesnej antropologii’, Studia Theologica
Varsaviensia 1 (2017): 19-57; Jarostaw Horowski, ,,Pedagogika tomistyczna a pedagogika warto-
$ci”, Paedagogia Christiana 1 (2008): 241-255, Jarostaw Horowski, ,,TJomistyczna my$l pedagogiczna
w Polsce wobec idei personalizmu”, Kwartalnik Pedagogiczny 2 (2011): 29-61.
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teczenstwo, ale wystepuje jako ,,zapora rdwnoczesnie dla kolektywizmu i indy-
widualizmu, zapora wobec totalizmu, [...] jak wobec ekonomizmu™. Wedlug
Wojtyly, zwracajacego uwage na destrukcyjng alienacje w naznaczonym patolo-
giami zyciu spotecznym, stwierdzenie, ze ,tylko czlowiek jako osoba jest bytem
substancjalnym, spofeczenstwo jest zespolem relacji’, prowadzi do ,zrozumie-
nia rzeczywisto$ci «alienacji»”, ,,do orzekania o tym, co jest alienacjg czlowieka”
i,,do jej przezwyciezania”®. Co wazne dla pedagogiki jako nauki ukierunkowanej
tez na praktyke, aspekt teoretyczny dociekan, w ktérym stwierdza sig, ze ,czlo-
wiek jako osoba jest bytem substancjalnym” a ,spoleczenstwo rzeczywistoscia
przypadlosciowq”, dopelnia si¢ z aspektem praktycznym: diagnozowania i prze-
zwyciezania niepozadanych standw rzeczy.

Wyjasniajac personalistyczne ujecie osoby, wskazuje sie na zwigzek sprawczo-
$ci i samostanowienia: ,,Nieredukowalnym podmiotem ludzkiego czynu jest jego
osobowy sprawca. Osoba nie jest jedynie wiazka aktow, ale jako podmiot swego
bytu i dzialania spelnia si¢ poprzez czyn, ktérego zZrédtem jest jej samozaleznosé
wyrazajaca sie w samostanowieniu™®’.

Wyeksponowany moment samozalezno$ci, ktéra wyraza si¢ w samostanowie-
niu, ma - w opcji personalistycznej — istotne konsekwencje pedagogiczne. Zwra-
cal na nie uwage Wojtyta w Mitos¢ i odpowiedzialnos¢. Studium etyczne (1962),
rozpatrujac zwigzek normy personalistycznej ze samostanowieniem wychowan-
ka w procesie wychowania. Norma brzmi: ,,Osoba nie powinna by¢ dla drugiej
osoby li tylko srodkiem do celu. Jest to wykluczone z uwagi na nature osoby [...].
Jest ona podmiotem myslacym i zdolnym do samostanowienia [...], jest zdol-
na, aby sama okreslala swe cele. Gdy kto$ inny traktuje ja wylacznie jako srodek
do celu, wéwczas osoba zostaje pogwalcona w tym, co nalezy do jej istoty [...]
[i] stanowi jej naturalne uprawnienie™®. Zarazem jednak w optyce aksjologii
i etyki personalistycznej przyjmuje sie, Ze ,[...] trzeba wymaga¢ od osoby jako
od jednostki myslacej, azeby te cele [ktore wybiera] byty prawdziwie dobre, da-
zenie bowiem do celéw zlych jest przeciwne rozumnej naturze osoby”®’. Kwestia
ksztaltowania umiej¢tnosci odréznienia celéw dobrych od zlych wprost odnosi
sie do podstaw wychowania: ,Tym sie tltumaczy réwniez sens wychowania, [...]
wzajemnego wychowywania si¢ ludzi; chodzi [...] o szukanie celéw prawdziwych,
czyli prawdziwych dobr jako celéw dzialania, [...] o znajdowanie i pokazywanie

8 Tamze.

8% Tamze.

87 Alfred Wierzbicki, ,Stowo do Czytelnika”, w: Rocco Buttiglione, Etyka w kryzysie (Lublin:
Towarzystwo Naukowe KUL 1994), 9. Zob. Pavol Dancak, Personalisticky rozmer vo filozofii 20. sto-
rocia (PreSov: PreSovska univerzita v PreSove 2009).

8  Karol Wojtyta, Mifos¢ i odpowiedzialnosé. Studium etyczne (Krakéw: Wydawnictwo Znak
1962), 17.

8 Tamze. Zob. Jacek Salij OP, ,Latwo$¢ i trudnoé¢ dobra’, w tenze: Eseje tomistyczne (Poznan:
W drodze 1995), 52-66.
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drég do ich realizacji™®. Jak tego skutecznie dokona¢? Jakie dziatania ma pod-
ja¢ pedagog? Tu rodzi si¢ pokusa, aby wychowanka traktowac jako przedmiot
urabiania moralnego i dopiero, gdy si¢ go odpowiednio urobi (,,skroi na mia-
r¢”), to mozna ksztaltowac jego samodzielno$¢. Z tym podejsciem, uchodzacym
za uswiecone tradycja podejscie pedagogiczne, wsparte religijng hierarchig war-
tosci i dyscypling, nie godzi sig, i to z przyczyn zasadniczych, Wojtyta jako perso-
nalista: ,,[...] w dzialalno$ci wychowawczej, zwlaszcza gdy chodzi o wychowanie
malych dzieci, nie wolno nigdy traktowa¢ osoby jako $rodka do celu. Zasada ta
ma zasieg [...] powszechny; nikt nie moze postugiwac si¢ osobg jako $rodkiem
do celu: ani zaden czlowiek, ani nawet Bog-Stworca. Wlasnie, ze strony Boga jest
to najzupelniej wykluczone, gdyz On, dajac osobie natur¢ rozumnag i wolna, [...]
zdecydowal, ze bedzie ona sama sobie okreslala cele dzialania, a nie stuzyla jako
narzadzie cudzym celom. Skoro wiec Bég zamierza czlowieka do jakich$ celow
skierowag, to [...] daje mu te cele poznag, tak aby czlowiek mégt je uczyni¢ swoi-
mi i samodzielnie do nich dazy¢. [...] wybor jest pozostawiony wolnosci czlowie-
ka. [...] Bog nie zbawia czlowieka wbrew jego woli™'. Wyrazna jest tu polemi-
ka z instrumentalizacja osoby wychowanka i instrumentalizacja Boga (boskiego
autorytetu) jako $rodka przymusu w urabianiu przekonan moralnych. Opierajac
sie na personalistycznej antropologii, Wojtyla daje odpdr tej instrumentalizacji,
ktdra czestokro¢ - nie tylko w pedagogii religii — uchodzi za dopuszczalny srodek
wychowawczy. Z punktu widzenia personalizmu w teorii i praktyce pedagogicz-
nej nalezy uwzglednia¢ i afirmowac zdolno$¢ osoby do samostanowienia:

Dzigkitemu, ze czlowiek — osoba - posiada wolng wole, jest tez panem siebie samego, [ ... ]
osoba jest sui iuris. [...] [Z tym] rysem osoby [...] [wiaze si¢ druga jej wlasciwo$¢]:
osoba jest alteri incommunicabilis - nieprzekazywalna, nieodstepna. Nie chodzi [o to,
ze osoba jest] [...] bytem jedynym i niepowtarzalnym, to mozna twierdzi¢ o kazdym
innym bycie [...]. Owa nieprzekazywalno$¢ czy tez nieodstepno$¢ osoby [...] [wia-
ze si¢] ze samostanowieniem, z wolng wola. [...] Nikt nie moze podstawi¢ swojego
aktu woli za moj. Zdarza sie, ze kto$ [...] chce, azebym ja chcial tego, czego on chce.
Woweczas [...] uwydatnia si¢ owa nieprzekraczalna granica pomiedzy nim a mna,
o ktorej stanowi wlasnie wolna wola. Ja moge nie chcie¢ tego, czego on chce, abym
ja chcial - i wlasnie w tym jestem incommunicabilis. Jestem i powinienem by¢ samo-
dzielny w swoich poczynaniach. Na tym zalozeniu opiera si¢ cale wspolzycie ludzkie;
prawda o wychowaniu i o kulturze do niego sie sprowadza®

% Tamze.

1 Tamze, 17.

2 Tamze, 14. Zob. Katarzyna Olbrycht, Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu czlowieka jako
osoby (Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego 2000); Stanistaw Galkowski, Dfugomysl-
nos¢. Wprowadzenie do filozofii wychowania (Krakow: Akademia Ignatianum w Krakowie, Wydaw-
nictwo WAM 2016).
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Opcja personalistyczna radykalnie okresla aksjologie i teleologie dzialan pe-
dagogicznych. Opcja ta przeciwstawia sie takze kolektywizmowi kos$cielnemu
w edukacji, przed ktorym przestrzegal m.in. Niesiotowski.

W personalistycznym ujeciu dziatania osoby akcentuje sie samowychowaw-
czy wymiar czynu, ktoérego sprawca jest osoba: ,Samostanowienie to wzrastanie
osobowe, dokonujace si¢ poprzez sprawczos¢ zawartg w strukturze spelnianych
czynéw. Osoba ‘ja’ jest sprawcy czynu, zarazem bedac sprawcg swego osobowego
bycia: jego wzrastania i doskonalenia si¢ (albo deformacji i upadku)”®. Ksztaltu-
jac siebie, osoba jest sprawca swego osobowego bycia w postaci okreslonej tym
samoksztatltowaniem.

Zauwazajac, iz sprzeciw wobec pedagogiki personalistycznej bywa powodo-
wany nie tylko zdarzajacym si¢ dogmatycznym jej ujeciem, ale jest efektem nie-
trafnego i niezyczliwego jej odczytania, Sliwerski postuluje, aby ,,zastanowi¢ sie,
co zrobi¢, by wyostrzane przez lideréw [...] formacji intelektualnych dyskursy
nie prowadzily do praktyk dyskryminacyjnych wobec pedagogiki personalistycz-
nej i [...] narzucania pedagogom jedynie slusznego i obowigzujacego kanonu
ksztalcenia oraz wychowania™*. Pedagogika personalistyczna bywa eliminowana,
gdy narzuca si¢ ,,jedynie stuszny kanon”, w ktérym nie uwzglednia si¢ opcji per-
sonalistycznej, nie respektujac tym samym zasad pluralizmu w otwartej debacie
pedagogicznej®.

Z.akonczenie

W przedstawionych analizach mozna dostrzec takze wezwanie do zatrzymania
sie przed znakiem ,,Stop”, ktéry sygnalizuje mozliwo$¢ wystapienia idei i dazen
kolektywistycznych w pedagogice, jako idei i dazen destrukcyjnych. Zarazem
jednak zawarte jest tez ostrzezenie przed uwodzicielskim indywidualizmem bez
indywiduum, ktéry jest blizniaczo podobny (réwniez w destrukcyjnym oddziaty-
waniu) do kolektywizmu bez indywiduum.

Analizy - oczyszczajac pole dla dalszych pedagogicznych dociekan - sa do-
prowadzone do momentu, w ktérym mozna kontynuowa¢ préobe rozwijania

% Wojciech Chudy, ,,Filozofia personalistyczna Jana Pawla II (Karola Wojtyly)”, Teologia Po-
lityczna 3 (2005-2006): 236. Wychowanie personalistyczne prowadzi do samowychowania, co
wymaga poznania siebie i pracy nad soba (Wojciech Chudy, ,,Istota pedagogiki personalistyczne;’,
Ethos 75 (2006): 67). Katarzyna Olbrycht, ,Istota wychowania personalistycznego”, http://www.sto-
warzyszeniefidesetratio.pl/Presentations0/01aOlbrycht.pdf

% Bogustaw Sliwerski, ,Wspdlczesny spér o istote i zakres wychowania personalistycznego
w Polsce”, Annales. Etyka w zyciu gospodarczym, 14 (2011): 25.

% Zob. Marek Rembierz, ,,O uczeniu si¢ pluralizmu w/dzigki pedagogice. Pluralistyczne per-
spektywy pedagogiki i réznorodne oblicza pluralizméw w krytycznym rozpoznaniu refleksji meta-
pedagogicznej’, Studia Pedagogiczne 50 (2017): 105-153.
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pozytywnych propozycji ksztaltowania jednostki podmiotowo i sprawczo wspodt-
uczestniczacej i wspdtdzialajacej w tworzeniu zycia spolecznego, ktére powinno
nie ulega¢ niepozadanej alienacji. Tu otwieraja si¢ perspektywy prowadzenia pe-
dagogicznych poszukiwan w kontekscie aktualnie ,,goracych” wyzwan spolecz-
nych pytan o wlasciwe formy spotecznego zaangazowania pedagogiki.

Streszczenie: Jedli uprawia sie pedagogike w wiedzotworczej wiezi z analizami filozoficzny-
mi i przestrzega kultury logicznej, to podejmujac kwestie wskazane w tytule, nalezy zwracac
uwage na - majace konsekwencje pedagogiczne — rozstrzygniecia ontologiczne, dotyczace
sposobu istnienia spoleczenstwa i ontycznych zalezno$ci miedzy statusem bytowym
spoleczenstwa i jednostki. Co jest ontycznie (bytowo) prymarne: jednostka czy spoteczenstwo?
Jakie sa ontyczne zalezno$ci miedzy istnieniem jednostki a istnieniem spoleczenstwa? Co bez
czego istnie¢ nie moze? Czy moze istnie¢ spoleczenstwo, jesli nie beda istnie¢ jednostki, jesli
nie beda wchodzi¢ z sobg w relacje, dzieki ktérym ksztaltujg sie i utrwalajg réznego typu wiezi
miedzy nimi? Ontyczng prymarno$¢ jednostki akcentuje Andrzej Niesiotowski (1889-1945),
dopelniajac w ,,Zarysie pedagogiki ogdlnej” dwie tezy o rzeczywisto$ci: (1) ,,zjawiska spoteczne
wyrastajg ze stosunkow miedzy jednostkami” i (2) ,,zjawiska spoteczne tylko w odniesieniu
do jednostki sg rzeczywiste”. Analiza zaleznosci ontycznej miedzy faktem istnienia jednostki
a sposobami funkcjonowania spoleczenistwa otwiera pole problemowe dla refleksji pedagog-
icznej. Prowadzi do kolejnych donioslych pedagogicznie kwestii. Wymagane sg bowiem w re-
fleksji pedagogicznej rozwinigcia i konkretyzacje — takze z uwzglednieniem doswiadczen his-
torycznych - konstatacji o ontycznej prymarnosci istnienia jednostki oraz spolecznotworczej
roli relacji i wiezi miedzy jednostkami. Analizy doprowadzone sg w artykule do momentu,
w ktérym mozna kontynuowaé rozwijanie propozycji ksztaltowania jednostki podmiotowo
wspoluczestniczacej i wspdtdzialajacej w tworzeniu zycia spolecznego, ktore powinno nie
ulegaé niepozadanej alienacji.

Stowa kluczowe: pedagogika, jednostka, spoleczenstwo, relacje, wie¢z, podmiotowo$¢,

wychowanie
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