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Stefan Szuman — czlowiek wielowymiarowy

Stefan Szuman — A Multidimensional Person

Abstract. The paper presents Stefan Szuman as a multidimensional person both in his personal
life and academic work. He was characterised by his academic knowledge in several areas: medi-
cine, psychology and art. He communicated with professionals from various fields — philosophy,
pedagogy, literary studies, linguistics and musicology — such as: Witkacy, Bruno Schulz or Jan
Puget. In his research, he was interested in topics related to mental development (the essence
of development; developmental factors; cognitive, emotional, personality changes), education,
teaching (students’ attention, teaching skills) and communing with art. He used different research
methods: observation, conversation, quasi-experiment and tests. He presented the results of his
researches using appropriate and sophisticated language.

The paper shows the current remembrance of Szuman and his works both through public events

(e.g. art exhibitions) and conferences.
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takt ze sztuka

Stefan Szuman niewatpliwie mocno wpisat si¢
w czas historyczno-spoteczny swojej epoki,
czas przemian spoteczno-polityczno-gospo-
darczych na przetomie wiekow XIX i XX,
czas modernizacji zycia w kazdym zakresie,
czas wyznaczania nowych kierunkéw opisy-
wania $wiata. Mozna powiedzie¢, ze Szuman
zyt podobnie jak wiele innych os6b w tym
czasie i podobnie jak inni widziat potrzebe
poznawania rzeczywistosci z roznych punk-
tow widzenia. Tematem interesujacym Szu-
mana byt czlowiek i jego rozwdj w wymiarze
psychicznym.

WIELODZIEDZINOWE
PRZYGOTOWANIE AKADEMICKIE

Jesli przyjrzymy si¢ osobom, ktore zajmowaty
si¢ psychologia rozwoju cztowieka na prze-
lomie wickow XIX i XX, to stwierdzimy, ze
prawie kazda z nich legitymowata si¢ wiedza
z r6znych dziedzin. I tak Alfred Binet, francuski
psycholog, byt prawnikiem, przyrodoznaweca,
medykiem; James Baldwin — amerykanskim
filozofem i psychologiem, a Arnold Gesell —
pediatrg i psychologiem, za§ w Polsce Jozefa
Joteyko byta przyrodoznawczynig, medyczka
i psycholozka, a Stefan Baley — filozofem, me-
dykiem i psychologiem.
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Szuman zdobywat najpierw wiedzg o ciele
cztowieka, a ten kierunek poszukiwan byt uwa-
runkowany pracg i zainteresowaniami jego ojca,
Leona Szumana, ktory w Toruniu prowadzit
klinike. Na zyczenie ojca Stefan Szuman pod;jat
w 1908 roku studia medyczne we Wroctawiu,
ktore nastepnie kontynuowal w Monachium
i Wiirzburgu. Po ich ukonczeniu (w 1913 roku)
odbywat praktyke na uniwersytecie w Mona-
chium i przygotowywat prace doktorska. Obrona
pracy doktorskiej miata miejsce w 1914 roku,
kiedy Stefan Szuman miat 25 lat. Wiedzg¢ me-
dyczna wykorzystywal w wielu publikacjach
ukazujgcych rozwdj organizmu ludzkiego'. Po-
nadto Szuman widziat zastosowanie owej wiedzy
w praktyce. W okresie [ wojny Swiatowej petnit
funkcje lekarza wojskowego, w czasie Il wojny
swiatowej byt lekarzem partyzantow, zotnierzy
Armii Krajowej, natomiast w okresie pokoju pra-
cowat jako wizytator szkolny do spraw higieny.

W migdzywojniu, majac 33 lata, Stefan Szu-
man podjat studia na Wydziale Filozoficznym
Uniwersytetu w Poznaniu w zakresie psychologii
i pedagogiki. Pod kierunkiem profesora Stefana
Btachowskiego przygotowal prace doktorska
Sztuka dziecka. Psychologia tworczosci rysunko-
wej dziecka (1927b) 1 uzyskat doktorat z filozofii.
Nastepnie na podstawie rozprawy Badania nad
spostrzeganiem prostych ksztattow przez dziecko
(1928) uzyskat habilitacj¢ z zakresu psychologii.
Rezultatem badan i rozwazan nad problemami
rozwoju psychicznego byty prace dotyczace
funkcji poznawczych (Rozwoj myslenia dzieci
w wieku szkolnym, 1938), funkcji emocjonal-
nych (Badania nad wzruszeniem egzaminowym
i jego wplywem na sprawnos¢ umystowg w cza-
sie egzaminu, 1932b) oraz osobowosci (Swiato-
poglgdowe cierpienia mlodziezy, 1934a). Takze
w dziedzinie psychologii dostrzegat Szuman
potrzebe podejmowania dziatan praktycznych.
Po wojnie zatozyl w Krakowie pierwsza po-
radnie¢ psychologiczna, ktora prowadzita Maria
Einhorn-Susutowska, absolwentka pedagogiki
i psycholozka. Ponadto przygotowatl podstawy
organizacyjne i programowe powotania w Krako-
wie Panstwowej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej,
ktorej zostal pierwszym rektorem.
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Roéwnolegle ze studiami w zakresie filo-
zofii i psychologii podjat w Poznaniu, w ra-
mach sztuk plastycznych, studia w Szkole
Sztuk Zdobniczych. Warto wspomnie¢, ze
jako dziecko Szuman interesowat si¢ muzyka
(uczyt si¢ gra¢ na skrzypcach i lubit stuchaé
gry swojej drugiej matki na fortepianie), a tak-
ze rysunkiem. W czasie studiow pasjonowat
si¢ tworczoscia graficzng i sporzadzal pickne
drzeworyty. Interesowat si¢ takze tkactwem,
co znalazto wyraz w studiach nad kilimami
(Szuman, 1929). Ponadto pociaggaty go teatr
i literatura. Zainteresowanie Szumana réznymi
obszarami sztuki znalazto odbicie w jego wielu
publikacjach (Szuman, 1928; 1948a; 1948b;
1959c; 1962b). Jednoczesnie i w tym zakresie
dostrzegat potrzebe praktycznego zastosowa-
nia. Sam rysowat, grat na skrzypcach, pisat
wiersze. W roku 1933 ukazatl si¢ jego poetycki
tomik Drzwi uchylone (pod pseudonimem ,,L.u-
kasz Flis”). Ponadto napisat wstep do katalogu
wystawy rysunkow dzieci (1959). Prowadzit
kursy dla nauczycieli rysunku, a w jednym z ta-
kich kurséw uczestniczyt Bruno Schulz, ktore-
go to dzieta Sklepy cynamonowe byl pierwszym
czytelnikiem i recenzentem. Z pasja ekspery-
mentowal z Witkacym nad wptywem substancji
psychoaktywnych na tworczos¢ i jednoczesnie
prowadzit badania nad widzeniami meskalino-
wymi (Szuman, 1930b).

Zainteresowany rozwojem nauki skorzystat
z mozliwo$ci wyjazdu za granicg w 1927 roku.
Wowczas wziat udziat w Kongresie Psycho-
logicznym w Bonn, gdzie nawigzal kontakt
z Williamem Sternem, Narzissem Achem, Frie-
drichem Sanderem i Maxem Wertheimerem.
W Wiedniu spotkat si¢ z Charlotta Biihler,
a w Genewie z Edouardem Claparédem i Je-
anem Piagetem. Mozna powiedzie¢, ze na-
wigzal kontakty z uczonymi, ktérych dzieta
miaty znaczacy wpltyw na rozwoj psychologii,
zwlaszcza psychologii rozwoju cztowieka,
w XX wieku.

Podczas podrozy nie rezygnowat ze swo-
ich zainteresowan sztuka: odwiedzat galerie
malarstwa, ogladat spektakle teatralne, chodzit
na koncerty.



Stefan Szuman — cztowiek wielowymiarowy

WIELOKIERUNKOWA AKTYWNOSC
W DOROSLOSCI

U poczatku nowego okresu zycia zawodowego
Szuman otrzymat dwie propozycje pracy w cha-
rakterze nauczyciela akademickiego, a mia-
nowicie w Wilnie na Uniwersytecie Stefana
Batorego oraz w Krakowie na Uniwersytecie
Jagiellonskim. Wybrat Krakow. Od 6wczesne-
go ministra szkolnictwa wyzszego, Kazimierza
Switalskiego, otrzymat nastepujace pismo: Pan
Prezydent Rzeczypospolitej mianowal Pana
postanowieniem z dnia 16 pazdziernika 1928 r.
profesorem nadzwyczajnym Psychologii Pe-
dagogicznej na Uniwersytecie Jagiellonskim
w Krakowie. Tak oto Stefan Szuman zostat pro-
fesorem Uniwersytetu Jagiellonskiego, z ktora
to uczelnia zwigzat si¢ do konca zycia.

Kiedy Szuman wraz z rodzing przeniost
si¢ do Krakowa i rozpoczal nowy etap swojej
egzystencji, miat 39 lat. Z punktu widzenia
psychologii rozwojowej mozna powiedzie¢, ze
znajdowat si¢ tuz przed okresem najwigkszej ak-
tywnosci zyciowej cztowieka, i to w kazdej dzie-
dzinie — zawodowej, organizacyjnej, rodzinne;.
W okresie wczesnej dorostosci, bedac jeszcze
w Poznaniu, zatozyt rodzine, miat dwoje dzie-
ci, zdobywat wielozakresowe wyksztalcenie,
a takze podjat praktyczne dziatania zwigzane
z zastosowaniem pozyskanej wiedzy specjali-
stycznej. W Krakowie kontynuowat zaintereso-
wania naukowe w zakresie psychologii i sztuki:
zapoznat si¢ z przedstawicielami krakowskiej
nauki i z osobami zajmujacymi si¢ sztuka.

Studia medyczne prowadzity go w strong
0s0b zwigzanych z biologia i medycyna. I tak
wspolnie ze Stanistawem Skowronem napisat
ksiazke Organizm a zycie psychiczne (1934).
Utrzymywat kontakty z Romanem Wojtusia-
kiem, podzielajac jego zainteresowania psycho-
logia zwierzat. Pasjonowaly go prace z zakresu
anatomii, rozwoju i funkcji mézgu, ktore pro-
wadzit Jerzy Kreiner. Byt takze zainteresowany
pracami dotyczacymi zdrowia psychicznego,
realizowanymi przez Eugeniusza Brzezickie-
g0, psychiatre.

Fascynowat si¢ filozofig. Nawigzat kontakty
z filozofem Romanem Ingardenem i logikiem
Kazimierzem Pasenkiewiczem. To wtasnie Pa-
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senkiewicz uwazat, ze Szuman umiat dyskuto-
wac o materializmie przekonujaco, a nie dog-
matycznie.

Prowadzit rozmowy z krakowskimi jezy-
koznawcami, a mianowicie ze Stanistawem
Jodtowskim, Zenonem Klemensiewiczem, Ta-
deuszem Milewskim oraz Romanem Stop3.
Wiedza z zakresu rozwoju i struktury jezyka
byta przydatna w realizowaniu przez Szumana
badan nad rozwojem je¢zyka dziecka.

Utrzymywat takze kontakty z przedstawi-
cielami r6znych dziedzin sztuki, migdzy innymi
z literaturoznawca Stanistawem Pigoniem, kto-
rego zaintrygowata praca Szumana O kunszcie
i istocie poezji lirycznej. Z kolei zainteresowania
muzyka, a zwlaszcza percepcja muzyki, sktonity
Szumana do nawigzania kontaktu z muzykoloz-
ka Stefanig Lobaczewska.

Szuman utrzymywat takze kontakty z arty-
stami: Brunonem Schulzem, Witkacym, Janem
Pugetem, z ktérym tworzyt kabaret Rozowa
Kukuika.

To, jak bardzo Szuman wpisal si¢ w swoja
epoke, pokazuja choéby dwie ostatnie wysta-
wy zorganizowane w 2022 roku przez Muze-
um Narodowe w Warszawie i w Krakowie. Na
wystawie warszawskiej pod znamiennym tytu-
tem: Witkacy. Sejsmograf epoki przyspieszenia
znajduje si¢ portret Szumana pedzla Witkacego.
Na portrecie Szuman zostat przedstawiony jako
dziecko, a umieszczony na obrazie napis artysty
glosi: Zur Stephan Szuman's Kinderspsycho-
logie — der Verfasser / den als Kind (O psycho-
logii dziecigcej Stefana Szumana — autor jako
dziecko). Pawel Bien (2022) w opisie tego por-
tretu podaje:

Portret jest nie tylko przyktadem witkacowskiego
poczucia humoru, ale takze niewatpliwej sym-
patii do modela. (...) Skoro model zamienit si¢
w kilkulatka, Witkacy zadbat, by oddany zostat
w konwencji whasciwej dla takich portretow, czyli
w typie B+E, opisanym w regulaminie firmy jako
,»typ dziecinny”, bowiem ,,z powodu ruchliwo-
$ci dzieci czysty typ B jest przewaznie niemoz-
liwy — wykonanie wiccej szkicowe”. Swiadczy
o tym chociazby sposob oddania koronki u bluzki
chtopca”. Witkacy argumentowat, ze ,,w ogole
firma nie zwraca wielkiej uwagi na wykonanie
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ubran i akcesoridow”. Gdyby kto$ chcial wpty-
na¢ na forme tla, artysta od razu przestrzegat,
ze w przypadku tego typu wizerunkow ,,zadania
w tym wzgledzie nie sa uwzgledniane”. Swiecaca
nad glowa mtodzienca gwiazda nie byta zapewne
pomystem Szumana. (...) Szuman przybral mine
dziecka (...) wyraznie niezachwyconego zmud-
nym pozowaniem. Siedzi sztywno, jak inni mo-
dele w wieku szkolnym, i podobnie jak oni wlosy
przycigte ma na 6wczesng modte. Wyrdznia go
jednak kilka krngbrnych kosmykow, zawadiacko
odstajacych od skromnej fryzury. Grzecznego
czterdziestotrzyletniego chtopca z tytutem na-
ukowym wyrdznia takze szkolna bluza z wy-
konczonym koronka kotnierzem (Bien, 2022).

Warto doda¢, ze w katalogu towarzyszacym
wystawie znajdziemy wiele odniesien do prac
Szumana, w ktorych wypowiadat si¢ na temat
tworczosci Witkacego. Uwazal, ze ,,portrety
Witkiewicza nie sag dowolna, fantastyczng wa-
riacjg na temat czyjejs$ twarzy. Pozostaja zawsze
wyrazem okreslonej jazni, ktora przemawia do
artysty” (Szuman, 1932c¢). Zdaniem Szumana
portrety Witkacego stanowia syntetyczne two-
ry, wyposazone w cechy karykatury i maski.
Dzieta ujawniaja wady, a natozenie maski stuzy
ich zastonieciu i jednocze$nie ukazaniu charak-
terystycznego typu twarzy (Szuman, 1930c).
Szuman zwracat uwage na talent Witkacego
jako portrecisty, co przejawiato si¢ w umie-
jetnoSci przeksztatcania sadéow psychologicz-
nych w ksztalty graficzne. Uwazal, ze ,,Witka-
cy w sposob niezwykty i dotad niespotykany
wnikat pod naskoérek twarzy portretowanego,
do istoty — wiecej, do dramatu kazdej indy-
widualnej psychiki” (Szuman, 1932c¢). War-
to przypomnie¢, ze Witkacy namalowal wiele
portretdw Szumana, a takze jego zony, Zofii ze
Szczepankowskich.

W Muzeum Narodowym w Krakowie na
wystawie Nowy poczgtek. Modernizm w Il RP
wsrdd roznych przejawow nowych trendow
w architekturze, sztuce religijnej, fotografii
czy stylu zycia pokazano edukacje i tworczosé
dziecigca. Rysunkowa tworczo$¢ dzieci zosta-
a przedstawiona na podstawie opracowania
Stefana Szumana Sztuka dziecka. Psychologia
tworczosci rysunkowej dziecka (1927b). Na
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otwartych stronach ksigzki mozna zobaczy¢
dziecigce rysunki postaci ludzkich. Umiesz-
czenie ksigzki autorstwa Szumana na wystawie
wskazuje zard6wno na waznos$¢ tematu, jakim
jest dziecigca tworczos$¢ w epoce intensywnych
przemian spoteczno-kulturowych, jak i na au-
tora publikacji.

W okresie krakowskim Szuman zapisat si¢
jako niezwykle aktywny naukowo badacz i na-
uczyciel akademicki. Na podstawie wypowiedzi
ucznidéw i wspotpracownikow Szumana mozna
pokusic¢ si¢ o opis jego postaci. Byl m¢zczyzng
niskiego wzrostu, pyknicznej budowy ciala;
wychodzac na ulicg, wktadal brazowa budry-
sowke z kapturem i drewnianymi kotkami do
zapinania. Zwykle wyruszal w towarzystwie
swojej zony Zofii, o filigranowej budowie cia-
fa. Chetnie gral na fortepianie i na skrzypcach.
Lubit chodzi¢ do kina i ochoczo rozmawiat na
temat wartoS$ci artystycznych dziet filmowych.

Warto zaznaczy¢, ze Szuman gromadzit wo-
kot siebie osoby zainteresowane wyjasnianiem
zjawisk rozwojowych, prowadzeniem badan
i analizowaniem wynikéw obserwacji, roz-
mow, wypowiedzi, dziennikow. Jego asystenci?
wspominali, ze katedra przez niego prowadzo-
na byta kuznig nauki w tradycyjnym stylu: byt
mistrz i byta stuzba pomocnicza. Profesor pra-
cowatl w swoim gabinecie od godzin porannych
do wieczora, z matg przerwa na obiad. Swoje
mysli zapisywal olowkiem, pismem drobnym,
nictatwym do odczytania. W czasie pracy nie
rozstawat si¢ z fajka. W jego gabinecie wszg-
dzie znajdowaly sig sterty ksiazek, reprodukcje
obrazow, rysunki dzieci; na biurku lezaty fajki,
staty r6zne wazoniki i puszki z tytoniem lub
herbata. Pomieszczenie robito wrazenie zagra-
conego pokoju i jedynie jego wiasciciel mogt
si¢ w tym pozornym bataganie orientowac. Kie-
dy sama przypominam sobie gabinet Szumana
z okresu, kiedy juz byt na emeryturze i tylko
niekiedy w nim si¢ pojawial, przypomina mi
si¢ Jean Piaget i jego zagracony pokdj ze sto-
sami papieru zapisanego obserwacjami z badan
dzieci, ktory widziatam na filmie po§wigconym
temu wielkiemu badaczowi rozwoju dzieci.

Swoja pracowito$cig, zaangazowaniem
w prac¢ naukows, zainteresowaniem proble-
mami rozwoju czlowieka Szuman zarazat swo-



Stefan Szuman — cztowiek wielowymiarowy

ich asystentow. Lubit pracowaé w otoczeniu
swoich uczniow, dzieli¢ si¢ z nimi odkryciami,
przemysleniami, inspirowa¢ swoimi pomystami
i pasja badawcza. Chetnie organizowal wspol-
ne wycieczki, ktére stanowity okazje do na-
ukowych dyskusji. Stad w otoczeniu Szumana
byto zawsze wielu stuchaczy. Wspoétpracowni-
cy kontynuowali podejmowane przez Szuma-
na kierunki badan, rozwijali zapoczatkowane
przez niego idee.

Szuman méwit cicho, niewyraznie, nierzad-
ko trzymajac fajke w ustach. Wyktady i se-
minaria przeznaczano czg¢sto na poszukiwa-
nie rozwigzan danych probleméw, stad petno
w nich byto niedokonczonych zdan, nawrotow
do porzuconych watkéw, dhugich przerw w wy-
powiedzi. Sam badacz oceniat siebie jako wy-
ktadowce krytycznie: ,,Nie bytem nigdy dobrym
wyktadowca, chociaz stuchano mnie z zainte-
resowaniem, bo umiatem uczyni¢ zastanawia-
jaca problematyke tematow, jakie poruszatem
i rozwijatem na wyktadach” (Szuman, 1964).

WIELOASPEKTOWOSC ROZWAZAN
I EMPIRYCZNYCH BADAN
NAUKOWYCH

Tworczos¢ naukowa Stefana Szumana, utrwa-
lona w ponad 200 pracach, jest zré6znicowana
strukturalnie (podreczniki, monografie, artyku-
ty, wypowiedzi dla prasy) i tematycznie (prace
dotycza: istoty rozwoju, poznawczego i jezy-
kowego rozwoju dziecka, rozwoju osobowosci,
zagadnien nauczania i wychowania oraz sztuki
i wychowania estetycznego). Rozmaito$¢ podej-
mowanych probleméw, a takze sposoboéw ich
badania (obserwacja, quasi-eksperyment, roz-
mowa, wywiad, test) rowniez wskazuja na wielo-
wymiarowo$¢ uczonego, jakim byt Szuman.

PSYCHOLOGICZNE OPISYWANIE
I WYJASNIANIE ROZWOJU

Warto zauwazy¢, ze Szuman probowal objac
badaniami rézne przejawy rozwoju w poszcze-
golnych jego momentach. Nie stworzyt jednak
catosciowej koncepcji rozwoju czlowieka. Jego
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prace przedstawiaja propozycje opisywania
i wyjasniania ewolucji okreslonych zjawisk;
sa to zatem koncepcje $redniego zasiegu. Nie
umniejsza to bynajmniej ich znaczeniu dla zro-
zumienia procesu rozwoju. Zwroce uwage na
kilka zagadnien, ktore zostaty tworczo opisane
i wyjasnione przez Szumana.

Rozwazania na temat istoty rozwoju psy-
chicznego cztowieka przedstawit Szuman
w wielu pracach, ukazujac fizjologiczne pod-
stawy zjawisk rozwojowych (Szuman, Skowron,
1934), opisujac drogi rozwoju jednostki (1930a;
1947a; 1947b), wskazujac na adaptacyjng ak-
tywnos$¢ cztowieka (1955) oraz proponujac
rodzaje czynnikdw rozwoju ontogenetycznego
cztowieka (1959a). Wymienione podstawowe
zagadnienia dotyczace istoty rozwoju byty
wczesniej rozwazane przez wielu autorow, ale
w pracach Szumana znalazty dodatkowe, istot-
ne uzupetnienia. W dziele Organizm a Zycie
psychiczne (Szuman, Skowron, 1934) pokazat
fizjologiczne podioze funkcjonowania i roz-
woju psychiki cztowieka; wyjasnit instynkto-
we sprawnosci czlowicka w zestawieniu z za-
chowaniami instynktownymi zwierzat, a takze
zwrocil uwage na znaczenie nauki Iwana Pa-
wlowa, rosyjskiego fizjologa, dla wyjasniania
ludzkich zachowan.

Z kolei w pracy O historycznym rozwoju
osobowosci (1930a) zarysowat dwie drogi roz-
wojowe kazdego cztowieka: droge ogdlna, zgod-
ng z prawami rozwoju ontogenetycznego, oraz
droge indywidualna, wtasciwg tylko danemu
cztowiekowi, odrebng i niepowtarzalng. Droga
indywidualna zalezy od zdarzen i dos§wiadczen,
jakie miaty miejsce w zyciu danej osoby i ktore
znalazty odbicie w jej przezyciach i spowodo-
watly swoisty sposob reagowania na $wiat, ujaw-
niajacy sie w postawach, cechach osobowosci,
przyjetym systemie wartosci. Zdaniem Szumana
(1947b) w rozwoju cztowieka zaznaczaja si¢
dwie linie rozwojowe: podstawowa — zwig-
zana ze zdobywaniem przez jednostke orien-
tacji w $wiecie w celu przystosowania si¢ do
rzeczywistos$ci 1 zaspokojenia swoich potrzeb,
i autonomiczna — zwigzana z rozwojem aktyw-
nosci tworczej, samodzielnosci i niezaleznosci
jednostki. Szuman pokazal, ze cztowiek rozwija
si¢ takze po okresie dorastania. ,,Nawet w sta-
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ro$ci dokonujemy jeszcze nowych spostrzezen
1 mozemy si¢ jeszcze czego$ nauczy¢, mimo
ostabienia pamigci i mimo tego, Ze nasz umyst
nie jest juz tak Swiezy i ciekawy wrazen, jakim
byt za mtodu” (1947b).

Szuman, podobnie jak inni psychologo-
wie, wyrdznit zewnetrzne i wewnetrzne czyn-
niki rozwoju cztowieka (1959a). Zewnetrznymi
czynnikami rozwoju sg wptywy $rodowiska
oraz wychowanie i nauczanie. Do czynnikow
wewnetrznych zaliczyt anatomiczno-fizjo-
logiczne wyposazenie organizmu oraz potrzeby,
sktonnosci i dazenia jednostki. Szczegdlna role
w rozwoju odgrywa aktywnos¢ jednostki, jej
potrzeby, sktonnosci, dazenia. Formy aktywno-
$ci zmieniajg si¢ i przyjmuja specyficzng postac
w poszczegblnych etapach rozwoju.

Waznym dla Szumana obszarem rozwazan
byt rozwoj poznawczy czlowieka, zwlaszcza
zachodzacy w okresie dziecinstwa. Opisywatl
i wyjasnial kojarzenie spostrzezen oraz po-
wstawanie wyobrazen na poczatku rozwoju
poznawczego czlowieka (1932a), thumaczyt
istote spostrzegania synkretycznego (1927-28),
przedstawial zmiany rozwojowe dokonujace
si¢ w mysleniu dziecka (1938) oraz sposoby
zadawania pytan przez dzieci (1939a), a takze
zaprezentowal wlasng koncepcje inteligencji
(1931; 1938).

Na szczegdlng uwage zastuguje opracowa-
nie zatytutowane Geneza przedmiotu (1932a),
w ktérym Szuman taczy podejscie biologicz-
ne bedace wynikiem jego studiow medycz-
nych zujeciem psychologicznym. Pokazuje, ze
kazdy proces poznawczy ma dwie fazy Scisle
powigzane z przezywaniem przyjemnosci lub
przykrosci przez poznajacy podmiot. Faza zwa-
na inicjujaca zwigzana jest z odbiorem bodzca
i wywolaniem przez to napi¢cia w organizmie.
Z kolei faza finalizujaca zwigzana jest z rozpo-
znaniem, uchwyceniem obiektu poznania i od-
czuciem pozytywnego odprezenia. Poczatkowo
poszczegolne zmysty funkcjonuja niezaleznie
od siebie i obie fazy zwigzane sg z tym samym
zmystem; stad poznanie ma charakter mono-
sensoryczny. Dziatania dziecka z przedmio-
tem prowadzg z czasem do wytworzenia si¢
dynamicznych powigzan migdzy modalnoscia-
mi zmystow; woéwczas kazda z faz moze by¢
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zwigzana z pobudzeniem innego zmystu, co
w efekcie prowadzi do polisensorycznego uj-
mowania poznawanych obiektow. Szczegolna
role w tym procesie odgrywa zaangazowany
w fazie finalizujacej zmyst dotyku, ktory za-
pewnia stwierdzenie realnosci poznawanych
rzeczy. Polisensoryczne ujmowanie przedmiotu
skutkuje powstaniem kompleksu wrazen, nota-
cji przedmiotu w umysle dziecka, wytworzenia
si¢ sfery wiadomosci wokoét danego przedmio-
tu. Sfera wiadomosci o danym obiekcie po-
zwala na jego rozpoznanie tylko na podstawie
jednego wrazenia zmystowego lub symbolicz-
nego ujecia. Ten etap poznania nazywa Szu-
man monosensorycznym wtérnym poznaniem.
Przywotana praca ukazuje poznawczy rozwoj
dziecka, poczawszy od pojedynczych wrazen,
a skonczywszy na wyobrazeniach, ktorym to-
warzysza znaki. Naukowa warto$¢ rozwazan
przedstawionych w Genezie przedmiotu wydaje
si¢ nadal aktualna, o czym $wiadczg badania
i dyskusje nad intermodalno$cia spostrzegania.
Jedna z takich dyskusji miata miejsce na Uni-
wersytecie Jagiellonskim, a jej efekty zostaty
opublikowane (Kaiser, red., 1995).
Prowadzone przez Szumana (1927-28) ob-
serwacyjne badania nad spostrzeganiem syn-
kretycznym dzieci w wieku niemowlgcym
dostarczyty przyktadow tego niezwyklego zja-
wiska oraz przyniosty probe jego wyjasnienia.
Zjawisko ujmowania oddzielnych przedmiotéw
wystepujacych razem w polu percepcyjnym
jako jednej cato$ci oraz niewyrdzniania czgsci
spostrzeganego obiektu badali i opisywali tak-
ze inni uczeni, na przyktad Edouard Claparéde.
Szuman analizowat zjawisko synkretyzmu pier-
wotnego, wystepujacego u dzieci w pierwszym
roku zycia. Badania obserwacyjne pokazaty, ze
dziecko szesciomiesigczne nie odrozniato figury
(np. legumina czekoladowa) od tta (np. talerz),
traktujac je tacznie jako niepodzielng catosc.
Spostrzegany przez niemowle obiekt ma zatem
poczatkowo ksztalt nieokreslony i nierozpozna-
ny; jest uyymowany globalnie. Kiedy wtacza si¢
dziatanie dziecka ze spostrzezonym obiektem,
jego wiedza o nim staje si¢ bogatsza i doktad-
niejsza —w toku eksploracji dziecko wyodr¢bnia
poszczegdlne czgscei obiektu. Wowczas mozliwe
staje si¢ rozpoznanie ujmowanego globalnie
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obiektu i wyrdznienie go, a wigc odrdznienie
figury od tta. Pierwotna forma synkretyzmu za-
nika wraz z rozwojem percepcyjnym i manipu-
lacyjnym dziecka okoto dziewiatego miesigca
zycia. Wyjasnienie mechanizmu tego niezwy-
ktego zjawiska przyniosty pod koniec XX wie-
ku badania prowadzone w ramach neuronauki
poznawczej (Marek, 2002). Okazato sig, ze
u podstaw spostrzegania synkretycznego lezy
mechanizm sterujacy procesem bezfiksacyjnego
przenoszenia uwagi, ktorego funkcjonowanie
jest zwigzane z dojrzewaniem kilku struktur
neuronalnych, osiggajacych peing dojrzatosc
w 10. miesigcu zycia.

Prowadzac badania eksperymentalne nad
mysleniem dzieci w wieku szkolnym, Szuman
odkryt i opisat zmiany jako$ciowe poszczegol-
nych operacji umystowych (1938). Pokazat
specyfike myslenia dzieci w tym wieku, pro-
wadzac analiz¢ popetnianych przez nich ble-
dow. Wraz z wiekiem dzieci nie tylko potrafig
dokonywa¢ coraz wigkszej liczby poroéwnan,
ale takze przechodza od porownan nieistotnych,
opartych przewaznie na zewnetrznych, ogla-
dowych cechach przedmiotéw, do porownan
istotnych, niezaleznych od konkretnych wyob-
razen; potrafig postugiwac si¢ takimi abstrak-
cyjnymi kategoriami poréwnan, jak: cel, uzytek
czy rodzaj. W rezultacie Szuman wyodrgbnit
cztery rodzaje myslenia, ktore stuza okreslo-
nym celom: porzadkujace (oparte na tworzeniu
pojec rodzajowych), uogdlniajace (polegajace
na uzywaniu sagdow og6lnych), symboliczne
(zwiazane z odkrywaniem sensu wypowiedzi
kryjacego si¢ poza tekstem dostownym) oraz
kontrolujaco-sprawdzajace (przejawiajace si¢
w czuwaniu nad mysla i kontrolowaniu, w po-
wstrzymywaniu si¢ od sadu definitywnego).
Rozwoj myslenia polega przede wszystkim na
zdobywaniu do$wiadczenia intelektualnego,
bedacego suma doswiadczen uzyskanych w ko-
lejnych efektywnych aktach myslenia.

Dodatkowe dane na temat specyfiki dziecig-
cego myslenia uzyskat Szuman, analizujac py-
tania zadawane przez dzieci (1939a). Zarowno
temat, jak i sposob badania byty znane z prac
Jeana Piageta (1923; 1926), ktdre szybko zosta-
ty przettumaczone na jezyk polski. Wyjasniajac
rolg pytan w rozwoju umystowym dziecka, Szu-
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man odwotywat si¢ do prac filozofow, takich jak
David Hume, John Dewey i Roman Ingarden,
pokazujac, ze pytanie jest specjalnym aktem
swiadomosci zwigzanym z proba przezwycig-
zenia niezdecydowania. Zdobycie informacji
ma usung¢ ten stan, a takze wyréwnaé braki
wiedzy pytajacego. Zdaniem Szumana pytania
sa Swiadectwem nowej postawy dziecka wobec
rzeczywistos$ci: zadajac rozne pytania, dziecko
zmierza do uzyskania informacji drogg posred-
nig. Pytanie rozpoczyna akt myslenia, stanowiac
jego dwa pierwsze ogniwa: odczucie trudnosci
1jej wyrazenie poprzez stowa. Dziecigce pytania
sa przejawem dazenia dziecka do wyjasnienia
faktow dla niego niejasnych. Poprzez pytania
rozwija ono swoja wiedze i orientacj¢ w rze-
czywistosci oraz zdolnos$¢ rozumienia zjawisk.
Szuman zaproponowat tresciowa klasyfikacje
dzieciecych pytan zebranych od dzieci w wieku
od 2 do 11 lat. Wyrdznit trzy podstawowe grupy
pytan: stuzace zdobywaniu wiedzy o rzeczach
(pytania rozpoznania, okreslenia cech), stuzace
zdobywaniu wiedzy o odmianach i zmianach
(pytania do poznania odmian, ustalenia sto-
sunkoéw przestrzennych, poznania kolejnosci
W szeregu, zmiany miejsca, faz i przemian) oraz
shuzace do poznania zaleznosci przedmiotow od
siebie (pytania o przyczyne, skutek, sposob).
Najwigcej pytan do dorostych kierujg dzieci
w wieku przedszkolnym. W pracy dotyczacej
pytan dzieci Szuman zawart takze uwagi do-
tyczace sposobu odpowiadania dorostych na
pytania dzieci.

W jednej z prac (1931) Szuman przedsta-
wit wlasng koncepcje inteligencji. Inteligencja
stanowi podtoze aktu myslenia, ktory zawie-
ra wspotczynniki specyficzne (operacje, takie
jak: poréwnywanie, klasyfikowanie, selekcja,
analiza, abstrahowanie) oraz wspotczynniki
niespecyficzne (pamig¢¢, uwaga, wyobraznia).
Zdaniem Szumana ,,cztowiek nie umie od uro-
dzenia sprawnie myslec, lecz si¢ stopniowo uczy
mysle¢”. Kazdy akt inteligencji przygotowany
jest calym doswiadczeniem jednostki, ale z wie-
kiem inteligencja aktualizuje si¢ o tyle, o ile ja
dana jednostka od urodzenia posiada: ,.kto ja
posiada w stabej mierze, u tego tez tylko stabo
si¢ aktualizuje”. Aktualizacja inteligencji zale-
zy takze od czynnikéw zewnetrznych. Rozwoj
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inteligencji, ktora jest zdolno$cia wrodzona,
polega na wzroscie doswiadczenia intelektual-
nego; efektywnos¢ inteligencji wzrasta w miarg
jej aktualizacji. Szuman wyréznia zatem dwa
rodzaje inteligencji: potencjalna, jako zdolnos¢
uczenia si¢ poprzez inteligentne myslenie, oraz
efektywna, jako umiejetnos¢ sprawnego i sku-
tecznego postugiwania si¢ doswiadczeniem przy
rozwigzywaniu nowych problemow. Takie ujecie
inteligencji przywodzi na mysl zaproponowa-
ne nieco pozniej przez Raymonda B. Cattella
(1963) rozréznienie na inteligencj¢ ptynna, jako
zdolnos$¢ do uczenia si¢, i inteligencje skrysta-
lizowana, zalezng od do§wiadczenia.
Obszarem badan, ktoremu Szuman po-
swiecit wiele naukowej uwagi i inicjatywy,
byt rozwéj jezykowy dziecka. W roku 1952
zorganizowal w Polskiej Akademii Nauk mig-
dzyuczelniany zespét do badan nad rozwojem
mowy i myslenia dziecka. Badania prowadzone
byty zar6wno metoda eksperymentalna (S. Ko-
walski w Poznaniu, K. Tyborowska w Warsza-
wie), jak i obserwacyjna (zespot krakowski).
Pod jego kierunkiem matki (osoby z wyksztat-
ceniem wyzszym) prowadzilty dzienniczki ob-
serwacji mowy dzieci, zgodnie z ustalonymi
zasadami. Nalezato notowa¢ — w miar¢ mozli-
wosci codziennie — wypowiedzi dziecka w na-
turalnych sytuacjach, dbajac jednoczesnie o ich
roéznorodno$é¢. Nalezato notowa¢ dostownie
wypowiedzi dziecka, wypowiedzi dorostych
stanowigce kontekst werbalny mowy dziecka
oraz opisywac sytuacje¢. Sposob prowadzenia
badan sprawil, ze uzyskano material unikal-
ny, nadajacy si¢ do wieloaspektowych opra-
cowan dotyczacych zaréwno jezyka dziecka,
jak 1 innych problemoéw rozwojowych, takich
na przyktad, jak: orientacja dziecka w czasie
(Szuman, 1958a) i w przestrzeni (Szuman,
1958b), wiedza dzieci o budowie ciata ludzi
i zwierzat (Szuman, 1958c¢), tematy dzieci¢cych
zabaw (Szuman, 1958d) czy orientacja dziecka
w mowie pisanej (Luczynski, 1994). Unikato-
wy w skali §wiatowej material dzienniczkow
mowy zostal zapisany przez Magdalen¢ Smo-
czynska (1998) w programie komputerowym
CHILDES (Child Language Data Exchange
System), co otwiera nowe perspektywy do
badan poréwnawczych, miedzyjezykowych.

Maria Kielar-Turska

Badania nad jgzykiem dziecka skupity si¢ na
analizie stownictwa oraz konstrukcji syntaktycz-
nych. Ustalono zmiany rozwojowe w zakresie
proporcji poszczegolnych czesci mowy w stow-
niku dziecka i1 odniesiono do danych uzyska-
nych przez innych badaczy. Z kolei tresciowa
interpretacja stownictwa uzywanego przez dzie-
ci w roznym wieku pozwolita uzyskaé¢ wglad
w rozwdj umystowy dziecka. W pracy zbioro-
wej O rozwoju jezyka i myslenia dziecka (1968)
znalazty si¢ wyniki analiz tresci rzeczowni-
kow, czasownikow, przymiotnikow, przyimkow
i przystowkow oraz struktury i funkcji zdan
przygotowane przez Szumana i jego uczenni-
ce: Mari¢ Przetacznikowa i Lidie Geppertowa.

W wyniku analizy wczesnych wypowiedzi
dzieci Szuman wyodrebnit takg ich forme jak
»zlepki”, czyli fragmentaryczne i niezorgani-
zowane lub stabo jeszcze ustrukturowane po-
wigzania dwuwyrazowe (1959b). Termin ten
do dzi$ uzywany jest przez polskich badaczy
mowy matych dzieci.

Przedmiotem analiz Szumana byly takze
dhuzsze wypowiedzi produkowane przez star-
sze dzieci (Szuman, Dzierzanka, 1957). Praca
ta ukazywata warsztat badacza mowy dziecka,
a tego rodzaju badania dopiero rozpoczynano
w $wiecie. Badania prowadzone pod kierunkiem
Szumana bazowaly na pracach jezykoznaw-
czych i filozoficznych, wskazujacych na zwigzek
mowy z my$leniem. W rezultacie stwierdzono,
ze ,,dziecko powoli zdobywa podstawy my$lenia
dyskursywnego, a zarazem spoistego i zwig-
ztego w zakresie coraz bardziej skomplikowa-
nych zadan poznawczych, jakie musi w zyciu
rozwigzywac” (Szuman, Dzierzanka, 1957).
Umiejetnos¢ ta znajduje wyraz w uzywaniu
zdan podrze¢dnie ztozonych wyrazajacych od-
kryte przez dziecko relacje. Liczba tego rodzaju
zdan zwigksza si¢ wraz z wiekiem (4;0 — 4%,
12;0—22%). Taka prace umyshu ukazuja te opo-
wiadania, w ktorych dziecko poprawia, dodaje,
uswiadamiajgc sobie w czasie opowiadania re-
lacje migdzy elementami obrazka.

Jednym z waznych tematow, ktorego opraco-
wywaniem z r6znych punktéw widzenia zajmo-
wat si¢ Szuman wielokrotnie, byta osobowos¢.
Pokazat jej warstwowg strukture (1934), rea-
lizowanie mtodzienczych ideatéw (1933),
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ksztaltowanie si¢ zalazkéw woli i charakteru
(1947a; 1947b), by w koncu daé catosciowy
obraz natury, osobowosci i charakteru cztowieka
w rozwoju (2014).

Szumana rozwazania nad osobowoscia po-
jawily sie w pracy z 1934 roku, zatytutowanej
Organizm a zycie psychiczne 1 przygotowanej
wspolnie z S. Skowronem. Zostato tu zapre-
zentowane hierarchiczne ujgcie osobowosci
ztozone z trzech warstw: potencjalnej, realnej
iidealnej. Zdaniem Szumana cztowiek rozwija
si¢ zgodnie ze swymi dyspozycjami i mozli-
wosciami, dazac przez cate zycie do realizacji
okreslonych celow, ktore w wieku mtodzien-
czym stajg si¢ jego ideatami. To wlasnie ideaty
mtodziencze stanowia podstawe ksztaltowania
cech charakteru.

Zagadnienie mtodzienczego idealizmu sta-
nowito przedmiot teoretycznych rozwazan i ba-
dan empirycznych, ktorych wyniki przedstawit
Szuman w dziele Psychologia miodzienczego
idealizmu (1933). Podstawowym materiatem
do opracowania tego zagadnienia bylty dzien-
niki dorastajacych. Warto zauwazy¢, ze ta me-
toda badania zostata po raz pierwszy wow-
czas zastosowana w Polsce. Szuman pokazal,
ze dorastajacg miodziez cechuje sktonnos¢ do
idealizowania réznych rzeczy, ktérych jeszcze
nie zna z wlasnego doswiadczenia. Idealy zas
odgrywaja wazna role w marzeniach oraz w da-
zeniach i planach na przyszto§¢. Na podstawie
marzen u mtodziezy powstaje wizja lepszego,
bardziej sprawiedliwego $wiata niz ten, w kto-
rym aktualnie zyje. Idealy s3, obok doswiadczen,
wiadomosci 1 umiejetnosci, drugim znaczacym
czynnikiem rozwoju cztowieka. Stanowig one
zawigzki swiatopogladu, wplywaja ukierunko-
wujaco i dynamizujaco na aktualng i p6zniejsza
dziatalno$¢ zyciowq oraz pehig istotna funkcje
w ksztattowaniu osobowosci. Szuman pokazat
zmiany rozwojowe w tworzeniu si¢ $wiato-
pogladu. Poczatkowo mamy do czynienia z op-
tymistycznym odnoszeniem si¢ do przysztosci,
z wiarg w realizacj¢ wlasnych marzen; jest to
faza idealizmu antycypacyjnego. W miare jak
mtodziez doznaje rozczarowan w wyniku ze-
tknigcia si¢ jej ideatow z rzeczywistoscia, po-
jawia si¢ bunt wyrazajacy si¢ w krytykowaniu,
prezentowaniu postaw negatywnych; jest to
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faza idealizmu kompensacyjnego. Z czasem
nastepuje tagodzenie wymagan wobec §wiata,
co znajduje wyraz w rozwoju idealizmu norma-
tywnego, praktycznego, ktory wigze si¢ z racjo-
nalnym rozréznianiem tego, co jest, a co nie jest
mozliwe do zrealizowania. Szumana koncepcja
mtodzienczego idealizmu byta wielokrotnie
wykorzystywana i weryfikowana w badaniach
empirycznych nad $wiatopogladem mtodziezy.

Zalazki woli i charakteru ksztattuja sie juz
w dziecinstwie (1947a). W wieku przedszkol-
nym stopniowo aktualizuja si¢ takie cechy woli,
jak: uspotecznienie woli (liczenie si¢ z potrze-
bami i korzys$cig innych osob), ulegtos¢ i kar-
nos¢ woli (niewymuszone grozbg ani karg do-
browolne podporzadkowanie si¢ zaleceniom
dorostych), cierpliwo$¢ i wytrwatos¢ przy ze-
tknigciu si¢ z trudnosciami i niepowodzeniami,
przedsiebiorczos¢ i aktywno$¢ w podejmowaniu
zadan wymagajacych wysitku i cierpliwosci.
W wieku szkolnym (1947b) dziecko poznaje
obowiazek uczenia si¢, co wyzwala w nim wole
uczenia si¢. W efekcie rozwijaja si¢ charakter
(zdolno$¢ panowania nad soba i dobrowolnego
podporzadkowania si¢ uznawanym normom)
oraz wola (przeciwstawianie si¢ nakazom nie-
uznawanym). Dziecko w wieku szkolnym ot-
wiera si¢ na dalsze perspektywy, co wigze si¢ ze
zrozumieniem, ze dobra rzeczywisto$¢ zalezy
nie od instytucji i ustrojow spotecznych, ale od
warto$ci umyshu, serca i charakteru jednostek.
Dzieci szkolne sa, jak stwierdza Szuman, naiw-
nymi marzycielami. Ideat osobotworczy, ideat
silnej woli i panowania nad soba zaznaczaja si¢
wyrazniej dopiero w okresie poznego dorastania.

Swoje przemyslenia na temat cztowieka,
jego natury, charakteru i osobowosci zawart
Szuman w pracy Osobowos¢ i charakter, kto-
ra pisat w czasie Il wojny $wiatowej, a nastgp-
nie wielokrotnie modyfikowat jej fragmenty
w dyskusjach ze swoimi wspotpracownikami
(2014). Zawarte w ksigzce problemy dotyczace
relacji jednostka—spoteczenstwo sa nadal ak-
tualne, a nawet zaskakuja $wiezoscia i glebia
przemyslen. Do przedstawienia tych zagadnien
Szuman wybrat styl eseistyczny, pozwalajacy
na pokazanie swojego subiektywnego punktu
widzenia problemow spotecznych w powiazaniu
z 0gblng wiedza filozoficzng i literacka.
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Praca zaczyna si¢ od wprowadzenia do na-
uki, ktéorg Szuman nazywa charakterologia,
czyli nauka pozostajacg w §cistym powigzaniu
z wiedza o cztowieku z innych dyscyplin, a wiec
majaca charakter interdyscyplinarny. Warto za-
uwazy¢, ze ujecia interdyscyplinarne staly si¢
charakterystyczne w badaniach naukowych
drugiej polowy XX wieku i sg kontynuowane.
Opracowanie Szumana wpisywato si¢ zatem
w ten nurt uprawiania nauki. Takze w$rod ter-
mindw zaproponowanych przez Szumana po-
jawiaja si¢ takie, ktore staty si¢ powszechnie
uzywane w psychologii, takie jak: autonomia,
autoregulacja, przystosowanie. Na uwage zastu-
guja ujmowanie cztowieka w relacji ze §wiatem
przyrody i kultury oraz akcentowanie aktyw-
nosci podmiotu.

W czg¢éci zatytulowanej Natura czltowieka
Szuman pokazuje, ze cho¢ kazdy musi liczy¢ si¢
ze swoja wrodzong osobowoscig (inteligencja,
temperamentem, chorobami, zdolno$ciami), to
jest takze cze$¢ osobowosci nabyta, ksztattu-
jaca si¢ pod wptywem Srodowiska i pracy nad
sobg. Badacz obok umystowosci kognitywno-
-poznawczej (stuzacej budowaniu obrazu §wia-
ta) i umystowosci praktycznej (stuzacej ro-
zeznaniu sytuacji, przewidywaniu) wyrdznia
umystowo$¢ adaptacyjna, ktora stuzy obmy-
$laniu, aktualizowaniu i stwarzaniu Srodkow
prowadzacych do celow.

W czgsci poswigeconej rozwazaniom nad
osobowoscig cztowieka Szuman opisuje aktu-
alizacj¢ wrodzonej natury cztowieka pod wply-
wem §rodowiska, zdarzen, jakie niesie los, oraz
doswiadczenia. Pokazuje, ze sposob bycia to
pietno kazdej osobowosci, na podstawie cze-
go mozna odczyta¢ cechy danej osoby. Oso-
bowos¢ jest ksztaltowana przez srodowisko,
zwlaszcza nawyki i przyzwyczajenia. Szuman
akcentuje wychowujaca role spoteczenstwa,
ktore narzuca swoje zapatrywania i poglady.
Osobowos¢ ksztaltowana jest takze przez wlasne
czyny jednostki, ktorych motywem sa potrzeby
i pragnienia.

Zdaniem Szumana cztowiek pragnie widzie¢
$wiat zewngtrzny obiektywnie, ale takze pragnie
widzie¢ tad 1 prawa w §wiecie wewngtrznym.
Poczucie pewnosci, zaufania do sensu bytu moze
da¢ wiara w Boga. Wedtug Szumana przezycia
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sa rzeczywisto$cia wazniejsza od rzeczywisto-
$ci obiektywnej; rzeczywistymi sktadnikami
istnienia sa uczucia, a nie fakty. Cztowiek po-
zbawiony marzen przestalby by¢ istota, ktora
przeobraza $wiat.

Osobowoscia cztowieka kieruja namigtnosci,
ktére tamig ograniczenia, zmuszaja do szuka-
nia, wyzwalaja z ciasnoty i stanowig podstawe
geniuszu, a kierujg si¢ nimi czgséciej kobiety,
oraz entuzjazmu, czyli namig¢tnos$ci bezintere-
sowne, raczej charakterystyczne dla m¢zczyzn.
Zdaniem Szumana ,,wlasciwe, glebokie, istot-
ne zycie duchowe osobowosci rozpoczyna sig¢
dopiero wtedy, gdy si¢ namigtnosci rozbudza”
(Szuman, 2014).

Zywymi czastkami osobowosci s3 osobiste
poglady, zapatrywania, przekonania, do ktérych
dochodzi kazdy, bladzac, mylac sie. To one okre-
$laja odrebnos¢ psychiczna czlowieka. Szuman
pokazuje ich rozwojowa droge od pogladoéw
przejmowanych od otoczenia do dojrzatych
i uzasadnionych pogladéw wiasnych.

Zycie wymaga umiejetnosci przystosowania
sig, czyli zaradnosci, ktora zalezy od wielu cech
ksztaltowanych w procesie wychowania. Jedna
z drog jest nabywanie taktyk (takze ztych, ta-
kich jak ktamstwo 1 hipokryzja). Dla osobowo-
$ci wazne jest posiadanie idealow, ktore nadaja
zyciu staty kierunek.

Kolejna czgs¢ ksigzki poswigcona zostata
rozwazaniom na temat charakteru cztowieka,
zwlaszcza charakteru moralnego, ktory stanowi
istote cztowieczenstwa. Dla rozwoju charakteru
wazne sg marzenia, a swoje niedostatki i ogra-
niczenia czlowiek uswiadamia sobie dopiero
w wieku mlodzienczym. ,,Osobowos¢ musi
zosta¢ ograniczona przez realny byt zewnetrz-
ny, aby nie zgubita si¢ w swych marzeniach,
w swym latwym subiektywizmie” (Szuman,
2014). Wobec zycia mozna zaja¢ postawe ne-
gatywng (oportunizm, cynizm, rozpacz) lub
pozytywna (humor, entuzjazm, wiara w zycie).
Wiele uwagi badacz poswieca zagadnieniu woli
ijej rozwojowi prowadzacemu do wzrostu wy-
trwato$ci, zdolnosci ponoszenia trudu i dawania
sobie rady w zyciu.

Szumana interesowata takze relacja migdzy
jednostka a spoleczenstwem, a rozwazajac t¢
kwestie, zastanawiat si¢, kto powinien spra-
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wowac rzady, i stwierdzil: ,,Spoteczenstwem
rzadzi¢ powinni jego najlepsi ludzie, jego elita”
(Szuman, 2014). Rzady nalezy odda¢ w rece lu-
dzi najblizszych prawdzie, etycznie dojrzatych:
,»Elita kazdego spoteczenstwa musi sama doj$¢
do najwiekszego, w srodowisku swego narodu
mozliwego, poglebienia i udoskonalenia oso-
bowego” (Szuman, 2014).

W STRONE PROBLEMOW
PEDAGOGICZNYCH

Rozwazania dotyczace zagadnien nauczania
i wychowania dotyczyly takich tematow, jak
uwaga, dojrzatos$¢ szkolna dzieci czy cechy
osobowosci nauczyciela.

W pracy O uwadze (1961) przedstawiono
wyniki badan nad sposobami skupiania uwagi
ucznidow przez nauczycieli oraz opisano przeja-
Wy uwazania i nieuwazania uczniow na lekcjach.
Z kolei w dziele o dojrzatosci szkolnej Szuman
(1962a) pokazal, jakie osiggnigcia w rozwoju
fizycznym, umystowym, wolicjonalnym i spo-
lecznym decyduja o gotowosci i podatnosci
dziecka na nauke szkolng.

Zagadnienia dotyczace nauczycieli byty
zwigzane z poszukiwaniem cech charakteryzu-
jacych dobrego nauczyciela. Szuman (1939b)
uwazat, ze rezultaty pracy nauczycieli zalezg od
ich osobistego stylu pracy i cech osobowosci.
Istota talentu nauczyciela polega za$ na indy-
widualnym bogactwie osobowosci. Do zasadni-
czych cech talentu pedagogicznego nalezy takt
pedagogiczny, na ktory sktadaja si¢: intuicja psy-
chologiczna, znajomo$¢ wlasnych mozliwos$ci
i opanowanie wlasciwych §rodkéw dzialania.
Szuman dowodzil, Ze nie istniejg wrodzone
uzdolnienia, ktore warunkowatyby dobrego
pedagoga, natomiast mogg zosta¢ rozwinigte
pewne cechy umystu, osobowosci i charakteru,
ktore umozliwig aktywnos¢ nauczajaca i wycho-
wujaca na dobrym poziomie. Uwazal, ze nie ma
wszechstronnie uzdolnionych nauczycieli, a kaz-
dy jest na swoj sposob dobry. Owa rozmaito$¢
uzdolnien pedagogicznych nauczycieli wptywa
pozytywnie na ksztaltowanie umystu, wiedzy
i charakteru wychowankow. Zawod nauczyciela
wymaga powotania, podobnie jak zawod artysty.
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O KONTAKTACH CZLOWIEKA ZE
SZTUKA

Ponad jedna trzecig napisanych przez Szuma-
na prac, jakie powstaty w okresie ponad 40
lat, czyli migdzy latami 1925 a 1969, stanowia
opracowania dotyczace pogladow na sztuke
i wychowania estetycznego®. Prace te moga
nadal by¢ interesujace dla badaczy opraco-
wujacych zagadnienia z zakresu psychologii
sztuki, estetyki czy pedagogiki wychowania
przez sztuke 1 tworczo ich inspirowac. Zainte-
resowania Szumana odnosily si¢ na poczatku
do sztuki dziecka. Obserwacja i analiza prac
rysunkowych dzieci pozwolita mu opisac ciag
rozwojowy dziecigcych osiagnie¢ w tym zakre-
sie: od bazgrot, poprzez idioplastyczne przedsta-
wienia, do realistycznych rysunkéw w okresie
fizjoplastyki (Szuman, 1927b, 1990). W opisy-
waniu i analizie relacji tworca—dzieto—odbiorca
zainteresowanie wywolywal sam artysta, tworca
dzieta sztuki, a Szuman skupit swa uwage na
analizie natchnienia i kwalifikacji artystycznych
tworcy. Natomiast dzieto sztuki analizowane
bylo od strony tworzywa, kompozycji, a takze
tresci oraz jego ekspresywnosci. Wiele uwagi
poswigcit Szuman analizie obcowania cztowieka
ze sztuka, bowiem proces ten wymaga aktyw-
nego wysitku. Do odbioru sztuki nalezy osoby
przygotowac. Szuman zaprezentowal w tym
zakresie koncepcj¢ pokazujaca potrzebe udo-
stepniania, uprzystgpniania i upowszechniania
sztuki (1959c¢).

Podejscie empiryczne w uprawianiu na-
uki sktonito Szumana, by takze i w dziedzinie
relacji tworca—odbiorca prowadzi¢ obserwa-
cje i badania eksperymentalne. Przyktadem sa
badania nad recepcja bajki przez czteroletnie
dziecko (Szuman, 1928). Zebrane dane obser-
wacyjne reakcji dziecka w czasie opowiadania
mu bajki, utrwalone na fotografiach, Szuman
interpretowat, odwotujac si¢ z jednej strony do
wiasciwos$ci rozwojowych dziecka, a z drugiej
do wyjasnien innych znaczacych badaczy, takich
jak T.H. Ribot, H. Werner, E. i G. Scupinowie
czy J. Piaget. Szuman stwierdzit, ze dziecko
w wieku przedszkolnym jest zainteresowane
cztowiekiem i gromadzi wiedzg na ten temat
z obserwacji, rozmo6w z dorostymi oraz z bajek.
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Zdaniem badacza mozna mowi¢ o wieku bajek,
kiedy dziecko ma juz rozwinig¢ta wyobraznig
(czego przejawem sg zabawy w role), ktora po-
zwala na rozumienie bajek. Wiek ten zaczyna
si¢ okoto czwartego roku zycia. Jednakze dzie-
cko nie potrafi jeszcze zrozumiec¢ przyczyno-
wosci w znaczeniu przyrodniczym, poszukuje
wigc sprawcy obserwowanych zjawisk. Bajka
utwierdza je w magicznym ujmowaniu rzeczy-
wistosci. Wedlug Szumana bajka potrzebna jest
do ksztattowania sfery poznawczej dziecka, ¢wi-
czy bowiem jego mechanizmy wyobrazeniowe.
Z czasem uczy si¢ ono umiaru w reagowaniu
na fikcyjnag rzeczywisto$¢, cho¢ nawet w do-
rosto$ci cztowiek jest sktonny do magicznego
myslenia. Warto zauwazy¢, jak stwierdza Jac-
ques Attali (2002), ze cztowiek wspotczesny
musi pogodzi¢ si¢ z zatarciem granic miedzy
tym, co przezywane jest w wyobrazni, a tym, co
doswiadczane w rzeczywistosci. Stad tak duze
zainteresowanie budzi literatura fantasy, zarow-
no dzieci, mtodziezy, jak i dorostych. Magiczne
myslenie i jego miejsce w rozwoju cztowieka,
zagadnienie rozwazane przez Szumana w latach
20. XX wieku, stalo si¢ tematem intensywnie
eksplorowanym przez badaczy — psychologow,
kulturoznawcoéw — w XXI wieku.

W artykule staratam si¢ pokaza¢ wielowy-
miarowos$¢ zycia Stefana Szumana, opisujac
pola jego zainteresowan i r6znorodnos¢ osob
prezentujacych zréznicowang aktywnos¢ ba-
dawcza 1 tworcza. Nakreslitam, cho¢ jedynie
schematycznie, mape podejmowanych przez
Szumana tematdw, zwracajac jednoczesnie uwa-

PRZYPISY
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ge na rozmaito$¢ stosowanych przez niego me-
tod badania. Szersze omdéwienia prac Stefana
Szumana znajdujg si¢ zardbwno w artykutach
poswieconych jego naukowej tworczosci, jak
i we wprowadzeniach do zbiorow dziet estetycz-
nych (Kielar-Turska, 2008) oraz dotyczacych
osobowosci (Kielar-Turska, 2014).

%k ok ok

Stefan Szuman zmart 16 maja 1972 roku w War-
szawie. Zostat pochowany na cmentarzu w Wi-
lanowie. Na ptycie nagrobnej widnieje cytat
7 jego wiersza: ,,bo idac w zaswiat nikt swych
drog nie konczy”.

Dowodem zywotnosci idei Szumana sg pra-
ce jego uczniow i naukowych wnukow, a takze
organizowane co pewien czas naukowe spot-
kania, na ktérych przywotywane sg jego cel-
ne sformutowania i dyskutowane w $wietle
zmieniajacych si¢ idei. Przypomne zaréwno te
spotkania, ktore miaty miejsce jeszcze za zycia
Stefana Szumana, jak i pdzniejsze.

1963 — Rozwdj i wychowanie*, z okazji 35-le-
cia Katedry Psychologii Pedagogicznej na Uni-
wersytecie Jagiellonskim

1982 — Mysl tworcza Profesora Stefana Szu-
mana we wspotczesnej psychologii Polskiej® —
w 10. rocznicg $mierci Profesora

1989 — Stefan Szuman — w stulecie urodzin®

2022 — Stefan Szuman — sesja naukowo-
-wspomnieniowa’ —w 50. rocznicg $mierci Ste-
fana Szumana

! Przyktady prac, w ktorych zostata wykorzystana wiedza o biologicznym rozwoju cztowieka: O uswia-
domieniu ptciowym mlodziezy szkolnej i o koniecznosci oparcia go o idealizm naturalny, 1923; Jak leka-
rze szkolni mogq przeciwdziatac¢ przecigzeniu uczniow naukq szkolng, 1925; Instynkty u cztowieka, 1934b;
Organizm a zZycie psychiczne, 1934, wspolnie z S. Skowronem.

2 Do grona najblizszych wspotpracownikdéw nalezeli: Maria Przetacznik-Gierowska, Anna Dzierzanka-

-Wyszynska, Edward Franus.

3 Opis prac Szumana z tego zakresu przedstawitam we wstegpie do: S. Szuman (2008), Wybér pism este-

tycznych. Krakoéw: Universitas.

4 Rozwdj i wychowanie, 1963, Warszawa: Nasza Ksi¢garnia.

5 Psychologia Wychowawcza, 1982, XXV, XXXIX, 5.

¢ Przetacznik-Gierowska M., Wyszyniska A., (red.) (1990), Stefan Szuman (1889—1989). W stulecie uro-
dzin. Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego.
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