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The Principles of Education in the Light of Zygmunt Mystakowski’s
Pedagogical Thoughts

Summary: It is quite rare that the term “principles of education” is used in contemporary
pedagogy. At the same time, concrete educational activities or processes require the right ac-
tions, i.e., actions that will foster participant development within the educational reality. This
article constitutes an attempt to decode the principles of education in the light of Zygmunt
Myslakowski’s works, and to pinpoint the determining factors which could have led to their
formulation. These conditions influenced the practice of pedagogy in Poland, and were not in-
significant for the way in which the principles of education were understood and constructed by
pedagogues. The author points to some areas in which Mystakowski searched for these principles.
They are pedeutology, general pedagogy, and the pedagogue’s own theory of education. In the
concluding part of the article, values are cited as one of the key categories for Mystakowski in
formulating his principles of education.
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Wprowadzenie

Wspolczesnosé z wyraznym sceptycyzmem podchodzi do kwestii praw i pra-
widlowosci w zyciu spotecznym. W ten trend kulturowy wpisuja si¢ rowniez
nauki zajmujace si¢ badaniem czlowieka w kontekscie otaczajacego go $wiata.

! Lucyna Dziaczkowska - dr hab., Katedra Pedagogiki Ogélne;j Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.
Adres do korespondencji: ul. Niecata 8a/27, 20-080 Lublin; e-mail: ldziaczkowska@kul.lublin.pl.



280 Lucyna Dziaczkowska

Nalezgca do tych nauk pedagogika, od czaséw Wilhelma Diltheya, pozbywa sie
zludzen, ze mozna jg kreowac catkowicie na podobienstwo nauk przyrodniczych
i szuka¢ praw wyjasniajacych precyzyjnie zwiazki i zalezno$ci pomiedzy zjawi-
skami i podmiotami wystepujacymi w rzeczywistosci wychowawczej. Niemniej
wspomaganie rozwoju uczestnikow wychowania — swoisty i spotecznie donio-
sty cel kreowania wiedzy pedagogicznej — domaga sie ciagltego rozpoznawania
zjawisk i czynnikéw dynamizujacych rozwéj cztowieka oraz mozliwosci jego
wspierania. Istotnym praktycznie efektem, wienczacym takie rozpoznawanie,
jest wskazanie prawidfowosci wychowania. Pojeciu temu mozna nada¢ podwojne
znaczenie. Zgodnie z tradycja jezykowa oznacza ono po pierwsze: ,,ceche tego, co
prawidtowe™. W drugim znaczeniu prawidlowos¢ oznacza wlasciwosc¢ ,,regular-
nego wystepowania jakich$ zjawisk zgodnie z okreslong regulg™. Odnoszac sie
w pedagogice do prawidtowosci wychowania, réwniez mozna moéwic o tych dwdch
znaczeniach. Pierwsze z nich wskazuje na dzialanie konstruktywne, przynoszace
korzysci rozwojowe uczestnikom wychowania. Takie dziatanie liczy si¢ nie tylko
z wykladnig naukowsa (niosgcg informacje o prawidtowosciach w pierwszym
znaczeniu), ale tez z wyktadnig aksjologiczna, ktéra kieruje podmiot wychowania
ku warto$ciom, zasadom i normom dzialania, domagajac si¢ jednocze$nie jego
(podmiotu) odpowiedzialnosci za dynamike relacji wychowawczych®. Drugie
oznacza pewng regularno$¢ zjawisk wychowawczych (zachodzacych w relacjach
miedzy podmiotami wychowania i w samych tych podmiotach.

O obecnosci tak rozumianej (w sposob zroznicowany) kategorii prawidlowosci
w polskiej pedagogice mozna przekonac sig, sledzac wraz z historykami wychowania
dzieje mysli pedagogicznej na ziemiach polskich jeszcze pod zaborami i w Polsce
w zmieniajgcych sie realiach ustrojowych. Wspdlczesnie kategoria ta jest dos¢
trudna do wykorzystania w toku tworzenia pedagogiki, zwlaszcza w zderzeniu
z postmodernistycznymi zalozeniami ,,ptynnej rzeczywistosci”. Wciaz jednak znaj-
duje swoje miejsce na gruncie takich subdyscyplin pedagogicznych jak: pedagogika
ogdlna, teoria wychowania, dydaktyka, pedeutologia czy w obszarze aksjologii
pedagogicznej®. Poszukiwania badawcze prowadzone w tych dziedzinach wiedzy
nieustajgco dostarczajg argumentdow na to, Ze dzialania i relacje 0sob zaangazowanych

? Prawidlowos¢, https://pl.wiktionary.org/wiki/prawid%C5%820wo0%C5%9B%C4%87 (dostep:
21.102019).

> Tamze.

* Por. Lech Satacinski, Dylematy wychowania w reformowanej szkole (Zielona Géra: Osrodek Dosko-
nalenia Nauczycieli w Zielonej Gorze, 1999), 44-45.

5 Warto tu wspomnie¢ prace Bogustawa Sliwerskiego, w tytule ktérej wprost pojawia sie kategoria
prawidlowosci: Pedagogika ogélna. Podstawowe prawidtowosci (Krakéw: Impuls, 2012), niejako w nawigzaniu
do dawnej pracy Karola Kotlowskiego: Podstawowe prawidtowosci pedagogiki (Wroctaw — Warszawa —
Krakéw: Zaklad Narodowy im. Ossolinskich, 1964). W niektérych pracach ze wskazanych subdyscyplin
kategoria prawidtowosci nie jest tytulows, ale w tresciach pojawia sie¢ jako znaczaca, wraz ze swoim przeci-
wienstwem - kategorig nieprawidtowosci. Tu mozna wskaza¢ takie prace jak: Andrzej M. de Tchorzewski,
Wistep do teorii wychowania (Krakéw: WN Akademii ,,Ignatianum”, 2016) czy: Henryka Kwiatkowska,
Pedeutologia (Warszawa: Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, 2008).
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w tworzenie rzeczywistosci wychowawczej albo przebiegaja prawidtowo - przyno-
szac pozytywne skutki rozwojowe uczestnikom wychowania, albo niosg ze soba
pewne nieprawidlowosci — prowadzac do zaburzen, hamowania czy w koncu regresu
rozwoju jednostek i grup poddawanych tym dzialaniom/uczestniczagcym w tych
relacjach®, przeradzajac sie w pseudowychowanie’.

Wykrywanie prawidtowosci wychowania, tropienie przeciwnych im nieprawidto-
wosci, wymaga powigzania ich zaréwno z procesami wyjasniania w takim wymiarze,
jaki moze by¢ obecny w pedagogice (a zatem przede wszystkim w obszarze wyjasnien
psycho-fizjologicznego funkcjonowania czlowieka), jak rowniez z aktami glebokiego
rozumienia, otwartego na identyfikowanie zlozono$ci uwarunkowan wychowania oraz
odczytywanie wszelkich mozliwych znaczen pojawiajacych si¢ w obszarze badanej
rzeczywisto$ci wychowawcze;.

W prezentowanym tekscie podjeto probe identyfikacji prawidlowosci wychowania
na przykladzie tworczosdci pedagogicznej Zygmunta Mystakowskiego. Postawiono
tu pytania o rozumienie tej kategorii przez wskazanego autora oraz obszary i tresci
formulowanych przez niego prawidtowosci wychowania, a takze o uwarunkowania,
ktére mozna dostrzec u podtoza ich generowania. Wybdér Mystakowskiego jest tu
nieprzypadkowy, poniewaz autor ten, cho¢ juz raczej stabo znany mtodemu poko-
leniu pedagogow?®, wskazywany jest rowniez wspolczesnie jako jeden z czolowych
reprezentantéw polskiej pedagogiki — wspdttworca ,,paradygmatycznego przelomu
w polskich naukach o wychowaniu” - paradygmatu ,dialektycznego rozwoju’,
ktéry wskazuje na konieczno$¢ nieustajacego uczenia sie cztowieka, twdrczego
wlaczania sie do wspolnoty spotecznej’. Lech Witkowski zaliczyt Mystakowskiego
(obok Bogdana Nawroczynskiego, Kazimierza Sosnickiego, Stefana Szumana) do
tzw. Wielkiej Czworki polskiej pedagogiki'®.

Rozumienie i typy prawidlowosci w ujeciu Zygmunta
Mystakowskiego

Kategoria prawidlowosci pojawiala si¢ w wielu pracach Mystakowskiego, najczes-
ciej przy milczacym zalozeniu, ze jest ona zrozumiala dla czytelnika. Glgbszg jej
analiz¢ mozna znalez¢ w opublikowanym w 1961 roku tekscie tego autora — Trzy

¢ Safacinski, Dylematy, 44.

7 Jacek Filek, Filozofia jako etyka (Krakéw: Wydawnictwo Znak, 2002), 100-120.

¢ Do nielicznych wyjatkoéw — badaczy twérczoéci Mystakowskiego w mtodszym pokoleniu polskich
pedagogow, nalezy Marek Szalkiewicz, zob. np.: tegoz, ,,Idee pedagogiczne Zygmunta Mystakowskiego”.
Zeszyty Naukowe Paristwowej Wyzszej Szkoty Zawodowej im. Witelona w Legnicy 1 (2018): 89-104.

° Zbigniew Kwiecinski, Grzezawisko. Eseje z pedagogiki spotecznej i krytycznej socjologii edukacji (Stary
Torun: Studio KROPKA dtp, 2019), 26-27.

1% Lech Witkowski, Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej. Historia, teoria, krytyka (Krakow:
Impuls, 2013), 5.



282 Lucyna Dziaczkowska

typy prawidlowosci: prawo - zasada - reguta, zamieszczonym w monografii pod
jego redakcja: Wprowadzenie do teorii nauczania''. To wlasnie teoria nauczania,
czyli dydaktyka (na jej gruncie Mystakowski chetnie postugiwat sie takze kategoria
ksztalcenia'?), ktorej poswigcil wiele miejsca w swojej powojennej tworczosci, stala
sie dla niego obszarem porzadkowania terminologii zwigzanej z prawidfowosciami
badanymi przez pedagogike'. Wskazujac, we wspomnianym wyzej tekscie, na teo-
rie jako istote ,,naukowego ujecia jakiejkolwiek dziedziny”, okresla ja Mystakowski
jako ,,system prawidtowosci”. Owe prawidlowosci formutowane sa w stwierdze-
niach dajacych ,,mozliwie obiektywny obraz” badanych zdarzen, obraz, ktory jest
jednoczesnie ,,operatywny” — ,,czyli taki, ktorego konsekwencje bytyby stosowalne
i sprawdzalne praktycznie”. Cho¢ nie pojawia si¢ tu jeszcze odniesienie do pedagogiki,
to wyraznie mozna stad odczytad, iz Mystakowski rozwaza pojecie prawidtowosci
w kontekscie nauk majacych charakter teoretyczno-praktyczny - takich wtasnie,
jak pedagogika. Zaznacza przy tym, ze ,,zagadnienie prawidfowosci ma jednak
jeszcze inne strony’, i dokonuje nastepujacego uporzadkowania, wyodrebniajac
trzy typy (grupy) prawidlowosci:

1. prawa - wskazujace na ,istotny zwigzek zachodzacy pomiedzy zdarzeniami

tej samej grupy’,

2. zasady, czyli prawidlowosci prakseologiczne - dotyczg one ,dziatalnosci

ludzkiej i jej wytwordw”,

3. reguly - to ,,prawidtowosci typu praktycznego
Tlumaczac réznice pomiedzy wymienionymi typami prawidtowosci, Mystakowski
wskazuje na to, ze prawa s zwigzane z poznaniem teoretycznym, ukierunkowanym
na uchwycenie i wyrazenie ,w sposob mozliwie najbardziej zwigzty” istotnego zwiaz-
ku pomiedzy ,,zdarzeniami fizykalnymi”. Ich respektowanie staje sie ,warunkiem
podstawowym skutecznego dzialania”. Zasady nie sg niezmiennymi prawami, ale
sa »jakby rownowaznikiem poznania teoretycznego w stosunku do jakiej$ sfery
dzialania i jej wytworéw”. By zilustrowa¢ to rozumienie zasad przez Myslakow-
skiego, mozna wskaza¢ zasady sformutowane przez niego w przywotywanej pracy.
Sa to m.in. ,,zasada jedno$ci w doborze tresci ksztalcenia” — gloszaca potrzebe
podporzadkowania tych tresci okreslonym zalozeniom $wiatopogladowym?®, czy
»zasada sprawczosci’, méwigca o koniecznosci ,,zaakcentowania swiadomego udzialu
i odpowiedzialno$ci ucznia w procesach dydaktycznych i wychowawczych™¢. Ta
pierwsza, niewatpliwie, bedzie prowokowata dzi$§ burzliwe dyskusje, z drugg za$

14

1 Zygmunt Mystakowski, ,,Irzy typy prawidtowosci: prawo - zasada - regula” W: Wprowadzenie do
teorii nauczania, red. Zygmunt Mystakowski (Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1961), 185-189.

12 Tenze, ,,Ksztalcenie i jego naczelne zasady”. W: Pedagogika na ustugach szkoly, red. Feliks Korni-
szewski (Warszawa: Pafistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, 1964), 208-221.

13 Stefan Bascik, ,,Zyciorys naukowy prof. dra Zygmunta Mystakowskiego” W: Zygmunt Mystakowski.
Pisma wybrane, red. Tadeusz Nowacki (Warszawa: Panistwowe Zaklady Wydawnictw Szkolnych, 1971), 26.

!4 Mystakowski, ,, Trzy”, 185-189.

'* Zygmunt Mystakowski, ,Zasada jednosci w doborze tresci ksztalcenia” W: Wprowadzenie, 206-229.

16 Zygmunt Mystakowski, ,,Rzut oka na zasady” W: Wprowadzenie, 204.
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raczej wspolczesni pedagodzy nie polemizujg. Niejako podsumowujgc stanowisko
Mystakowskiego w odniesieniu do zasad dydaktycznych, Wincenty Okon stwierdzit,
ze krakowski pedagog ,,nie przecenial zasad dydaktycznych. Nie traktowat ich jako
aksjomaty, totez tolerancyjnie podchodzil do ich doboru i liczby™"".

Tlumaczac istotne wlasciwosci regut, Mystakowski stwierdza, ze sg one ,,szcze-
gétowymi przepisami, wynikajacymi zaréwno z praw, jak i zasad. Reguly réznia
sie [...] od zasad swym charakterem doraznym, niejako kazuistycznym”®. Prawa,
zasady, reguly niosg ze sobg zréznicowany wspdlczynnik zmiennosci. Prawa sg pra-
widlowosciami o charakterze - z zalozenia - niezmiennym, dyktowanym rytmem
i mechanizmami przyrody. Reguly to prawidtowosci odpowiadajace konkretnym
potrzebom ludzkim, wskazujace na mozliwosci realizacji/zaspokojenia tych potrzeb.
Bedace niejako ,,posrodku” zasady sg — zdaniem Mystakowskiego - ,,zalezne od
praktyki spolecznej, historycznie uwarunkowanej, i s3 wazne tak dlugo, jak dtugo
istnieje wzgledna stalo$c tej sfery postepowania”®. Tlumaczac ten relatywny cha-
rakter zasad, Mystakowski argumentuje: ,,zasady dydaktyczne sg tak dtugo wazne,
jak dlugo istnieje pewna organizacja szkolnictwa, pewien system ukfadania planow
o$wiatowych, pewne zapotrzebowanie o$wiatowe, dotychczasowy poziom kultury
i ustroj spoteczny”.

W swojej relatywizacji zasad Mystakowski idzie zatem dos¢ daleko. W tym
miejscu swoich rozwazan nie zwrécil uwagi na zasady, ktérym inni autorzy przy-
pisuja ,charakter absolutny”, a do ktérych to zasad Henryk Rowid zaliczyt m.in
zasady: ,poszanowania wolnosci i godnosci czlowieka’, ,,poszanowania cudzego
dobra” czy ,,poszanowania pracy ludzkiej”. Kazimierz Sosnicki, rozwazajac kwestie
zasad wychowania, wyraznie powigzal je zaréwno ze sferg argumentacji naukowej,
jak i aksjologicznej, rowniez ukierunkowujac si¢ na poszukiwanie uniwersalnych
zasad wychowania i wskazujac na przyklad zasade dostosowywania tresci sytuacji
wychowawczej do mozliwosci indywidualnych wychowanka®.

Mystakowski, dostrzegajac odniesienia zasad do praw naukowych, nie wskazat
z taka samg mocg ich odniesien do wartosci, ktérym poswiecit dos¢ sporo miejsca
w swojej tworczosci (o czym jeszcze bedzie mowa), uwypuklil natomiast ich ogra-
niczony czasowo i sytuacyjnie charakter. Wskazal réwniez, ze powinny one synte-
tyzowac trzy elementy: 1) ,,dos§wiadczenia praktyczne w zbiorowosci w okreslonym
miejscu i czasie”, 2) ,,naukowq refleksje [...], pozwalajaca na bardziej dokladna
analize tych doswiadczen, 3) wyobrazenia celow”, ktore sa w okreslonej funkeji do

7 Wincenty Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw polskich (Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
»Zak’, 2000), 330.

18 Mystakowski, ,,Trzy”, 189.

¥ Tamze.

» Tamze.

2! Henryk Rowid, Podstawy i zasady wychowania (Warszawa: Wydawnictwo O$wiatowe ,Wspolna
Sprawa’, 1946), 250.

2 Kazimierz Soénicki, Teoria srodkéw wychowania (Warszawa: Nasza Ksiegarnia, 1973), 92.
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spoleczenstwa. Mystakowski stwierdza: ,, Aby cele byty stawiane skutecznie, musza
by¢ przyjete przez masy, a nie narzucone z zewnatrz . Zastrzega jednocze$nie:
»O wyborze celéw winna decydowa¢ ich rozumno$¢, a nie np. czynniki irracjo-
nalne; $lepe czynniki emocjonalne, nie uwzgledniajace »zasady rzeczywistosci,
nie prowadzg z reguty do celéw realnych. [...] Do rozumnosci [...] celéw wiedzie
swobodna dyskusja, obiektywizujaca myslenie »Zyczeniowe« .

W pracach Mystakowskiego znajdziemy rozwazania na temat prawidlowosci
rozumianych, zgodnie z tradycjg jezykowa, w pierwszym wymiarze jako pewna
regularno$¢ i powtarzalnos¢, w drugim jako cecha tego, co prawidlowe (pozadane,
konstruktywne albo zgodne z pewng norma). Nawigzujac do typologii stworzonej
przez Mystakowskiego, ten pierwszy wymiar prawidtowosci okreslaja prawa. Drugi
zwigzany jest z zasadami i regutami. Ponizej zostanie podjeta proba odszukania
tych tropéw w innych, poza wspomniang wyzej dydaktyka, znaczacych obszarach
zainteresowan badawczych Mystakowskiego, jakimi byty: pedagogika ogélna wraz
z autorska teorig wychowania, aksjologia pedagogiczna, pedeutologia.

Pedagogika ogodlna jako subdyscyplina ,,poszukujaca”
prawidlowosci wychowania

W znaczacej przedwojennej publikacji pedagogicznej z 1935 roku - Encyklopedii
wychowania — Mystakowski zostal autorem hasta Pedagogika ogolna®. W powojen-
nej monografii: Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Studia z filozofii
wychowania przypomnial zaprezentowane tam wtasne stanowisko dotyczace tej
subdyscypliny*. Mysltakowski wyznaczyl pedagogice ogélnej donioste zadanie
stworzenia teoretycznych podstaw dla analizy zjawiska wychowania, a zatem
réwniez szukania prawidtowosci (zwlaszcza praw) wychowania: ,,»Pedagogika
ogolna« (lub »ogolna teoria wychowania«) jest tg czescig »pedagogiki«, ktora ma
za zadanie wyodrebnic¢, zanalizowac i opisa¢ formy wychowania syntetycznie, w ich
podstawowej strukturze”. Sprostanie temu zadaniu wymaga realizacji kolejnych
zadan szczegolowych, w ktérych mozna dopatrzy¢ si¢ postulatu poszukiwania
praw rzadzacych wychowaniem. Oto one: ,,1) przeprowadzenie selekeji faktéw na

» Mystakowski, ,,Irzy”, 191-192.

24 Tamze, 192.

» Zygmunt Mystakowski, ,Pedagogika ogélna”. W: Encyklopedia wychowania, t. 1, cz. 2, red. Stanistaw
Lempicki, Wojciech Gottlieb, Bogdan Suchodolski, Jézef Wlodarski (Warszawa: Wydawnictwo ,,Naszej
Ksiegarni” Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, 1935), 701-785.

% Roman Leppert, ,,Zygmunta Mystakowskiego koncepcja pedagogiki ogélnej”. W: W poszukiwaniu
podstaw pedagogiki. Zygmunt Mystakowski (1890-1971), red. Tadeusz Wactaw Nowacki (Warszawa: Instytut
Badan Edukacyjnych oraz Studio Wydawnicze FAMILIA, 1999), 125.

7 Zygmunt Mystakowski, Wychowanie czlowieka w zmiennej spotecznosci. Studia z filozofii wychowania
(Warszawa: Ksigzka i Wiedza, 1964), 15.
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znaczace i nieznaczace, powtarzalne i niepowtarzalne, istotne i nieistotne, pierw-
szoplanowe i drugoplanowe; 2) dazenie do syntetycznego ujecia faktow znaczacych;
3) dazenie do wykrycia roli, wzglednie funkgcji, jaka pelni w caloksztalcie zycia
spoltecznego™. Realizacja tych zadan zorientowana jest na cel, jakim jest syste-
matyzowanie ,wiadomosci o wychowaniu, i to nie tylko w kierunku skréconego
opisu [...], lecz w kierunku wyjasnienia obrazu wychowania™.

Sam, realizujgc powyzsze zadania, poswiecit Mystakowski wiele miejsca wska-
zanym kwestiom, zaréwno we wspomnianym wyzej, opracowanym przed II woj-
na $wiatowa, hasle-rozprawie Pedagogika ogdlna, jak i w swoich powojennych
monografiach, tworzonych z myslg o uprawianiu pedagogiki ogélnej. W okresie
przedwojennym Mystakowski zawart jednak w charakterystyce tej subdyscypliny
pedagogicznej pewien znamienny dopisek, ktérego w czasach socjalizmu juz zabraklo.
Zacytujmy zatem stanowisko Mystakowskiego tak, jak wybrzmialo ono w Encyk-
lopedii wychowania z 1935 roku, aby dostrzec istotng réznice pomiedzy dwoma
wypowiedziami ich autora: ,,Pedagogika ogdlna jest ta czescig »pedagogikic, ktdra
ma za zadanie wyodrebni¢, zanalizowa¢ i opisa¢ formy wychowania syntetycznie
w ich podstawowej strukturze, to znaczyniezaleznie od przypadkowosci
miejsca i czasu [podkresl. L.D.]™.

Powyzsza zmiana stanowi zasadniczg réznice w tworczosci pedagogicznej
Mystakowskiego przed druga wojna $wiatowa i po niej. W swojej powojennej
pracy Mystakowski wyraznie przyjat zalozenie, iz wychowanie i pedagogika nie
moga by¢ autonomiczne, gdyz zawsze muszg ,wspoétdziala¢ z procesami tworzenia
sie spoleczenstwa™!. Coz to jednak znaczy? Mystakowski odpowiada: ,,Znaczy to
zwigza¢ wychowanie z polityka, jego dziataniem organizujacym podstawe ustroju
spolecznego™. Gdyby sam Myslakowski potraktowal to ostatnie zdanie jako zasade
uniwersalng, musialby zapewne wycofa¢ swoje przedwojenne przestanie zawarte
w pracy Totalizm czy kultura®, zdecydowanie ostrzegajace przed niebezpieczenstwami
ustroju totalitarnego (wskazujace na jego wlasciwosci generujace nieprawidlowosci
wychowania), a wskazujace na kulture jako zrédlo wartosci chroniacych bytowanie
czlowieka w wymiarze indywidualnym i spotecznym. Mystakowski najwyrazniej
odniost to zalozenie do swojego osobistego przekonania, iz marksizm jest tg filozofia
i tym ustrojem spolecznym, ktory daje gwarancje pomyslnego wigzania polityki
z wychowaniem i samg pedagogika®’. Pewnie dlatego napisal:

[...] wsamym Zadaniu zblizenia nauki do aktualnych potrzeb panstwa i réznorodnych dziedzin

zycia spolecznego nie ma niczego, co sprzeciwialoby si¢ czy to godnosci ,nauki czystej’, czy

28 Tamze.

Tamze.

% Mystakowski, ,Pedagogika’, 701.

31 Mystakowski, Wychowanie, 27.

2 Tamze.

¥ Zygmunt Mystakowski, Totalizm czy kultura (Krakéw: ,,Czytelnik’, 1938).
* Tamze, 26.
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samopoczuciu i poczuciu wolnoéci pracownika naukowego. Im bardziej pokona on swe tenden-
cje do izolowania sie, im lepiej zrozumie kolektywny charakter wszelkiej wiedzy, tym szybciej

odszuka swe poczucie swobody™.

Przyjmujac to zalozenie, Mystakowski dal najbardziej wyrazisty ksztalt swoje-
mu odczytaniu prawidlowosci wychowania we wspominanej juz wyzej pracy:
Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci. Studia z filozofii wychowania.
Argumentuje tu, ze podstawowym prawem wychowania jest jego istnienie w po-
dwdjnej funkcji spotecznej. O prawidtowym przebiegu wychowania $wiadczy to,
ze pelni ono zaréwno funkcje adaptacyjng (zwigzang z asymilacjg kultury przez
jednostke, zaadaptowanie sie do jej warunkow), jak i rekonstrukcyjng (rozumiang
jako ksztaltowanie ,,zdolnosci radosnej, tworczej, swobodnej postawy wobec Zzy-
cia” - zdolnosci do aktywnego przeksztalcania zastanej sytuacji spofecznej). Obie
funkcje nie sg rozdzielne, ale stanowig dwa zintegrowane aspekty tego samego
procesu — stawania si¢ przez jednostke istotg spoteczng™.

Ten spoleczny charakter wychowania, urzeczywistniany przez obecnos¢ obu
funkcji, ma miejsce, gdy respektowana jest nastepujaca zasada: ,Wychowanie, pojete
jako organiczna cato$¢, musi [...] nie tylko dbac o wypelnienie zadan asymilacyjnych
i adaptacyjnych, lecz takze, i zupelnie na réwni, o ochron¢ indywiduum, o niewy-
plewianie zen zdolnosci do przyjmowania postaw odporu wobec odziedziczonego
obyczaju i tradycji [...]”". Mystakowski nie chce jednak, by ta swoista obrona i ochrona
indywiduum w procesach wychowania byla traktowana jako szukanie przezen drogi
pomiedzy ,,pedagogia indywidualistyczna a socjalng”. Zdecydowanie deklaruje:

Zajmuje bezwzglednie stanowisko pedagogii socjalnej. Zmierzam jedynie do tego, aby wykaza¢,
ze w dobrze pojetym interesie grupy lezy nieprzecigganie struny, niezastepowanie socjalizacji
konformizmem, niewolniczg uleglosciag wobec grupy. Bezwzglednie prowadzona adaptacja
podcinalaby podstawy istnienia samej grupy. Istnienie grupy bowiem jest zwigzane w sposob
konieczny z pewnym minimum wolnosci jednostki, ktérego przekroczy¢ bezkarnie nie mozna:

sankcja spoleczng takiego przekroczenia jest degeneracja spoteczna, uwstecznienie zycia grupy*.

Prawidlowosci wychowania a problematyka wartosci
w tworczosci pedagogicznej Zygmunta Myslakowskiego

W teorii wychowania autorstwa Mystakowskiego na pierwszy plan wychodza
wskazane wyzej funkcje. Mystakowski, okreslajac pozadany obraz wychowania,
nie rezygnuje jednak z kategorii wartosci czy celow wychowania, podkreslajac

35 Tamze, 76.

36 Tamze, 211-213.
37 Tamze, 211.

% Tamze.
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ich doniosle znaczenie w organizowaniu dzialan wychowawczych - zagadnienia
z nimi zwigzane uwaza za niezbedne w ,,glebszym rozumieniu wychowania™’. Za-
ktada w odniesieniu do nich zmiennos¢ i dlatego czyni je wtérnymi wobec funkeji
postrzeganych jako stale oraz niezmienne®, precyzyjniej oddajace prawidtowosci
wychowania. Czym s3 zatem warto$ci w ujeciu Mystakowskiego i jaki status uzy-
skuja w jego teorii wychowania?

Whikajgc w samg istote tego, czym jest wartos¢ i w jakie prawidtowosci Zycia
jednostkowego i zbiorowego jest uwiklana, Mystakowski pisze:

Prapoczatek wartoéci tkwi [...] w irracjonalnej sile pozadania, skierowanego na pewna rzecz;
pozadanie to odczuwa zawsze tylko konkretna jednostka, a nie grupa. Jednakze o wartosci czegos$
decyduje nie to, ze to co$ jest przedmiotem pozadania — pozadaé mozna takze rzecz, ktora jest
przeciwienistwem warto$ci — lecz to, ze to co$ jest godne pozgdania. [...] Trzeba czego$ wiecej niz
$lepego impulsu wobec rzeczy aktualnie danej, a mianowicie i przede wszystkim trzeba pamigci
doswiadczeti przeszlych. [...] Jezeliby pewna istota byla zamknieta wylacznie w sferze postrzegania
i pozadania, to taka istota nie bytaby w stanie niczego si¢ nauczy¢, w niczym skorzysta¢ ze swych

doswiadczen dawniejszych; nie bylaby tez zdolna wznies¢ si¢ od pozadania czystego do wartosci*'.

W pracy Wychowanie cztowieka w zmiennej spotecznosci wskazywane sg dwie
kategorie wychowania: ,wychowanie pierwotne” (bedace forma fizycznej i psychicz-
nej opieki, oparte gléwnie na nieuswiadomionych badz niezracjonalizowanych
impulsach), oraz ,wychowanie wtérne”*>. Wiasnie z ta drugg kategoriag w sposéb
mocniejszy i bardziej znaczacy wigze Mystakowski warto$ci, nazywajac wychowanie
wtérne ,wychowaniem sensu stricte” i definiujac je jako: ,wychowanie, ktére nie
opiera si¢ [...] li tylko na impulsach instynktownych i na nabytkach indywidual-
nych, lecz rozszerza swdj zasi¢eg na doswiadczenia spoleczne i ksztaltuje sie pod
wplywem pojeé, norm i wartosci ponadjednostkowych [...]7%.

Ow ponadjednostkowy charakter wartosci potaczyt Mystakowski, oczywiscie,
z istnieniem ,,organizacji spotecznej” i wlasciwej jej mowy. Dzigki warto$ciom,
zdaniem autora:

znaczenie zwigzane z pewnym przezyciem psychicznym [...] odrywa sie niejako od subiektyw-
nego podloza jednostki, stajac si¢ pewnego rodzaju rzecza spoleczng, czyms$ opartym o grupe,
nie o jednostke. W ten sposob powstaje wspdlnota kulturalna, oparta na wymianie do§wiadczen
indywidualnych, na ich wzajemnym uzupelnianiu si¢ i organizowaniu. Znaczenia obiektywizuja
sig, myéli przestaja by¢ tylko mniemaniami, krystalizujg si¢ w postaci poje¢ i sadéw obiektywnych,
ktore mogg by¢ krytykowane, udowadniane, poprawiane*.

¥ Tamze, 69.

0 Por. Kazimierz Szmyd, Zygmunt Karol Mystakowski (1890-1971). Tworczos¢ i wktad do rozwoju
nauk o wychowaniu (Rzeszé6w: Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, 1997), 116.

41 Mystakowski, Wychowanie, 64.

2 Tamze, 32-33.

4 Tamze, 37.

* Tamze, 36.
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Przyjmujac jako niezwykle istotng dla rozumienia i rzeczywistego ksztaltowania
procesow wychowawczych kategorie ,wartosci ponadindywidualnych”, Mystakow-
ski podkreslat konieczno$¢ przezwyciezenia indywidualizmu oraz subiektywizmu
i wspomagania uczestnikow wychowania w procesie ,,obiektywizacji wartosci”. Ta
ostatnia mozliwa staje si¢ — jego zdaniem - za sprawg przechowywania pamieci
spotecznej i znajduje swoj wyraz w kulturze. W odkrywaniu ponadindywidualnego
wymiaru warto$ci w procesie wychowania zasadnicza role odgrywaja: 1) przezy-
wanie wlasnej biografii, 2) korzystanie z ,,pamigci spotecznej’, 3) ,,rozumna wola”
oraz wspoldzialanie jednostki z innymi ludzmi.

Mystakowski tak o tym pisat:

Obiektywizacja warto$ci dokonuje sie nie tylko na drodze krytycznego przezywania wlasnej
historii zyciowej przez jednostke, lecz jest uwarunkowana w réwnej mierze przez zycie spolecz-
ne. Pamie¢ spoleczna grupy, pamigc¢ zbiorowa gatunku sa rezerwuarami doswiadczen bez
poréwnania szerszymi od kazdej indywidualnej historii zyciowej. Historia jest przeto wielkim
laboratorium wartosci. Ogoét wartoéci réznego rodzaju nazywamy kultura. I w jeszcze jednym
znaczeniu wartosci wychodzg poza granice indywidualnego doznawania. Dzieki temu, ze [...]
w postepowaniu bierze udzial wola rozumna, zapewniona zostaje takze mozno$¢ wspétpracy
i wspottworzenia, a wigc mozliwo$¢ kontroli spofecznej. Dopoki jestesmy w granicach czystego
impulsu, pozostajemy w $wiecie izolowanym i prywatnym; z chwila gdy zaczynamy cos uzasad-
niaé, o czyms sadzié, wkraczamy w obreb porozumienia, w sfere rzeczy spolecznych. Juz sam
jezyk, dostarczajacy nam niejako gotowych drog dla obiektywizacji tresci psychicznych, jest
$rodkiem socjalizacji. Wspdlnota jezykowa jest jednym z elementéw ksztalttujacych uspotecz-
nienie psychiki. Analogiczne znaczenie maja np. wszelkie sfery wartosci oraz odpowiadajace

im dobra-wytwory*.

Podkreslajac po wielokro¢ spoteczny, a w okresie powojennym takze polityczny kon-
tekst kultury i niesionych przez nig wartosci, Mystakowski nie wyzby sie catkowicie
swoich pogladéw, charakterystycznych dla pedagogiki kultury. Widoczne jest to
szczegolnie wtedy, gdy wyraznie nawigzujac do tego paradygmatu, uwypukla potrzebe
»ksztalcenia rozumienia” débr kultury, wskazujac na prawidlowosci wychowania:
»Przekazywanie kultury nie moze by¢ réwnoznaczne z przekazywaniem samego
materialnego wytworu, musi ono by¢ dopelnione przez wzbudzanie i ksztalcenie
umiejetnos$ci rozumienia sfer wartosci, odpowiadajacych réznym rodzajom débr,
ktore bez tego uzupelnienia bylyby nieme™.

To przylgniecie Mystakowskiego do poniekad ,,zdradzonego” przezen para-
dygmatu wida¢ takze wtedy, gdy — pomimo zaloZenia zmiennosci wartosci kultu-
rowych - zaznacza on konieczno$¢ istnienia pewnego uniwersum w tym zakresie:

Bez szacunku dla pewnego zespolu elementarnych wartoséci nie do pomysélenia jest na diuzsza

mete zZadne spoleczenstwo [...]. Wszyscy godzimy sie bez filozoficznych dyskusji i pojeciowej

4 Tamze, 65-66.
4 Tamze, 68.
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ekwilibrystyki, Ze np. wyrzucenie na bruk starzejacych si¢ i niezdolnych do pracy rodzicow
jest zlem; Ze uderzenie kamieniem cztowieka, ktory podat ci chleb, kiedy byle$ glodny, jest
zlem itd. Sg to prawdy empiryczne, tak banalne i tak proste [...]. Jak gramatyka dla jezyka, tak
proste prawdy ujmujg prawidtowoéci elementarnego ludzkiego wspdtzycia, stanowiac niejako

»gramatyke wspélzycia™.

Mystakowski zatem nie widzi mozliwosci prawidlowego przebiegu proceséw wy-
chowawczych bez odwotywania si¢ do sfery wartosci. Ich Zrédet upatruje jednak
w sferze zewnetrznej wobec jednostki kultury, podkresla z jednej strony ich zmien-
no$¢, a z drugiej istnienie pewnego uniwersum kulturowego. Zapomniana zastuga
Mystakowskiego (przypomniang w sposob znaczacy i polemiczny przez Stefana
Kunowskiego*®) jest stworzenie kategorii ,,introcepcji wartosci” i sformulowanie
praw, ktore sie z nig wigza®. Introcepcja wartosci — w ujeciu Mystakowskiego -
polega na ,,wpleceniu ponadindywidualnych wartoéci w system celéw zyciowych
jednostki™®. Istotng (prawidlowoscia i jednoczes$nie prawem) tego procesu jest
osiggniecie ,,najwyzszego stadium w hierarchii postgpowania. Odwotujac si¢ do
warstwicowej teorii wychowania Sergiusza Hessena czy teorii rozwoju moralnego
Lawrence’a Kohlberga, powiemy tu o stadium autonomii moralnej czy moralnosci
postkonwencjonalnej, wymagajacych wyjscia poza spoleczng normatywnos¢™".
Mystakowski zauwaza, Ze stadium to jest bardzo trudne do osiagniecia i ,jest wielu
ludzi, nawet sposrod wyksztalconych, ktorzy nigdy poza stadium naturalistyczne
nie wyszli’, wymaga ono silnego odniesienia do warto$ci odpowiedzialnosci - wy-
jatkowego jej poczucia®.

Wykrywanie prawidlowosci pedeutologicznych

Znaczacy obszar tworczo$ci Mystakowskiego, w ktérym podjat on wysitek wykry-
wania prawidfowo$ci wychowawczych, stanowi pedeutologia. Krakowski pedagog
jest autorem dziela uchodzacego za klasyke polskiej pedeutologii. To rozprawa:
Co to jest ,talent pedagogiczny”??, opublikowana po raz pierwszy w 1925 roku,
w ,Ruchu Pedagogicznym’, a zmodyfikowana i rozszerzona w przywotywanej
juz wielokrotnie monografii powojennej: Wychowanie czlowieka w zmiennej spo-
tecznosci, w rozdziale zatytutowanym: Jakie cechy osobowe wychowawcy sprzyjajqg
sprawnosci wychowania™.

4
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Tamze, 447.

Stefan Kunowski, Wartosci w procesie wychowania (Krakéw: Impuls, 2003).

Mystakowski, Pedagogika, 749-750.

Tamze, 750.

1 Tamze.

2 Tamze.

Zygmunt Mystakowski, ,,Co to jest »talent pedagogiczny«?”. Ruch Pedagogiczny 1/2 (1925): 13-21.
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Pojecie talentu pedagogicznego bylo w do$¢ powszechnym uzyciu w refleksji
pedagogicznej okresu miedzywojennego. Zwraca na to uwage sam Mystakowski,
zarzucajac prowadzonym wtedy rozwazaniom pewien redukcjonizm czy nawet
infantylizm, przejawiajace si¢ w podejmowaniu banalnych pytan typu: ,,Co jest
wazniejsze, talent pedagogiczny czy nabyte wyksztalcenie?”. Mystakowski dos¢
precyzyjnie operacjonalizuje sam talent jako ,,funkecje specjalng’, za sprawg ktorej
czlowiek potrafi lepiej niz inni, w pewnym sensie ,,bez wysitku” zrealizowac zakres
czynnosci okreslonych tg specjalng funkcja. Talent - w ujeciu Mysltakowskie-
go — jawi si¢ jako ,realizacyjna strona tworzenia’, naznaczona ponadprzecigtng
sprawnoscig i skuteczno$cig wykonywania okreslonych czynnosci. Odrdzniajac
talent od geniuszu, Mystakowski, podkresla potrzebe i mozliwosci pracy nad
nim poprzez $wiadomy wysitek oraz poszerzanie sfery doswiadczen. Zaklada-
jac, ze o geniuszu decyduja w wiekszej mierze czynniki wrodzone, wskazuje,
iz o ksztalcie talentu, ktéry wprawdzie takze jest definiowany jako ,,dyspozycja
wrodzona’, w o wiele wigkszej mierze decyduje podjety przez nauczyciela wysitek
rozwoju’.

Uscislajac kategorie talentu pedagogicznego, Mystakowski wskazuje na istotna jego
wlasciwos¢, jaka jest ,,kontaktowo$¢”. Niekoniecznie nalezy ja uznac za najwazniejsza,
ale niewatpliwie jest ona ,,bardzo dobra cechg diagnostyczng’, za sprawg ktérej mozna
odrézni¢ czlowieka ,,pedagogicznie uzdolnionego” od ,,nieuzdolnionego pedago-
gicznie”. Kontaktowos¢ jest zdolnoscig do podtrzymywania porozumienia miedzy
nauczycielem-wychowawca i jego uczniem. Przejawia si¢ w umiejetnosci wlasciwe-
go reagowania na sygnaly plynace od drugiego czlowieka. Jak pisze Mystakowski:
,,Reagowac' mozna wszystkim: gestem, mimike}, intonacja, tredcia wypowiedzenia,
nawet umiejetnie stosowanym milczeniem™. Stad - jak dzisiaj bySmy powiedzie-
li - kontaktowo$¢ to sztuka komunikowania sie z drugim czlowiekiem poprzez cala
sfere werbalnych i niewerbalnych zachowan, poprzez wypracowywanie wspélnego
kodu porozumiewania sie.

Na talent pedagogiczny skfadaja sie réwniez kolejne dyspozycje nauczyciela-
-wychowawcy: ,wrodzona zywos$¢ wyobrazni’, uwalniajaca od myslenia schema-
tycznego, od rutyny w dzialaniach, pozwalajaca miedzy innymi na wczuwanie si¢
w stany innych os6b, ,,instynkt rodzicielski’, chronigcy przed postawami mizantropii,
a popychajacy ku zachwytowi ,,rozwijajacym si¢ dokota zyciem” (zastgpiony w pracy
powojennej ,,postawa opiekunczg”), czy ekstrawersja, tu rozumiana jako ,,interes
zwrdcony poza wlasne ja, a nie skupiony na nim”*.

W okresie miedzywojennym, ukazujac prawidlowosci rzadzace talentem peda-
gogicznym (wskazujagc na konieczne jego atrybuty i ich dynamike), Mystakowski

> Mystakowski, ,Co to jest’, 71-74.

% Tamze, 74-76.

7 Mystakowski, Wychowanie, 390-393.
%8 Mystakowski, ,,Co to jest”, 79-82.
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nie uczynil z talentu pedagogicznego ani jedynego, ani niezmiennego czynnika
rozwoju zawodowego nauczyciela-wychowawcy. Stwierdzil ponadto, ze ,,stopnie
utalentowania sg bardzo rézne” i w zwiazku z tym

talent moze by¢ skutecznie uzupelniany i wspierany z jednej strony przez procesy $wiadome,
z drugiej, przez wprawe, przez nabywanie odpowiednich przyzwyczajen. Droga ta jest dla wszyst-
kich otwarta [...]. I moze dla tych, ktorzy czuja w sobie niedostateczno$¢ talentu, wyksztalcenie

pedagogiczne, wiedza i niezmordowana, czujna praca nad soba - jest wlasnie najpotrzebniejsza®.

Ta konkluzja dobrze wspétbrzmi z zalozeniami ,wspomagania w rozwoju nauczy-
cieli” autorstwa wspoélczesnego pedagoga i pedeutologa Roberta Kwasnicy, ktory
wyraznie podkreslal priorytetowe znaczenie rozwoju moralnego i kompetencji
praktyczno-moralnych. Te ostatnie rozumial do$¢ szeroko, wskazujac na ich trzy
podgrupy: 1) kompetencje interpretacyjne oznaczajace zdolno$¢ do ,,rozumiejace-
go si¢ odnoszenia do $wiata”, 2) kompetencje moralne zwigzane z permanentnym
stawianiem sobie pytan o prawomocno$¢ wlasnego postepowania, 3) kompetencje
komunikacyjne oznaczajace zdolno$¢ do podtrzymywania dialogu z innymi i sa-
mym sobg®.

Postulowane przez Myslakowskiego takie osobowe dyspozycje nauczyciela
jak: kontaktowo$¢, zywos$¢ wyobrazni, instynkt rodzicielski czy specyficznie rozu-
miana ekstrawersja, a takze dodany do tego katalogu pdzniej kontakt nauczyciela
z »Sytuacja zyciowa ucznia’®, niewatpliwie mieszcza si¢ w zakresie praktyczno-
-moralnych kompetencji wskazywanych przez Kwasnice. Mystakowski jednak dos¢
rzadko (praktycznie wcale) uzywa kategorii moralnosci czy morale nauczyciela.
Natomiast operacjonalizuje je w postaci szczegétowych regul postepowania, ktére
mozna odczyta¢ miedzy innymi z katalogu ,,cech wzoru osobowego wychowawcy”.
Sa to nastepujace regutly:

— wramach poszanowania godnosci ludzkiej ucznia ,,nie wyrazac si¢ lekcewazaco
lub niekorzystnie o wadach fizycznych ucznia, o jego sprawach domowych itp”,

— wramach poszanowania poczucia warto$ci wlasnej ucznia nie wyglasza¢ wy-
powiedzi typu: ,,nic z ciebie nie bedzie”,

— w ramach sprawiedliwosci dba¢ o ,,réwno$¢ kryteriéw postgpowania i oceniania;
nie uprzedza¢ sie do jednych i nie mie¢ »ulubiencéw« wsrdd innych, nawet gdy
subiektywnie odczuwamy takie nastawienia®.

Wskazujac, w okresie powojennym, na pozadany wizerunek nauczyciela, uwypuklit
w nim Mystakowski ceche wychowawstwa, czyniac z niej wlasciwos¢ nadrzedng przed
praca dydaktycznag i wiazac ja z ,,kierowniczg rola nauczyciela” To kierownictwo
powiazal z nauczycielskim autorytetem — uznanym przez ucznia, opierajagcym sie¢

% Tamze, 83.

% Robert Kwasnica, ,Wprowadzenie do myslenia o nauczycielu”. W: Pedagogika. Podrecznik akademicki,
t. 2, red. Zbigniew Kwiecifiski, Bogustaw Sliwerski (Warszawa: WN PWN, 2003), 300-301.

1 Mystakowski, Wychowanie, 400.

%2 Tamze, 404-405.



292 Lucyna Dziaczkowska

na uznaniu i zaufaniu. Wskazal tez na nieprawidtowosci - bariery ograniczajace
mozliwo$¢ sprawowania wychowawczej roli przez nauczyciela - zaliczajac do nich
zaréwno brak wyksztalcenia pedagogicznego, jak i problemy osobowo$ciowe na-
uczycieli. Wymienit tu: ,,niescalone dazenia, urazone ambicje, kompleksy siegajace
czasu dziecinstwa, urazy powstale w okresie samodzielnosci”. Szczegdlng refleksje
podjal nad ,,poczuciem nizszej warto$ci nauczyciela’, dostarczajac argumentéw na
wyjatkowy szkodliwos¢ tego zjawiska w odniesieniu do ucznia. Nauczyciel noszacy
w sobie kompleks nizszo$ci nieprawidlowo odczytuje zachowania ucznia. Podejrzewa
nieustannie, iz moze by¢ przedmiotem drwiny czy agresji ze strony tego ostatniego.
Sam ,,bedzie wychowywal ludzi urazonych i zahamowanych™®.

W pedeutologicznej refleksji zawartej w przywolywanej monografii Mystakowski
uwypukla akcenty stabo zaznaczone w rozprawie ,,Co to jest »talent pedagogiczny«?”.
Podkresla mianowicie pierwszorzedng role oddzialywania nauczyciela ,,na klase,
a przez nig dopiero na ucznia branego indywidualnie™*. Ten priorytet jest dla niego
bezdyskusyjny. Dlatego stwierdza: ,Klasa [...] jako miniaturowa spolecznos¢, jako
srodowisko wspolzycia i osrodek zycia szkolnego, powinna sta¢ w centrum uwagi
wychowawcow, a prawidtowosci rzadzace zyciem tej kolektywnej jednostki powinny
by¢ szerzej niz dotad badane przez teoretykéw wychowania™. Cho¢ trudno zgodzi¢
sie z tak przedstawiong rola wychowawcy - jako osoby skupionej priorytetowo na
klasie, a nie na osobie ucznia, to réwnie trudno nie zgodzi¢ si¢ z Mystakowskim
w uznaniu potrzeby rozpoznawania przez praktykow i teoretykéw wychowania
takich zjawisk, zwigzanych z aktywnoscig ucznia w klasie, jak: ,wspétzawodnictwo
i wspdldziatanie, kolezenstwo i przyjazn, antagonizmy”* itp. Glebokie rozumienie
prawidlowosci z nimi zwigzanych mozna uznac¢ za istotny warunek efektywnej
(wspomagajacej rozwoj ucznia) pracy nauczyciela.

Podsumowanie

Przedstawiona w tym artykule proba analizy twérczo$ci pedagogicznej Zygmunta
Mystakowskiego pod katem wskazywanych przez niego prawidlowosci wychowania
pozwala wyciagna¢ kilka istotnych wnioskéw. Niewatpliwie pedagog ten w swojej
tworczosci dazyl do odkrywania praw rzadzacych rzeczywistoscig wychowawcza,
szukajac ich przede wszystkim w mechanizmach Zycia spolecznego. Formutujac
zasady i reguly wychowania, wskazywal z jednej strony na ich zmienny, czasowo-
-sytuacyjny charakter, cho¢ z drugiej strony wyraznie akcentowal réwniez potrzebe
zachowania w wychowaniu pewnego uniwersum aksjonormatywnego, ktérego

9 Tamze, 396-397.
% Tamze, 399.
% Tamze, 398-399.
% Tamze, 399.
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przestrzeganie zagwarantuje uczestnikom wychowania wlasciwe (prawidlowe)
relacje, pozwoli na ich pomyslny rozwo;.

Mystakowski jest przykladem pedagoga tworzacego w zréznicowanych wa-
runkach spoteczno-kulturowych, ktdre odcisnely pietno na sposobach uprawiania
pedagogiki w Polsce i nie pozostaty obojetne dla sposobu rozumienia i formutowa-
nia prawidfowosci wychowania przez wielu badaczy tego fenomenu. W przypadku
Mystakowskiego mozna mowié, ze sposob ujmowania przez niego rzeczywistosci
wychowawczej nie zmienit si¢ az tak znaczaco jak w przypadku niektérych repre-
zentantéw pedagogiki polskiej (choc¢by Suchodolskiego). Mystakowski juz przed
wojng sktanial sie ku socjologizmowi pedagogicznemu i mysli lewicujacej, i w ich
duchu odczytywal prawidlowosci wychowania, cho¢ wyraznie réwniez akcentowat
indywidualny wymiar rozwoju cztowieka, podporzadkowujac go jednak interesom
grupy spolecznej. W powojennej tworczosci wyraznie zradykalizowal swoje myslenie
na temat koniecznosci powigzan wychowania z realiami spoteczno-politycznymi.
W tym aspekcie naukowa biografia Mystakowskiego przekonuje o putapkach
zwigzkow pedagogow z ideologia, zwigzkow, ktorych skadinad tak trudno uniknaé,
a ktore dos¢ tatwo ttumaczy sie potrzebg liczenia si¢ ze zmieniajacymi sie warunkami
kulturowymi i spoteczno-politycznymi, niejako zapominajac o wartosci/godnosci
osoby ludzkiej — uczestnika wychowania.

Fakt, ze tworczos$¢ pedagogiczna Mystakowskiego, a wraz z nig wskazywane
przez niego prawidtowos$ci wychowania, podryfowaly w kierunku radykalne-
go socjologizmu w jego zideologizowanej, socjalistycznej odmianie, pomimo
pewnych sygnaléw zblizania sie przez tegoz autora do paradygmatu pedagogiki
humanistycznej, ujmujacej czlowieka i wychowanie w szerszej, niezredukowane;j
perspektywie, mozna ttumaczy¢ postawg zawierzenia pewnej utopii, ktérg sam
Mystakowski nazwal ,,humanizmem socjalistycznym”, wskazujac na jego pierwsza
tezg, jaka jest: ,Budowa spoleczenstwa bezklasowego jako podstawowego warunku
dla zniesienia wyzysku czlowieka przez cztowieka we wszelkich jego postaciach™.
Teza ta zostala przeniesiona przez Mystakowskiego na jego myslenie o wychowaniu
(ijego prawidlowosciach), ,,Jezeli kiedykolwiek zaistnieja obiektywne warunki do
urzeczywistnienia najsmielszych mozliwosci wychowania, do jakich nie mogta
dosiega¢ mysl pedagogéw-utopistow ubiegtych stuleci [...], to bedzie to mogto
sta¢ sie dopiero w ramach spotecznosci bezklasowej . Pig¢dziesiat lat po $mierci
Zygmunta Myslakowskiego utopia ta nie stala sie faktem.

Streszczenie: Prezentowany artykul jest proba odczytania prawidtowos$ci wychowania
w $wietle mysli pedagogicznej Zygmunta Mystakowskiego i uchwycenia uwarunkowan, ktore
do sformulowania tych prawidtowosci mogty doprowadzi¢. Autorka artykutu wskazuje na kilka

¢ Mystakowski, Wychowanie, 456-457.
% Tamze, 26.
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obszaréw poszukiwan prawidtowosci wychowania przez Mystakowskiego. Sg to: pedagogika
0godlna, teoria wychowania, teoria nauczania, aksjologia pedagogiczna, pedeutologia.

Stowa kluczowe: Zygmunt Mystakowski, prawidlowosci, prawa, zasady, reguly wychowania
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