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By mysleé, przezywad, doswiadczal...
Szkolna lektura wobec paradygmatéw
zewnetrznych wspélnot interpretacyjnych

To Think, To Feel, To Experience... Required Reading and the Paradigm
of External Interpretative Communities

Abstract: According to Stanley Fish an interpretative community is a social group that
constructs its identity on shared values and common understanding. It is often created in
relation to literature — or, more broadly, culture — which nurtures a specific axiology within
its bounds. Within this space education plays the role of an institutional regime of impos-
ing interpretations subservient to ideology. Meanwhile, reading should offer students the
possibility to gain knowledge, and above all, to get to know themselves, other people, and
the surrounding world. This requires negating the external, stereotypical way of perceiving
literature and culture. The answer to the official structuring of school reading, and at the
same time to the consequences of the digital turn, may be found in the construction of
another interpretive community — that created in a particular class, by individuals (the
teacher and the students) — based on the subjective experience of literature and on the
openness towards other people.

Keywords: education, school, pedagogy, interpretative community, reception of literature,
Stanley Fish, curriculum

Streszczenie: Wspélnota interpretacyjna, w ujeciu Stanleya Fisha, stanowi grupe spoleczna,
ktéra buduje swoja tozsamos¢ wokdl wspélnie wyznawanych wartosci i przyjmowanych
znaczen. Jej tworzenie dokonuje sig czgsto w odniesieniu do literatury — czy szerzej kultury —
keéra utrwala w sobie obraz okreslonej aksjologii. Edukacja w tej przestrzeni odgrywa role
zinstytucjonalizowanego przymusu narzucania interpretacji poddanej ideologii. Tymczasem
lektura powinna by¢ dla ucznia mozliwoscia do dziataii poznawczych, a przede wszyst-
kim szansa na poznawanie samego siebie, innych ludzi i otaczajacego $wiata. Oznacza to
konieczno§¢ zanegowania zewngtrznego, gotowego porzadku postrzegania literatury i kul-
tury. Odpowiedzig na oficjalne ksztaltowanie lektury szkolnej, a zarazem na konsekwencje
rewolucji cyfrowej, moze by¢ budowanie innej wspdlnoty interpretacyjnej — tworzonej
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w konkretnej klasie, przez konkretne osoby (nauczyciela, uczniéw), wspartej na podmio-
towym dos$wiadczaniu literatury i otwartosci na drugiego cztowieka.

Stowa kluczowe: edukacja, szkota, ksztalcenie, wspélnota interpretacyjna, recepcja litera-
tury, Stanley Fish, podstawa programowa

Czym sa wspdlnoty interpretacyjne?

Pojecie wspélnoty interpretacyjnej za sprawg Stanleya Fisha' wyraznie okresli-
to pewna przestrzeri myslenia o roli i znaczeniu literatury dla spoleczenstw czy
danych grup ludzi w kontekscie §wiatopogladowym, przypominajac jednoczes-
nie o0 jej mozliwym znaczeniu dla budowania tozsamosci narodowej i wytycza-
niu wspdlnej plaszczyzny znaczen. Znajduja one swe umocowanie w dzietach
literackich, a raczej ich rozumieniu, ktére wpisuje si¢ w jakis konkretny para-
dygmat postrzegania swiata, tym samym pelniac funkcj¢ formacyjna. W ta-
kim ujeciu literatura, szerzej — kultura, stawa¢ si¢ moze droga do umacniania
wigzi spolecznych, budowania czy rekonstruowania okreslonej aksjologii, for-
mg ksztattowania myslenia wspdlnotowego czy wreszcie elementem konstytu-
ujacym rozwdj tozsamosci indywidualnych. Dokonuje si¢ on w odniesieniu
do $wiatopogladéw danych wspélnot interpretacyjnych, zwlaszcza tych, ktére
umocowane w dominujacym dyskursie spoteczno-politycznym maja, czgsto za
pomocg ideologicznie traktowanych mediéw, mozliwo$¢ szerokiego wplywu
na formowanie si¢ sposobu myslenia spoteczeristwa i postaw jego przedstawi-
cieli. Zaznaczy¢ tu trzeba, ze cho¢ opieraj si¢ one na pewnym fundamencie
rozumienia kultury, to w przestrzeni oddziatywan spotecznych raczej wspie-
rajg si¢ juz nie na prébie intelektualizacji afirmowanej wizji $wiata, ale swoja
moc i wplyw opieraja na zaangazowaniu emocjonalnym tych wszystkich, kt6-
rzy odnajduja siebie w obrebie takich wspélnot. Stad tez pewne uproszczone,
bo przeciez wspdlne rozumienie otaczajacego $wiata, gdy zaistnieja ku temu
odpowiednie warunki (przede wszystkim w przestrzeni spolecznej, ale szcze-
gblnie na polu ekonomiczno-gospodarczym, widzianym przez pryzmat uwa-
runkowari geopolitycznych), moze si¢ sta¢ czynnikiem organizujacym myslenie
spofecznej wigkszosci — brak mu co prawda glebokiego rozumienia (zwlasz-
cza zwazywszy na jego trwale fundamenty kulturowe), ale skutecznie zaste-
puje je gleboka akceptacja, a nawet afirmacja, ktéra znajduje swe potwierdze-
nie w przywiazaniu do zjawisk kultury, budujacych przez lata, cho¢ przeciez
w odmiennych uwarunkowaniach spoteczno-kulturowych, poczucie tozsamo-
$ci i przynalezno$ci narodowej. Istotng przestrzenia oddzialywania myslowe-
go wpisanego w §wiatopoglad dominujacych wspélnot interpretacyjnych jest
edukacja. Ona to bowiem, w spos6b odmienny od przekazéw medialnych, za

' S. Fish, Interpretacja, retoryka, polityka, ttum. K. Arbiszewski i in., Krakéw 2002, s. 251.
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pomocy instytucjonalnie traktowanej szkoly, droga ustawodawczego przymu-
su programowego, ma mozliwo$¢ we w petni prawomocny sposéb realizowad
zadania, ktére wynikaja z aktualnych zobowigzan spofecznych, powiazanych
z okreslonym, dominujacym programem politycznym. Wpisany w naturg szko-
ty przymus, dla umacniania okreslonej ideologii, wyraza si¢ przede wszystkim
w przyzwoleniu na rozmaite formy przemocy symbolicznej. Szkolny habitus,
niezaleznie od tego, czy dotyczy osoby pedagoga, czy ucznia, daje nadzieje na
akceptacje i sukces na miarg okreslonej rzeczywistosci jedynie wtedy, gdy ozna-
cza o ile nie akceptacje, to przynajmniej przyjecie czy przystosowanie okreslo-
nej wizji $wiata i funkcjonowanie w wyznaczonych przez nig ramach myslo-
wych i organizacyjno-instytucjonalnych. Ksztattowanie si¢ w tych warunkach
postaw konformistycznych ostabia podmiotowy wymiar edukacji i ogranicza
mozliwosci myslenia poza przyjetym sposobem postrzegania $wiata. Zazna-
czy¢ jednak trzeba, ze pojawiajace si¢ przeciez postawy nonkonformistyczne,
zaréwno wsréd nauczycieli, jak i ucznidéw, konstytuujg si¢ réwniez w odnie-
sieniu do okreslonych, upowszechnionych i obowiazujacych wspélnot mysle-
nia i dzialania. Tym samym dany paradygmat myslenia kulturowego staje si¢
punktem odniesienia do ksztattowania si¢ tozsamosci indywidualnych, takze
grupowych, W OpozZycji do istniejacego aprobowanego wzorca.

Zewngtrzne wspdlnoty interpretacyjne

Instytucjonalne postrzeganie szkoly wskazuje na potrzebe myslenia o zewnetrz-
nych wspélnotach interpretacyjnych. Opierajac si¢ na stanowisku Fisha, rozu-
miem je w tym kontekscie jako grupy wspélnych przekonan i pogladéw, ktére,
podzielane przez dane zbiorowosci, sa wyrazem okreslonego myslenia o §wie-
cie i sposobu postrzegania rzeczywistosci, a ktére w szkole funkcjonujg jako
obrazy pewnych przekonan poddane procesowi transmisji pokoleniowej. Ich
fundamentem jest dany sposéb rozumienia kultury, a zatem takze interpreto-
wania jej wytwordw. Zatozy¢ nalezy, ze istnieje wielo$¢ wspélnot interpretacyj-
nych, do ktdrych przynalezna czuje si¢ okreslona jednostka. Mozna réwniez
uznaé, ze wiele tego typu wspdlnot moze oddziatywaé na szkote, w mniej-
szym lub wigkszym stopniu wplywajac na ksztaltowanie si¢ wiatopogladéw
uczniéw, ale i nauczycieli, warunkowa¢ dziatania umacniajace owe wspélno-
ty badZ odruchy kontestacyjne, czasami przyjmujace forme¢ mniej lub bardziej
Wyraznego sprzeciwu.

Ich zewngtrzny charakter wynika z okreslonej wizji kultury i jej rozumie-
nia, znajdujacego swe umocowanie w rzeczywisto$ci pozaszkolnej. Wspieraja
si¢ one na rozmaitych formach nacisku i kontroli, ktére wdrozone zostaja w zy-
cie za posrednictwem narzedzi oddziatywania politycznego. Wyrazem tej ze-
wnetrznej wobec szkoly polityki sg przede wszystkim podstawy programowe,
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a zwlaszcza zawarte w nich zestawy lektur szkolnych i innych obligatoryjnych
tekstéw kultury, uktad i zawartos¢ tresci ksztatcenia, zalecenia zwiazane z prze-
biegiem i realizacja procesu dydaktycznego, tak chetnie kontrolowane przez in-
stytucje nadzoru pedagogicznego. Swiadomie wyodrebniam tutaj takze zawar-
te w kolejnych podstawach programowych cele edukacyjne i zadania szkoty,
gdyz nie zawsze s3 one wyrazem wpisanej w dokument ministerialny okreslo-
nej teleologii, ale bywa, iz pod przykryciem wyswiechtanych w edukacji haset
i slogan6éw skrywaja rzeczywiste cele wdrazanej w szkole polityki oswiatowej.

Kontestagja i cyfrowa rewolucja

Istnienie okreslonych wspélnot interpretacyjnych ma swoje oczywiste uzasad-
nienie. W literaturoznawstwie sankcjonuje je pewna tradycja interpretacyjna,
uzasadniana autorytetem i osiagni¢ciami badawczymi jego wybitnych przedsta-
wicieli. Jej trwalo$¢, mimo ustawicznego rozwoju badan naukowych i powsta-
jacych reinterpretacji tradycyjnych tekstéw, znajduje swe odbicie w istniejacych
podrecznikach akademickich, ale przede wszystkim w transmisji kulturowej,
ktéra dokonuje si¢ na poziomie edukacji szkolnej. To wlasnie na szkolnym grun-
cie wspdlnoty osadzone sa najmocniej, gdyz tam wiasnie w znacznie mniej-
szym stopniu niz w ksztatceniu uniwersyteckim do glosu dochodza nowoczesne
metodologie badawcze, prowadzone z perspektywy ponowoczesnej krytyczne
analizy dawnych dziet i istniejacych ich interpretacji, tam réwniez zaktada si¢
wychowawcze oddziatywanie literatury postrzeganej czgsto w kontekscie zna-
czenia dla budowania wspdlnoty narodowej czy obywatelskiej. Wskazywana
przez Fisha potrzeba $wiadomosci niestabilnosci tekstu i jego znaczeni, podkres-
lana przez niego potrzeba interpretacji, ktéra zaktada proces stwarzania teks-
tu na nowo?, wydaje si¢ zasadniczo obca tej rzeczywistosci, w ktérej dominu-
je przywiazanie do tradycyjnej wizji $wiata zapisanej w kanoniczne i uprosz-
czone na potrzeby szkoly interpretacje. Podobnie rzecz si¢ ma z Derridiariska
ideq wytwarzania zaréwno tekstu, jak i samego odbiorcy w procesie lektury
oraz przekonaniem francuskiego filozofa, ze tekst nie jest dany raz na zawsze,
podobnie jak rola i miejsce jego czytelnika’.

Tymczasem kolejne pokolenia uczniéw wydaja si¢ w ustawicznym kon-
flikcie z programem transmisji warto$ci utrwalonych w okreslonych zewnetrz-
nych wspélnotach interpretacyjnych. Przymus lekturowy, opér mtodych ludzi
wobec literatury projektowanej dla dorostego czytelnika, dotykajacej proble-
moéw nudnych i obeych mlodym pokoleniom, wydaja si¢ czynnikami wywo-
tujacymi sprzeciw uczniéw wobec lektury szkolnej i tym samym okreslonych,

2 Tamze, s. 61-86.
> A. Burzyniska, Dekonstrukcja, polityka i performatyka, Krakéw 2013, s. 401.
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wpisanych w profil szkoly wizji postrzegania $wiata. Tendencje te, widoczne
chociazby w badaniach nad odbiorem Jana Polakowskiego* czy Zenona Ury-
gi’, przez lata dokumentowat Stanistaw Bortnowski. Badacz w jednej ze swo-
ich ksiazek, poruszajacych zagadnienia odbioru literatury w szkole, przytaczat
glosy uczniéw na temat polskiej klasyki literackiej:

Nie mozna powiedzie¢, ze Chlopi Reymonta to powie$¢ nieinteresujaca. Ta powies¢

jest bardzo nieinteresujaca®.

W noweli tej Stary czlowiek i morze Hemingwaya meczy si¢ ten biedny cztowiek
z t3 ryba i meczy, az i czytelnik odczuwa fizyczne zmeczenie. Owszem, trzeba po-
zna¢ trud starego czlowieka przy fowieniu ryb, ale niech poznaje ten, kto ma na to

ochote! Moje hasto: Precz z nudnymi lekturami, niech zyja ciekawe!”

Podobne wypowiedzi do tych wskazanych wyzej, réwniez w odniesieniu do
literackiej klasyki, gromadzita Barbara Kryda. Czasami ukazywaly one swego
rodzaju kleske literatury w zderzeniu z sita filmu, a takze obrazem $wiata, kté-
ry za posrednictwem telewizji ma moc wypierania tego, co przynosza sztanda-
rowe pozycje polskiej literatury.

Nie przeczytatem zadnej ksiazki Bolestawa Prusa. Sadzac po tytutach i lekcjach je-
zyka polskiego wydaja mi si¢ one do$¢ naiwne. Lepsza rozrywka byt dla mnie ,,Po-
wrét do edenu”. Te pigkne krokodyle i zartoczne kobiety, pigkne samochody i szyb-
cy mezezyini — to jest wlasnie to. Wida¢, ze Prus nie ogladat tych cudéw Australii
i Tary®.

Ten zartobliwy, ale i znaczacy glos, zanotowany w publikacji z poczatkéw
lat dziewigédziesiatych, dobitnie odstania nie tylko wskazane wyzej proble-
my szkolnej lektury, ale tez zapowiada nadejscie wielkiej rewolucji medialnej,
ktéra w znaczacy sposéb zmienita i ciagle zmienia znaczenie samego czytania
w przestrzeni spotecznej’. Rozwéj mediéw, nowych mediéw, wreszcie mediéw

] Polakowski, Badania odbioru prozy w aspekcie dydaktycznym. Zarys teorii badan, pro-
by diagnozy, Krakéw 1980.

> Z. Uryga, Odbidr liryki w klasach maturalnych, Warszawa—Krakéw 1982.

¢ S. Bortnowski, Mlodziez a lektury szkolne, Warszawa 1974, s. 65.

7 Tamze, s. 65—66.

8 B. Kryda, Swiat Bolestawa Prusa w odbiorze uczniéw (sondaz), »Polonistyka” 1994,
nr 8, s. 471.

> O tym, ze rozdzwick w zderzeniu uczniéw z literacka klasyka postepuje, $wiadcza tak-
ze inne, nowsze prace obejmujace swym zainteresowaniem wskazang kwesti¢. Por. na przyktad
P. Kalwiriski, Nauczyciele polonisci wobec (nie)mozliwosci czytelniczych gimnazjalistéw [w:] Polo-
nistyka dzis — ksztatcenie dla jutra, t. 2, red. K. Biedrzycki i in., Krakéw 2014; S. Bortnowski,
O wartosciowaniu literatury w szkole — spontanicznym i refleksyjnym [w:] Wartosciowanie a edukacja
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Web 3.0, technologizacja i cyfryzacja rzeczywistosci, okreslajaca nowy wy-
miar funkcjonowania jednostki w wymiarze indywidualnym i spotecznym,
zanikanie starych i ksztattowanie si¢ nowych wlasciwosci recepcyjnych u ko-
lejnych pokolen cyfrowych tubylcéw, ,,przesuniecia informacyjne” oraz zmia-
ny w przestrzeni aksjologicznej wspdtczesnego $wiata znaczaco zachwialy i tak
juz nietrwalym fundamentem lektury szkolnej. Zauwazane i dokumentowane
przez badaczy ekranowe czytanie'’, interaktywny odbidr $wiata'', narastanie
tendencji do immersji'* w funkcjonowaniu mtodych ludzi na pograniczu re-
alnosci i cyberprzestrzeni zaczely wyznacza¢ nowe przestrzenie myslenia o rze-
czywistosci i drogach jej postrzegania. Wida¢ takze nowe mechanizmy deter-
minowania kolejnych pokolen mtodych ludzi, ktére realizowane sa za pomoca
nowej formy przemocy symbolicznej — przemocy medialne;j'?, Zerujacej na nie-
$wiadomosci i swoistym analfabetyzmie w kontaktach z przekazami medial-
nymi. Niezaleznie od oceny wskazanych wyzej zjawisk ich istnienie od lat jest
juz faktem, tak samo jak ich ewidentny wplyw na ksztattowanie si¢ nie tylko
mechanizméw odbioru $wiata, ale i ptaszczyzny ksztaltowania si¢ odmiennych
od tradycyjnych wspélnot interpretacyjnych. Ich stata whasciwoscia jest nie tyl-
ko ustawiczne powiazanie z multimedialnoscig i cyberprzestrzenia, ale przede
wszystkim glebokie osadzenie na fundamencie kultury prefiguratywnej, ktéra,
jak zaznaczala Margaret Mead, opiera si¢ na przekonaniu, ze to nowe pokole-
nie, uwolnione od zalezno$ci od generacji swoich ojcéw i dziadkéw (badz da-
zace do takiego uwolnienia), moze wyznacza¢ podstawowe kierunki myslenia
i przejmowac rol¢ wiodaca w spoleczeristwie'. To specyficzne uksztattowanie
przestrzeni spoteczno-kulturowej w czasach tak zwanej cyfrowej zarazy', cho¢
moze budzi¢ rozmaite opory, dokumentuje istnienie nowych paradygmatéw
konstruowania wspélnot interpretacyjnych, na kedrych, znéw oddajmy glos
Mead, wznosi¢ si¢ bedzie przysztosé'e. Na podobnych fundamentach moga
si¢ wznosi¢ takze te szkolne, o ile zaktadamy, ze maja one by¢ wynikiem natu-
ralnego budowania porozumienia mysli, przezy¢ i postaw, ktére ujawniaja si¢

polonistyczna, red. A. Janus-Sitarz, Krakéw 2008, s. 24-29; A. Janus-Sitarz, Przyjemnosé i odpo-
wiedzialnos¢ w lekturze, Krakéw 2009, s. 18—19.

10 Por. A. Ksiazek-Szczepanikowa, Ekranowy czytelnik — wyzwanie dla polonisty, Szcze-
cin 1996.

"' Por. P. Sporek, Koniec ekranowego czytelnika?, ,Polonistyka” 2010, nr 11.
B. Myrdzik, Czy immersja jest nowq poetykq odbioru?, ,Annales Universitatis Paedago-
gicae Cracoviensis. Studia ad Didacticam Litterarum Polonarum et Linguae Polonae Pertinen-
tia” 2018, nr 9.

5 A. Ogonowska, Przemoc ikoniczna. Zarys wyktadu, Krakéw 2004, s. 7-10.

14" Por. M. Mead, Kultura i tozsamosé. Studium dystansu migdzypokoleniowego, ttum. J. Ho-
téwka, Warszawa 2000, s. 96—133.

15 Wskazana formuta to odniesienie do tytutu ksiazki: . Kasprzak, Z.A. Klakéwna, P. Ko-
todziej, A. Regiewicz, ]. Waligéra, Edukacja w czasach cyfrowej zarazy, Torun 2016.

16 M. Mead, dz. cyt., s. 124-125.
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w przestrzeni klasy, na poziomie gromadzenia doswiadczen kulturowych wspar-
tych kontaktem mlodych ludzi z dorobkiem literatury i innych dziedzin sztuki.

Ku nowemu otwarciu. Uczniowskie wspéSlnoty
interpretacyjne

Jak wskazane wyzej uwarunkowania moga wplywa¢ na ksztattowanie si¢ ucz-
niowskich wspélnot interpretacyjnych zogniskowanych wokét materiatu lite-
racko-kulturowego? Czy w odniesieniu do wystgpowania tego zjawiska wsréd
uczniéw mozna méwi¢ o jednej, czy wielu uczniowskich wspdlnotach inter-
pretacyjnych? Jakie moga by¢ cechy konstytutywne takiej wspélnoty czy ta-
kich wspélnot? Préba odpowiedzi na te pytania badz tez chociazby zarysowa-
nia plaszczyzny refleksji moze pomaga¢ w wyznaczeniu pewnych kierunkéw
myslenia o edukacji literacko-kulturowej w edukacji szkolnej. By¢ moze nalezy
uznad, ze wskazana przestrzeni rozwazari ma charakter spekulatywny i nie po-
zwala na wyprowadzenie wnioskéw na tyle przekonujacych, by opiera¢ na nich
projektowanie edukacji szkolnej. By¢ moze takze silg rzeczy tego typu analiza
podlega¢ musi prawom pewnych nadto pospiesznych uogélnien, z cala pew-
noscig ma tez charakter raczej zarysowy. Niemniej jednak $wiadomo$¢ istnie-
nia zagadnienia oraz przynajmniej kilku znaczacych konsekwencji dla ksztattu
edukacji na godzinach jezyka polskiego musi by¢ brana pod uwage wtedy, gdy
mysli si¢ o znaczeniu literatury, czy szerzej kultury w szkole, gdy przypisuje si¢
znaczenie jej oddziatywaniu na sferg $wiatopogladowa kolejnych pokolen ucz-
niéw i pracujacych z nimi nauczycieli.

Niewatpliwie wypunktowane wyzej mechanizmy oddzialywania medialne-
go 1 wlasciwosci recepcyjne w postrzeganiu i mysleniu nowych pokoleri ucz-
niéw mozna potraktowac jako pewien wyznacznik wplywajacy na formowanie
si¢ uczniowskich wspélnot interpretacyjnych. Stynna teza Marshalla McLuhana
medium is the massage dobitnie obala uproszczony i naiwny sad na temat jedynie
posredniczacej funkcji mediéw. Nowe media'” i media spod znaku Web 2.5 czy
3.0" nie tylko formatuja nawyki odbiorcze, ale takze buduja okreslony sposéb
postrzegania $wiata oparty na narzedziach technologicznych, ktére w uzyciu,
w konkretnych sytuacjach kulturowych i komunikacyjnych, staja si¢ elemen-
tami semiotycznymi. Maja one sit¢ generowania potrzeb jednostek i grup spo-
tecznych, wskazywania ich Zrédet i mozliwosci zaspokajania, odstaniaja réwno-
cze$nie zmiany w warto$ciowaniu $wiata, zwlaszcza przy konfrontowaniu tego,
co dawniejsze, z tym, co wspdlczesne, naturalnego dla tego pokolenia przeciw-
stawiania tradycji nowoczesnosci przybranej w postmodernistyczny kostium.

17" Por. L. Manovich, fezyk nowych mediéw, ttum. P. Cypriariski, Warszawa 2006.
18 P. Levinson, Nowe nowe media, ttum. M. Zawadzka, Krakéw 2010, s. 15-17.
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Nowe myslenie o hierarchii w przestrzeni aksjologicznej wydaje si¢ oczywistym
rezultatem wplywu technologii i mediéw na wybory jednostki oraz formowanie
myslenia okreslonych grup ludzi, a co za tym idzie — mechanizméw ksztattowa-
nia si¢ tozsamosci ponowoczesnych, zasadniczo opozycyjnych wobec doswiad-
czeni przesztosci i dorobku czaséw minionych'. Daleko idace przeksztalcenia
sfery aksjologicznej, coraz wyrazniej widoczne w rozmaitych rozpoznaniach
badawczych, zaznaczajace si¢ w codziennym zyciu mlodych ludzi, odbijajace
w ich glosach styszalnych w przestrzeni lekeyjnej®, sa réwniez rezultatem zmian,
ktére dokonuja si¢ w mozliwosciach recepcyjnych nowych pokoler uczniéw.
Ograniczona wrazliwo$¢ na jezyk poezji, opisowos¢ literatury, a tym samym
zamkniecie na pewne pola znaczen, ktérych nosnikiem jest stowo i sztuka, to
cecha pokolenia ekranowych czytelnikéw. Ich podazanie za warstwa fabular-
na, filmowym ,dzianiem si¢” wyznaczyly nowy sposéb postrzegania literatury,
a czasem jej odrzucenie na rzecz kinowego obrazu czy ikonografii jako takiej.
Nastepujaca wraz z rozwojem nowych mediéw interaktywnos¢ stanowita ko-
lejny etap tych przeobrazen, przynoszac immersyjne zanurzenie miodych ludzi
w cyberprzestrzeni i zaproponowanych w niej formach rozrywki. To wlasnie
zjawisko staje si¢ swoistym doswiadczeniem pokoleniowym cyfrowych tubyl-
céw, swego rodzaju fundamentem samoistnej, recepcyjnie naturalnej wspél-
noty, ksztattujacej si¢ co prawda pod wplywem agresywnosci i nieustepliwosci
przekazéw medialnych, ale sytuujacej si¢ w przestrzeni wolnosci, bedacej wyni-
kiem wyboru, a przynajmniej poczucia owego wyboru. (Uzaleznienie od urza-
dzeni elektronicznych i ksztattowanie nawykéw recepcyjnych oraz okreslonego
sposobu bycia jest w koricu wynikiem specyficznych mechanizméw bizneso-
wych i sprzgzonych z nimi zalozen polityki finansowej potgznych koncernéw
oraz idei komercjalizacji produktéw medialnych i ich popkulturowych po-
chodnych). Ta swoista nowa wspélnota opiera si¢ i funkcjonuje w opozycji do
tradycyjnych drég poznawania $wiata, ktérych fundamentem jest drukowane
stowo, poddawane wieloaspektowej refleksji, analizowane w kontekscie minio-
nych doswiadczen, sytuowane w kontekstach majacych umocowanie w histo-
rii i tradycji. Towarzyszy jej z jednej strony pewna biernos¢ i bezrefleksyjnos¢
w odbiorze okreslonych obrazéw medialnych, z drugiej potrzeba aktywnosci —
dziatania, zaangazowania si¢, wspdtuczestniczenia i wspéttworzenia, ktéra wyraza
si¢ na poziomie aktywnego odbioru interaktywnych produkgji multimedialnych

19 Zasadniczo w taki obraz tozsamosci ponowoczesnej wpisuje si¢ wigkszo$¢ jej typéw, wska-
zanych w pracach Zbyszka Melosika czy Tadeusza Szkudlarka. Wyjatek moze stanowié , tozsa-
mos¢ typu brzytwa”, bedaca wyrazem kultywowania tendencji fundamentalistycznych, przywia-
zania do tradycji, konserwatyzmu, przy jednoczesnej wrogosci wobec tego, co obce czy inne. Por.
Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamosé, edukacja. Migotanie znaczert, Krakéw 2009, s. 59—
68; Z. Melosik, Stoneczne (pozakulturowe) wakacje — tozsamosé typu ,,all inclusive” [w:] Edukacja
alternatywna w XXI wieku, red. Z. Melosik, B. Sliwerski, Poznati—Krakéw 2010, s. 295-312.

2 Por. P. Sporek, O wartosciach w swietle swobodnych wypowiedzi uczniow. Przestrzeri ak-

sjologicznego projektowania sytuacji lekturowej, ,Polonistyka. Innowacje” 2018, nr 7, s. 134-139.
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oraz samodzielnego ich kreowania i upublicznienia w przestrzeni wirtualne;.
Ta ostatnia potrzeba, interaktywnie wzmacniana za pomocg tak zwanych laj-
kéw, komentarzy, znaczacych emotikondw staje si¢ zalazkiem zawiazywania
znajomosci i budowania relacji w internetowej sieci, tworzenia si¢ grup zain-
teresowari, wymiany pogladéw, a zatem budowania i umacniania okreslonych
wspdlnot. Odbywa sig to poza instytucjonalnym przymusem, czgsto poza kon-
trola 0s6b dorostych, w poczuciu realizacji potrzeby przynaleznosci, akcepta-
qji spolecznej, zwlaszcza tak waznej w okresie dorastania akceptacji réwiesni-
czej. Takie mechanizmy umozliwiaja mtodym ludziom budowanie poczucia
przynaleznosci do wielu wspélnot, przy czym wskazane wyzej czynniki zdaja
si¢ uniwersalne dla wigkszosci z nich, przynajmniej tych o najwigkszym zasie-
gu spolecznym, najmocniej determinujacych codzienne funkcjonowanie ucz-
niéw, rowniez w przestrzeni szkolnej. Naiwnoscig bowiem byloby sadzi¢, ze
ksztaltowane przez multimedia i nowe potrzeby oraz nawyki recepcyjne wspél-
noty nie przenikajg do rzeczywistosci szkolnej. Gdy przynalezacy do nich ucz-
niowie zderzaja si¢ w niej z obrazami $§wiata promowanymi w obrebie okres-
lonych zewngtrznych wspélnot interpretacyjnych, wéwczas ujawniaja si¢ owe
naturalne mechanizmy wspélnotowe, ktére ksztattuja si¢ poza systemem od-
dziatywan szkolnych. Opieraja si¢ one na programowej negacji tradycji, odrzu-
ceniu starych metod i form poznawania rzeczywisto$ci, waloryzowanych jako
nieskuteczne, przestarzale, nieadekwatne do nowej rzeczywistosci kulturowe;j,
zwlaszcza w jej odmianie medialnej. Wybrzmiewaja w nich dazenia do nowych
wyboréw kulturowych — nie tylko odmiennych od proponowanej/narzucanej
w szkole literatury, ale takze otwartych na te wytwory, ktére proponujg telewi-
zja nowej generacji, kinowe multipleksy, a przede wszystkim media spofecznos-
ciowe i nowe narzedzia internetowe, pozwalajace mtodym ludziom na odbiér
przekazéw o wiele dla nich atrakcyjniejszych niz literatura i wyzwalajace po-
trzebg oraz mozliwo$¢ jednostkowej badz wspolnotowej kreacji, wspéttworze-
nia rzeczywistosci medialnej, ktéra staje si¢ przedmiotem zainteresowania ich
réwiesnikéw czy innych odbiorcéw. Te naturalne wspdlnoty interpretacyjne,
oparte na przekonaniu o stusznosci swego widzenia $wiata, bo usankcjonowane
sita grupy, wytwarzaja réwnoczesnie okreslony jezyk opisu $wiata. Czgstokro¢
jawnie i celowo lekcewazac ustalone normy jezykowe, gramatyke ojczystego
jezyka, transformujac do jego zasad swobodnie wykorzystywane zapozycze-
nia z jezykéw obcych, najczeéciej angielskiego, budujac swoje reguty skréto-
wosci wypowiedzi, na swéj sposéb funkcjonalnie faczac w preferowanej przez
siebie drodze komunikacji stowo i obraz (zazwyczaj emotikon), tworzac prze-
strzef wzajemnego porozumienia poza tym, co oficjalne i sankcjonowane przez
obieg kultury wysokiej, a programowo pozadane przez szkole, realizujaca za-
tozenia obowiazujacego systemu edukacyjnego. Te ogélne mechanizmy wspél-
notowe, oparte na zr¢bach etnocentryzmu, uzasadniajacego widzenie $wiata
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z perspektywy okreslonej sytuacji kulturowej*', tworza swoiste ramy funkcjo-
nowania naturalnych wspdlnot interpretacyjnych, ktére z wyboru tworza mto-
dzi ludzie, szukajac w nich akceptacji dla swego sposobu postrzegania $wiata
i emancypacji swojej podmiotowosci, prawa do samodzielnoéci i wspétdecy-
dowania, budowania relacji z innymi na podstawie odmiennych od tradycyj-
nych wyznacznikéw doswiadczenia pokoleniowego.

W stron¢ nowych wspélnot czytelniczych

Przywolane wyzej wyznaczniki — co trzeba doda¢, z poczuciem ostroznosci
i w przekonaniu, ze nie jest to lista zamknigta, ale zaledwie pewien zarys i kie-
runek myslenia warty bardziej poglebionej refleksji i dalszych badan — wska-
zuja jedynie na ogélny mechanizm ksztaltowania si¢ poczucia przynaleznosci
miodych ludzi. Ramy te bowiem uzyskuja szczegbtowe dopetnienie w przy-
padku konkretnych wspélnot interpretacyjnych — nastolatkéw, majacych ze
sobg fizykalny kontake, ale i integrujacych si¢ za posrednictwem wirtualnych
narzedzi, funkcjonujacych w obrebie cyberprzestrzeni. Owo dopetnienie sta-
nowi najczgéciej pewien wspdlny mianownik wyznaczony przez zakres tema-
tyczny i obszar zainteresowarn, ktéry dodatkowo wplywa na ksztattowanie si¢
wiezi, ogniskujacych si¢ wokét wybranych pasji i zainteresowan. Formujacy
si¢ ta droga spos6b myslenia okresla stosunek cztonkéw danej grupy nie tylko
do bezposredniego przedmiotu ich zainteresowania, ale takze do innych zja-
wisk, czasem bardzo rozleglej natury. Zatozy¢ zatem mozna, ze wspélnota pa-
sjonatéw jakiej$ fabularnej gry komputerowej nie ogranicza si¢ do integracji
wokét niej samej, ale obejmuje takze stosunek do innych gier tego typu, gier
komputerowych w ogéle, obejmuje sposéb myslenia o literaturze (bardzo czg-
sto zreszta inspirujacej powstawanie gier tego rodzaju), literackich i filmowych
ekranizacjach, adaptacjach czy popularnych egranizacjach®*. Te do pewnego
stopnia wspdlne doswiadczenia, uzupetniane przez cztonkéw danej wspdlno-
ty, bez przymusu i napgdzane wewngtrzng motywacja bycia integralng czes-
cig grupy staja si¢ nie tylko podstawa okreslonych eksploracji kulturowych,
ale i istotnym elementem ksztattowania si¢ $wiatopogladu tych wspélnot i jej
poszczegblnych cztonkéw. Przedmiot zainteresowania danej grupy, rozrastaja-
cy si¢ we wskazanych wyzej (ale i innych) kierunkach, staje si¢ materiatem do
budowania wspélnej wizji $wiata, postrzegania cztowieka i istotnych dla niego

21

A. Szahaj, Zniewalajgca moc kultury [w:] S. Fish, Interpretacja, retoryka, polityka,
dz. cyt., s. 25.

22 Postuguje si¢ tym neologizmem, upowszechnianym chociazby przez redakeje czasopis-
ma ,,CD-Action”, dla okreslenia gier komputerowych, ktére powstaly na podstawie literackie-
go lub filmowego pierwowzoru.

EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA



EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA

536 Pawet Sporek

relacji migdzyludzkich, budowania okreslonej hierarchii wartosci. Zaznaczy¢
trzeba, ze takim procesom formacyjnym podlegaja takze pasjonaci markowego
obuwia, mito$nicy papug, entuzjasci sportéw rowerowych itp. Obserwowanie
tego typu grup internetowych czy foréw zainteresowan odstania uniwersalnos¢
opisanego mechanizmu formatowania dziatan i aktywnosci zaangazowanych
w nie internautéw, a takze klarowania si¢ w ich obrebie czynnikéw wzmacnia-
jacych wspélnotowos¢.

Poszukiwanie konkluzji w zwiazku z opisywanym tu zagadnieniem kaze
wréci¢ do pojecia naturalnej wspélnoty interpretacyjnej mlodziezy, uwzgled-
niajacej jej zainteresowania literackie. Zaznaczy¢ bowiem trzeba, ze przestrzen
wirtualna w naturalny sposéb sprzyja réwniez ksztattowaniu si¢ grup ludzi
pasjonujacych si¢ okreslonym typem twérczosci literackiej. Bywa i tak, ze na-
uczyciel wiréd swoich uczniéw moze wskaza¢ osoby, ktére z pasja i aktywnie
udzielajg si¢ w tego typu grupach. Istnienie takich pozaszkolnych, mniej lub
bardziej formalnych, inicjatyw oczywiscie nie moze zastapi¢ naturalnej, klaso-
wej wspélnoty, ale obecno$é¢ w zespole klasowym o0séb przynaleznych do ta-
kich wspélnot moze mie¢ znaczenie dla polonisty, ktéremu zalezy na tym,
aby lektura szkolna dawata uczniowi mozliwos¢ aktywnosci, intelektualnego
i emocjonalnego zaangazowania, a takze, w takim stopniu, w jakim to moz-
liwe, wspierala rozwdj jego samodzielnosci, chronita przed bezrefleksyjng re-
produktywnoscia. Obecnos¢ takich 0séb, zaangazowanych w tego typu inicja-
tywy, mozna potraktowa¢ jako okazj¢ do propagowania czytelnictwa w klasie
oraz otwierania na warto$¢ czytania jako takiego, wolnego od zobowiazan pro-
gramowych i przymusu szkolnego. Pozwala na zaistnienie niejako drugiego
obiegu lektury, ktéry, co prawda, oficjalnie ttumiony jest przez aktualne ogra-
niczenia programowe i liczb¢ kanonicznych tekstéw przeznaczonych do obo-
wiazkowego czytania, ale jednak daje mozliwos¢ wystapienia odczucia przyjem-
nosci lekturowe;j. Ta za$, wzmacniana zach¢tami i akceptacja nauczyciela, moze
stanowi¢ podstawg integracji uczniéw wokoét tekstéw, dajacych im szansg na
do$wiadczanie lektury — intelektualne i emocjonalne zaangazowanie w to, co
czytane, wywolujac aktywna wymiane mysli w odniesieniu do poznawanych
utworéw. Tym samym na budowanie wiedzy nie tylko o lekturze, ale przede
wszystkim o $wiecie, droga swego rodzaju edukacyjnego konstruktywizmu®,

# Pojecie ,edukacyjnego konstruktywizmu” opieram na ujeciu Malvina Carlsona, keé-

ry, w kontekscie performatyki, pisat o ,konstruktywizmie spolecznym”, a takze na stanowisku
Stanistawa Dylaka, wskazujacego w odniesieniu do szkoly okreslenie ,architektury wiedzy”.
Carlson zwracal uwagg na state konstruowanie, negocjowanie, zmienianie czy porzadkowanie
tego wszystkiego, co istnieje w spotecznej przestrzeni kultury (M. Carlson, Performans, dum.
E. Kubikowska, Warszawa 2015, s. 79-80), za$ Dylak widzial mozliwos¢ rozwoju poznawcze-
go ucznidéw przez taczenie ich wiedzy potocznej, zdobywanej samodzielnie, z poznaniem na-
ukowym, ktére moze sytuowa¢ si¢ w obrebie oddziatywania szkoty (S. Dylak, Architektura wie-
dzy w szkole, Warszawa 2013, s. 139-142). W tym sensie ,konstruktywizm edukacyjny” mozna
byloby traktowa¢ jako forme¢ budowania osobowosci ucznia w szeroko rozumianym procesie



By mysle¢, przezywaé, doswiadczal... Szkolna lektura wobec paradygmatéw. .. 537

wzmacniajacego jednostkowy i wspélnotowy rozwéj postrzeganych podmio-
towo uczniéw. Gwarantujacego jednoczesnie rozwéj ucznia, uwzgledniajacego
jego potrzeby czy zainteresowania, wspartego powaznym traktowaniem kluczo-
wych dla edukacji proceséw motywacyjnych. Przenoszenie tych wskazanych za-
interesowan i fascynacji na lekcje jezyka polskiego przez wybér dodatkowych
lektur (dwa teksty na rok) przewidzianych przez obecna Podstawe programo-
wq** i kontekstéw dla lektury licealnej na ten moment wydaje si¢ jedyna szan-
sa na uchronienie naturalnych potrzeb i do§wiadczeni czytelniczych ucznidw.
Ogrom tekstéw wskazanych jako obowiazkowe na etapach ksztatcenia podsta-
wowego i ponadpodstawowego w zasadzie zamyka mozliwosci twérczego ko-
rzystania z wartosci ksztattujacych si¢ poza szkota naturalnych uczniowskich
wspdlnot interpretacyjnych, wyrostych wokoét ich literackich fascynacji. Pew-
na okazja dla przynajmniej cz¢$ciowego przenoszenia ich w przestrzeni szkoly
moga by¢ takze zajecia dodatkowe, na przyktad kota zainteresowan, kedre jed-
nak w sytuacji szkolnej znaczenie maja marginalne, zwlaszcza dlatego ze sku-
piaja si¢ one zazwyczaj na rozszerzeniu omawianej na lekcji lektury badz sa
profilowane z mysla o konkursach przedmiotowych i olimpiadach szkolnych,
ktére, cho¢ czasem wybiegaja poza kanon tekstéw literackich, to jednak réw-
niez s3 wyrazem jakiego$ zewngtrznego porzadku lektury, czgsto dalekiego od
zainteresowan czytelniczych samych uczniéw.

By budowad, trzeba zburzy¢

Wskazana rozbiezno$¢ istnienia wspélnot interpretacyjnych odnoszonych do
lektury generalnie prowadzi w szkole do odrzucenia przez uczniéw obligacji
wyznaczanych przez podstawy programowe, negacji szkolnego czytania jako ta-
kiego, intensyfikuje negatywne skutki istnienia przymusu szkolnego. Wywotuje
nieche¢é¢ do przedmiotu, uruchamia myslenie o nim jako strukturze archaicznej,
nieadekwatnej do wspétczesnej rzeczywistosci, koniecznej jedynie ze wzgledu na
obowiazek egzaminacyjny, ale dla zycia nieuzytecznej. Naturalnie wskazane wy-
zej mozliwe dziatania nauczyciela, jego warsztat dydaktyczny, szeroko rozumiana
kompetencja zawodowa moga zmniejsza¢ poczucie uciazliwosci kategorycznie
narzuconej i rozleglej lektury szkolnej, lecz oczywiste, ze w takiej sytuacji nie
jest mozliwe, aby na jego ponadprzecigtnych talentach opiera¢ wartos¢ i jakosé

ksztalcenia, opartym na laczeniu samodzielnych uczniowskich do§wiadczeri i eksploracji kultu-
rowych, ktdry wspierany jest intencjonalnym oddziatywaniem ze strony instytucji edukacyjnej
ukierunkowanym na podmiotowy charakter rozwoju jednostki.

. Por. Podstawa programowa ksztalcenia ogélnego z komentarzem. Szkola podstawowa. J¢-
zyk polski, ore.edu.pl/nowa-podstawa-programowa/J%C4%98ZYK%20POLSKI/Podstawa%20
programowa%?20kszta%C5%82cenia%200g%C3%B3Inego%20z%20komentarzem.%20
Szko%C5%82a%20podstawowa,%20j%C4%99zyk%20polski.pdf, dostgp: 17.10.2019.

EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA



EDUKACJA POLONISTYCZNA. ZDERZENIE Z CYWILIZACJA

538 Pawet Sporek

ksztalcenia literacko-kulturowego w obecnej sytuacji szkolnej. Tym bardziej ze
dokonujacy si¢ upadek profesji nauczycielskiej, jej spotecznego znaczenia od lat
juz nie sprzyja pozytywnej selekcji do zawodu, prowadzi raczej do obnizenia
jakosci zasobéw osobowych funkcjonujacych w oswiacie. Stad jedynym racjo-
nalnym rozwigzaniem i szansg na ocalenie wartosci uczniowskiej lektury, wska-
zanych przez Anng Janus-Sitarz przyjemnosci i odpowiedzialnosci w szkolnym
czytaniu®, jest gleboka zmiana obecnych obligacji programowych, ktére kre-
puja rece polonistom i stanowia przyczynek do dalszego upadku czytelnictwa
w spoleczeristwie, mogac skuteczniej odwodzi¢ mtode pokolenia Polakéw od
lektury niz konkurencyjne wobec niej produkeje kinowe, serialowe propozy-
cje Netflixa czy atrakcyjne juz od lat dla uczniéw gry komputerowe. Zaktada-
ny przez ustawodawcg formacyjny wplyw literatury wpisanej w obowiazujace
podstawy programowe w takich warunkach wydaje si¢ absolutnie niemozliwy
do osiagnigcia. Jednym z etapéw postulowanej zmiany musi by¢ takze zrewi-
dowanie spojrzenia na lekture — liczbe wskazanych pozycji, ich jakos¢, znacze-
nie dla wspétczesnych pokolen mtodych ludzi, wchodzacych w swiat w zupet-
nie odmiennych warunkach spoteczno-kulturowych, niz chociazby dziato si¢
to w przypadku pokolenia ich rodzicéw czy dziadkéw. Wskazane w nowych
podstawach programowych listy lektur, lekcewazace podmiotowos¢ uczniéw,
odrzucajace wiedzg o psychologii rozwojowej dziecka, dziwnie przypominajace
te sprzed kilkudziesigciu lat, na pewno nie moga dawa¢ nadziei na to, ze beda
one dla nowego pokolenia uczniéw kluczem do rozumienia §wiata i szansa na
przywrécenie znaczenia lekturze szkolnej. Raczej powoduja u uczniéw sigganie
do rozmaitych brykéw i $ciag, redukujac ich kontake z lekturg do minimum
badz catkowicie go eliminujac. Zamyka to nawet na dziatania reinterpretacyjne,
uwzgledniajace nowe konteksty recepeyjne. Zaistnienie chociazby Gadamerow-
skiego dochodzenia do rozumienia droga uwzgledniania historycznego usytuo-
wania odbiorcy w okreslonej przestrzeni, a zatem z perspektywy wspétczesnej
interpretatorowi, czy postulowanego przez Fisha i ciagle bardzo odwaznego dla
tradycjonalistéw paninterpretacjonizmu nie maja w tej sytuacji racji bytu, gdy
proponowana lektura oddziela si¢ od swojego czytelnika, staje si¢ przedmio-
tem odrzucenia, nie ma dostgpu do czytelniczego poznania. Tymczasem, jak
przekonywat mi¢dzy innymi Michat Pawet Markowski, to wlasnie sam proces
czytania, uruchamiajacy indywidualizm czytelnika, réwniez niepowtarzalnos¢
danego utworu, jest dalece wazniejszy niz literaturoznawcza swiadomos¢ tekstu
czy rozpoznania zwiazane z reprezentowang przez niego konwencja literacka®.
W kontekscie przywotanego dokumentu ministerialnego wskazany przez Mar-
kowskiego sposéb postrzegania lektury oraz gloszone przez dydaktykéw postu-
laty poznawania siebie i $wiata przez literature i zwiazane z nig doswiadczenie

» A Janus-Sitarz, dz. cyt.
% M.P. Markowski, Zwrot etyczny w badaniach literackich, ,Pamigtnik Literacki” 2000,
nr 1, s. 243.
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czytelnicze coraz wyrazniej moga zatem nabiera¢ charakteru utopijnych idei,
ktérych realizacja we wspélczesnej szkole polskiej nie jest mozliwa i w grun-
cie rzeczy sprzeczna z podstawowymi zamierzeniami edukacyjnymi, mniej lub
bardziej wyraznie dajacymi si¢ wyczytad z zapiséw programowych.
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