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Socjalizacja ekonomiczna dzieci i mtodziezy

Artykul zostal po§wiecony problematyce socjalizacji ekonomicznej, ze szczeg6lnym uwzglednie-
niem dzieci, oraz finanséw jako jej przedmiotu. Ma on charakter interdyscyplinarny, a celem au-
toréw stato sie wskazanie kluczowych probleméw zmieniajgcego sie zycia gospodarczego, ktére
wspolczednie silnie ksztaltuja proces socjalizacji ekonomicznej, sformulowanie wnioskéw
opartych na analizie etapow i czynnikéw tego zjawiska (z naciskiem na socjalizacje finansowa)
oraz prezentacja kontraktu behawioralnego jako efektywnej metody socjalizacji finansowej
najmlodszych. W artykule dokonano przegladu wybranych pozydji literatury naukowej oraz
podstawy programowej wychowania przedszkolnego w Polsce. Jako technike badawcza wyko-
rzystano tez obserwacje. Socjalizacja ekonomiczna jednostki obejmuje cale jej zycie i determinuje
proces jej dazenia do bogacenia sie. To proces, ktéry toczy sie zardowno w kontekscie rozwoju po-
znawczego, jak i spotecznego dziecka. Zwrdcenie uwagi na socjalizacje ekonomiczng dzieci jest
istotne, poniewaz to wlasnie w dziecinstwie ksztaltujq sie nawyki zwigzane m.in. z konsumpcja,
planowaniem wydatkéw oraz oszczedzaniem.

Children’s and youth’s economic socialisation

This paper focuses on children’s economic socialisation, especially its financial aspect. It adopts an
interdisciplinary approach and the aim of its authors is to indicate the tendencies in global busi-
ness life which influence the process of economic socialisation, as well as to present the conclu-
sions based on the analysis of the stages and factors of economic socialisation and the behaviour
contract as a very effective method of children’s financial socialisation. The methods used in the
paper include the analysis of specialist literature and observation. Economic socialisation contin-
ues through childhood into adult life of an individual and determines the process of his pursuit of
enrichment, which takes place both in the context of the child’s cognitive and social development.
Paying attention to children’s economic socialisation is important, because it is during childhood
when the habits related to the consumption, budgeting and saving are being shaped.

Keywords: economic socialisation, internationalisation, financialisation, children, behaviour con-
tract
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Wprowadzenie

Niniejszy artykul stanowi efekt wspélpracy naukowej ekonomisty oraz psy-
chologa dzieciecego. Wspolpraca ta pozwolila na dokonanie analizy proceséw
toczacych sie wspoélczesnie w ramach socjalizacji ekonomicznej polskich dzieci,
jak rowniez na wskazanie kluczowych aspektéw zmieniajacego sie zycia gospo-
darczego, ktdre istotnie wplywaja na przebieg owej socjalizacji. Znamienna dla
funkcjonowania wspoélczesnych gospodarek jest internacjonalizacja oraz ufinan-
sowienie. Dlatego tez te dwa problemy zostaly wyraznie zaakcentowane przez
autoréw artykulu. Rozwazania dotyczace socjalizacji ekonomicznej poprzedza
wyjaénienie samego pojecia socjalizacji, zaproponowane przez socjologéw.

1. Istota socjalizacji ekonomicznej

1.1. Pojecie

Aby wyjaséni¢ pojecie socjalizacji ekonomicznej, nalezy zaprezentowaé defini-
cje samej socjalizacji, sformulowana w obrebie takich dyscyplin naukowych, jak:
socjologia, psychologia czy ekonomia behawioralna. Socjologowie definiuja so-
cjalizacje zar6wno w sposéb syntetyczny, jak i rozbudowany. Jedno z najkrot-
szych wyjasnien zaproponowal Piotr Sztompka, definiujac socjalizacje jako
,wchodzenie jednostki do spoleczenstwa”, ,procesy, za posrednictwem ktérych
jednostka staje sie pelnowartosciowym czlonkiem zbiorowosci spolecznych”
[Sztompka, 2005]. Podobne ujecie znajdujemy u Anthony’ego Giddensa, ktory
stwierdzil, ze jest to , trwajacy cale zycie proces ksztaltowania ludzkich zachowan
przez interakcje spoleczne, w ktérym dzieci lub inni cztonkowie spoleczenstwa
ucza sie, jak w tym spoleczenstwie zy¢” [Giddens, 2005]. Nalezy wiec wskaza¢ na
nieustanno$¢ socjalizacji jako jej ceche wlasciwa. Socjologowie zwracaja jednak
uwage na dwa podstawowe etapy socjalizacji: pierwotny (poczatkowy), obej-
mujacy niemowlectwo i wczesne dziecinstwo, oraz wtérny (permanentny), roz-
ciagajacy sie na pozniejsze lata zycia jednostki. R6znia sie one pod wzgledem
natezenia zjawiska socjalizacji, jak i jej instytucji, czyli ,grup, w ktérych zachodzg
wazne procesy socjalizacji” [Giddens, 2005]. Socjalizacja poczatkowa cechuje sie
wieksza intensywnoscia, a dokonuje sie gléwnie w rodzinie. Instytucjami socjali-
zacji permanentnej stajg sie natomiast rowniez: szkola, grupa réwiesnicza, orga-
nizacje, media i miejsce pracy [Sztompka, 2005; Giddens, 2005].

Istotny obszar, w ktérym nastepuja procesy socjalizacji, to ekonomia. Ludzie
podlegaja socjalizacji ekonomicznej, czyli wdrazaja sie do otaczajacej ich rzeczy-
wistosci ekonomicznej. Tak jak socjalizacja w ogoéle, socjalizacja ekonomiczna roz-
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ciaga sie na cate zycie i obejmuje zaréwno dzieci, jak i dorostych. OkreSlenie to jest
jednak czesto uzywane w odniesieniu do pierwszej ze wskazanych grup. Takie
podejscie prezentuje Christine Roland-Lévy, ktéra definiuje socjalizacje ekono-
miczng jako procesy, ,dzigki ktérym dziecko zdobywa umiejetnosci rozumienia
otaczajacego go $wiata gospodarki” [Roland-Lévy, 2004]. Maryla Goszczynska,
Sabina Kolodziej oraz Agata Trzcinska z kolei traktujg ten termin jako , proces na-
bywania i gromadzenia wiedzy dotyczacej $wiata ekonomii oraz podejmowania
wlasnej aktywnosci ekonomicznej [...] stuzacej nabywaniu umiejetnosci niezbed-
nych do podejmowania réznorodnych decyzji o charakterze ekonomicznym”
[Goszczynska, Kolodziej, Trzcifiska, 2012; Goszczyniska, 2010]. Aby wskaza¢ na
dziecinstwo jako zakres czasowy tego zjawiska, uzywaja okreslenia ,socjalizacja
ekonomiczna dzieci i mlodziezy”. Agata Trzcifiska stwierdza, ze ,nabywanie wie-
dzy ekonomicznej, poglebianie znajomosci praw rzadzacych Swiatem gospodarki
oraz umiejetnoéci pelnienia réznych rél spotecznych w tym Swiecie jest procesem,
ktéry rozpoczyna si¢ we wezesnym dziecinstwie i trwa w zasadzie przez cale zy-
cie cztlowieka” [Trzcinska, 2012].

Uznanie ludzi dorostych za jednostki podlegajace socjalizacji ekonomicznej
podkresla takze Weronika Sobieraj, ktora stwierdza, ze owa socjalizacja dotyka
kazdego czlowieka, ktérego opinie o gospodarce zmieniajg sie na skutek poja-
wiajacych sie w niej nowych zjawisk [Sobieraj, 2013; Goszczyniska, 2010]. Jako
przyklad socjalizacji ekonomicznej ludzi dorostych mozna wskazaé¢ dokonujaca
sie wspolczesnie ewolucje pogladu Polakéw na temat ryzyka kursowego pod
wplywem negatywnych do$wiadczen wynikajgcych ze wzrostu kosztéw obstugi
ich zadluzenia. Swiadomos¢ oséb, ktére zaciggnely kredyty indeksowane do kur-
su CHF/PLN (ale takze reszty spoleczenstwa), dotyczaca tego, ze kursy walutowe
w krétkim, a tym bardziej w dlugim okresie moga ulegac istotnym niekorzystnym
zmianom (powodujac tym samym realne straty), wydaje sie zdecydowanie wy-
zsza niz przed rokiem 2014.

Przebieg socjalizacji ekonomicznej jednostek oddzialuje na efektywnosé
zarzadzania finansami osobistymi przez osoby doroste, planowanie przez nie
przyszlej kariery zawodowej, ich wybory konsumenckie oraz postawy przedsie-
biorcze. Efekty socjalizacji ekonomicznej dzieci i mlodziezy mozna rozpatrywac
nie tylko w skali mikroekonomicznej, ale takze makroekonomicznej, jako ze
umiejetnos¢ radzenia sobie przez jednostki w zetknieciu z ekonomia wplywa na
dobrobyt calego spoleczenstwa. Socjalizacje ekonomiczna dzieci i mtodziezy na-
lezy wiec traktowac jako ,czynnik rozwoju kapitalu ludzkiego” [Sobieraj, 2013].
W dlugim okresie mozna tez méwic o pozytywnym wplywie socjalizacji ekono-
micznej nie tylko na sfere realng gospodarki, ale takze na jakoSciowy rozwdj sy-
stemu finansowego.

Socjalizacja ekonomiczna dzieci i mlodziezy dotyczy réznych obszaréw.
Czes¢ z nich — taka jak: rozumienie istoty i funkcji pienigdza oraz roli instytucji fi-



Socjalizacja ekonomiczna dzieci i mlodziezy 187

nansowych (szczegdlnie bankéw) w gospodarce, umiejetnos¢ oszczedzania i edu-
kacja w zakresie ubezpieczen i podatkéw — dotyczy stricte sfery finanséw. Mozna
wiec okresli¢ ja mianem finansowej socjalizacji ekonomicznej (podobnie jak
wskazuje sie na socjalizacje konsumencka, w ramach ktérej dzieci zdobywaja
umiejetnosci oraz wiedze niezbedna do funkcjonowania na rynku w roli konsu-
menta [Kolodziejczyk, 2012]).

1.2. Fazy oraz czynniki

Odwotlujac sie do teorii z zakresu psychologii rozwojowej, badacze opisuja
przyswajanie wiedzy ekonomicznej przez dzieci zaréwno w kontekscie ich roz-
woju poznawczego, jak i spolecznego [Bromboszcz, 1994; Kupisiewicz, 2004].
W gléwnej mierze nawigzuja oni do teorii rozwoju poznawczego Jeana Piageta
oraz teorii spolecznego uczenia sie Alberta Bandury [Roland-Lévy, 2004].

Piaget [1992] wyr6znil cztery gléwne stadia rozwoju intelektualnego dziecka.
Uwazal on, ze poprzez wlaczanie nowych informacji do powstalych wczesniej
schematéw poznawczych (proces asymilacji) oraz zmiany w posiadanych juz
schematach (proces akomodacji) dziecko jest w stanie rozwija¢ swoje struktury
poznawcze. Na tej podstawie wyodrebnit ciagg nastepujacych po sobie etapéw
rozwoju: od inteligencji sensomotorycznej (0-2 lat), poprzez stadium inteligencji
przedoperacyjnej (2-6 lat) oraz stadium operacji konkretnych (6-121at), az do sta-
dium operacji formalnych (1215 lat). Zdaniem badacza rozwéj poznawczy prze-
biega podobnie jak rozwdj inteligencji. Podstawowga jednostka inteligentnego
zachowania jest schemat jako forma organizacji doswiadczenia, podstawa rézne-
go rodzaju dzialan.

Anna E. Berti i Anna S. Bombi [1988], opierajac sie na teorii Piageta oraz na
podstawie wynikéw swoich badan, wyrdznily nastepujace stadia, ktére dotycza
rozwoju myslenia ekonomicznego dzieci:

— stadium preekonomiczne (3-6) — pojawianie sie pierwszych skryptéw, ktére
odnosza sie do prostych sytuacji ekonomicznych poznawanych z wlasnego
do$wiadczenia lub obserwacji 0s6b z najblizszego otoczenia (np. podczas za-
kupoéw);

- stadium intuicyjne (6-7) — poczatek rozumienia zaleznoéci pomigdzy zjawi-
skami i obiektami ekonomicznymi (np. cena — towar — zysk), na tym etapie przy
for- mutowaniu ocen dziecko bierze jedynie pod uwage zewnetrzne atrybuty
obiektow (np. wielkos¢ monety decyduje o jej wartosci);

— stadium operacji konkretnych (7-10) — poszerzanie wiedzy o nowe obiekty
izjawiska ekonomiczne (np. funkcje banku, prawo wlasnosci czy placenie po-
datkéw), a takze poszerzenie istniejacych skryptéw o nowe informacje;

- stadium operacji formalnych (11-14) — gromadzenie wiedzy dotyczacej funkgji
i dzialania instytucji ekonomicznych, Iaczenie dotychczas zgromadzonych in-
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formacji w wewnetrznie powiazany, coraz bardziej spéjny i caloéciowy sy-

stem wiedzy.

Rozw6j poznawczy, na podstawie ktérego ksztattuje sie myslenie ekonomicz-
ne dzieci, z pewnoscia nie jest jedynie prostym nabywaniem pewnych zdolnosci,
ale wymaga réwniez interakcji dziecka zaréwno z osobami, jak i przedmiotami
z jego otoczenia [Wojciechowska, 2007]. Wplyw Srodowiska, w jakim zyje dziec-
ko, mniej zaakcentowany przez Piageta, uwzglednil wlasnie w swojej teorii
spolecznego uczenia sie Bandura [1969]. Badacz polozyl nacisk na fakt, ze znaczna
cze$¢ wiedzy zdobywanej przez czlowieka to efekt obserwowania innych ludzi
(modeli spolecznych) i zapamietywania ich zachowan. Zachowania innych oséb,
ktére mozna zaobserwowac i zapamietag, staja sie¢ w przyszlosci wskazéwka dla
wlasnych dzialan. Bandura podkresla tym samym poznawcze podejscie do zdo-
bywania przez dzieci nowej wiedzy i umiejetnosci. Teoria ta nie wyklucza jednak
podejscia behawioralnego, w ktdrym uczenie sie jest zwigzane ze wzmocnieniami
oraz karami. Doswiadczanie przez dziecko pozytywnych konsekwencji jego za-
chowan wzmocni ich wystapienie w przyszlosci, a negatywnych — spowoduje ich
wygaszenie. Réwnocze$nie mozna zaznaczy¢ aktywna role dzieci w opisywanym
procesie, poniewaz sa one nie tylko odbiorcami bodzcéw ze srodowiska, ale row-
niez ksztaltuja je swoim zachowaniem [Goszczynska, Kolodziej, Trzcifiska, 2012].

Badania nad socjalizacja ekonomiczng przeprowadzano w réznych krajach,
a uzyskane przez badaczy wyniki r6znig sie miedzy soba nieznacznie, jezeli cho-
dzi o liczbe wyrdznianych stadiéw oraz wiek dzieci osiagajacych dane stadium
rozwojowe [Goszczynska, Kolodziej, Trzcifiska, 2012]. Badacze wyciagaja te same
whnioski dotyczace kolejnosci stadiéw, zaznaczaja jedynie réznice co do szybkosci,
zjaka dzieci przechodza z jednego stadium do drugiego. Podkreélaja oni niezwyk-
le wazny wplyw doswiadczen dzieci, ktére zdobywajq one w trakcie prowadzenia
dzialan ekonomicznych. Adrian Furnham [1999] uwaza, ze wczesne wdrazanie
dzieci do udzialu w codziennych zadaniach domowych powoduje, ze szybciej po-
znaja one pojecia ekonomiczne oraz pojmuja ztozone zjawiska spoleczne. Z kolei li-
czne miedzynarodowe badania z zakresu socjalizacji finansowej dzieci prowadzg
do dalszych wnioskéw.

Dzieci w wieku 3—4 lat nie rozumieja zupelnie pojecia pienigdza, natomiast
4-5-letnie wskazuja, ze pieniadze stuza do placenia i sq konieczne, aby co$ kupic.
W tym wieku rozrézniaja juz poszczegdlne monety, ale uwazaja takze, ze za je-
den przedmiot nalezy zaplaci¢ jedng monete. 5-6-latki rozumieja pojecie ceny,
nie wiedzg jednak jeszcze, czym jest reszta, i twierdza, ze w sklepie trzeba mie¢
dokladnie tyle pieniedzy, ile kosztuje towar. Dzieci 6-8-letnie majg $wiadomos¢,
ze sprzedawcy mozna da¢ wiecej pieniedzy i otrzymac od niego reszte. Ostatni
poziom rozwoju osiagaja dzieci 8-12-letnie, ktére posiadaja juz pelng znajomosé
systemu monetarnego oraz zasad transakcji wymiany [Berti, Bombi, 1988]. Powyz-
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sze dane z pewnoécig nalezy uwzgledni¢, wprowadzajac w zycie dziecka pierwsze
zasady ekonomii.

Nauka oszczedzania to niewatpliwie wazny proces, wplywajacy na jakosc¢ zy-
cia czlowieka. Jak juz wspomniano, to wilasnie doswiadczenia z dziecinstwa
ksztaltuja postawy przyszlych konsumentéw. Zmienne demograficzne oraz styl
wychowania sa gléwnymi czynnikami wymienianymi przez badaczy jako te, kt6-
re majg wplyw na poziom oszczedzania. Posréd zmiennych demograficznych
wyréznia sie wiek oraz ple¢ dziecka, status spoleczno-ekonomiczny rodziny,
a takze miejsce zamieszkania.

Wyniki badan pokazuja, ze dzieci starsze sa w stanie zaoszczedzi¢ wiecej pie-
niedzy niz mlodsze. Zgodnie z prawami rozwoju czlowieka starsze potrafia lepiej
przewidywac swoje wydatki oraz zastosowac zlozone strategie dotyczace oszcze-
dzania [Otto i in., 2006]. Wiaze sie to rowniez z tym, Zze otrzymujg wieksza kwote
kieszonkowego. Podkreslajac role plci, podaje sig, ze to chlopcy otrzymuja wiecej
pieniedzy niz dziewczynki [Furnham, Thomas, 1984; Furnham, 1999]. Wplyw na
oszczedzanie dzieci ma takze status materialny rodziny. Badacze dowiedli, ze
dzieci z rodzin robotniczych otrzymywaty wieksze kieszonkowe, potrafity jednak
zaoszczedzi¢ mniej niz ich réwiednicy z rodzin o wyzszym statusie ekonomicz-
nym. Dzieciom z rodzin bogatszych rodzice dawali pienigdze czesciej, wysoko§¢
kwot natomiast zblizala sie do kwot kieszonkowego dzieci z rodzin o nizszym sta-
tusie ekonomicznym [Mortimer i in., 1994].

Styl wychowania ekonomicznego réwniez wplywa na oszczedzanie przez
dzieci. Furnham [1999] wykazal w swoich badaniach, ze wiekszo$¢ rodzicéw
uwaza za stuszne dawanie swoim dzieciom kieszonkowego oraz zachecanie ich
do oszczedzania. Za najlepszy czas dawania kieszonkowego uznat wiek szesciu
lat, stwierdzajac jednoczesnie, ze wraz z wiekiem kwota powinna rosna¢. Jak sie
okazuje, regularne wyplacanie pewnej kwoty pieniedzy dzieciom nie jest zjawi-
skiem powszechnym we wszystkich krajach. Paul Webley [2003] wskazuje, Ze
dzieci mieszkajace w Grecji i we Wloszech rzadziej dostaja kieszonkowe. Wiegk-
szo$¢ danych dotyczacych opisywanego tematu pochodzi z Wielkiej Brytanii
[Furnham, Thomas, 1984; Furnham, 1999], Francji [Lassarre, 1996] oraz USA [Miller,
Yung, 1990; Mortimer i in., 1994]. Wykazuja one, ze rodzice najczesciej rozpoczy-
naja dawa¢ swoim dzieciom kieszonkowe, kiedy konicza one 5-8 lat.

W latach osiemdziesigtych XX w. przeprowadzono badania dotyczace rozu-
mienia przez dzieci funkcjonowania bankéw [Berti, Bombi, 1988]. Wyr6zniono
woéwczas w rozwoju poznawczym dzieci kilka nastepujacych po sobie etapdw ro-
zumienia dzialania bankéw. Stwierdzono, ze poczatkowo dzieci postrzegaja bank
jako nieograniczone zrédlo pieniedzy, poprzez traktowanie tej instytucji jako ,su-
persejfu”, ktéry ma chroni¢ pieniagdze. Nastepnie traktujg go jako miejsce, z ktére-
go mozna pozyczy¢ pieniadze lub ulokowa¢ je w nim, a nastepnie jako instytucje,
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ktorej celem jest tworzenie zysku. Badania przeprowadzone na gruncie polskim
potwierdzily, ze dzieci gromadza wiedze odnoénie bankowosci stopniowo od lat
przedszkolnych, przechodzac do pelnego rozumienia zasad funkcjonowania
banku [Rudzinska-Wojciechowska, Trzcifiska, Maison, 2011].

Problemem postrzegania i wyjasniania przez dzieci i mlodziez nieréwnosci
spolecznych w Polsce zajmowali sie m.in. Agnieszka Pietrzyk i Renata Stefaniska-
-Klar [1997], Malgorzata Goérnik-Durose [1999], a takze Justyna Bartosiewicz
[2000]. Zdaniem badaczy, dzieci szybko uczg sie odréznia¢ dwie grupy spoteczne:
biednychibogatych. Opisujac je, poczatkowo postuguja sie jedynie cechami zew-
netrznymi statusu majatkowego (np. wyglad, posiadanie débr). Wraz z wiekiem
w swoich opisach zawieraja bardziej szczeg6lowe wyznaczniki nieréwnosci
spolecznych: dostrzegaja przyczyny ubdstwa, wykazujg wyzszy stopien akcepta-
cji nieréwnosci majatkowych wystepujacych w spoleczenstwie, oczekuja row-
niez, ze panstwo bedzie pomaga¢ biednym.

Podstawowymi Zrédtami wiedzy ekonomicznej dzieci sa rodzina oraz osoby
znaczace, rowiesnicy, media oraz instytucjonalne formy edukacji [Kupisiewicz,
2004; Sobieraj, 2013]. Dzieci zdobywaja wiedze na temat ekonomii, obserwujac za-
chowania dorostych. Badania dowodza, ze zachowania rodzicéw, ich styl wycho-
wawczy, wyksztalcenie oraz wykonywane czynnoéci zawodowe decyduja
o jakosciipoziomie wiedzy ekonomicznej ich dzieci. Zachecanie do oszczedzania,
wspolne ustalanie rodzinnego budzetu domowego oraz tworzenie list zakupéw
iich robienie, a takze uczestniczenie dziecka w dyskusjach o wydatkach domo-
wych, kredytach i ubezpieczeniach w duzym stopniu wplywaja na proces socjali-
zacji ekonomicznej. Obserwujac codzienne zycie rodzinne, w §wiadomosci dzieci
ksztaltuja sie wzorce tworzenia i korzystania z zasobéw finansowych. Wraz z roz-
wojem dzieci role modela przejmuja w znacznej czeséci rowiesnicy.

Czynnikiem wplywajacym na rozw¢éj wiedzy ekonomicznej jest takze prze-
kaz medialny (przede wszystkim reklamowy). Socjalizacja ekonomiczna naste-
pujaca w ten sposob moze jednak prowadzi¢ do powstania w swiadomosci dzieci
zafalszowanego obrazu Swiata [Sobieraj, 2013]. Inny niezwykle wazny czynnik
w procesie zdobywania wiedzy ekonomicznej to edukacja instytucjonalna. Naj-
starsza z form ksztalcenia ekonomicznego dzieci ponizej 13. roku zycia sg szkolne
kasy oszczednosciowe (SKO), ktérych patronem jest Bank PKO BP. Dostepne sa
takze inne programy, takie jak: audycja radiowa ,SKO w Radiu Dzieciom” (Pro-
gram 1 Polskiego Radia), ,Moje finanse” (Fundacja Kronenberga) czy konkurs
»Z Klasy do klasy” (,Gazeta Wyborcza”) [Kupisiewicz, 2004; Sobieraj, 2013]. Nalezy
réwniez wskazac na inicjatywy Narodowego Banku Polskiego, ktéry wprowadza
szereg programow edukacyjnych. Jeden z nich, akademia ,Dostepne Finanse”,
ma zwiekszy¢ swiadomosé Polakow dotyczaca korzysci i mozliwosci ptynacych
z posiadania rachunku bankowego, a takze zacheci¢ do aktywnego korzystania
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z nowoczesnych instrumentéw platniczych, takich jak karty platnicze i banko-
wos¢ elektroniczna. Kolejna oferta edukacyjna banku centralnego skierowana do
mlodziezy i dorostych jest NBPortal.pl. Narodowy Bank Polski wspétfinansuje
takze dodatki do czasopism, ktdre ucza m.in. przedsiebiorczosci, planowania do-
mowego budzetu, przedstawiaja mozliwosci prowadzenia wlasnej dzialalnosci
gospodarczej, ttumacza, na czym polega obrét bezgotdwkowy i jakie ptyna korzy-
§ci z uzywania kart platniczych [NBP, 2015].

2. Zycie gospodarcze a socjalizacja ekonomiczna

Podstawowa cecha zycia gospodarczego jest jego ciggla zmiennos¢, co wymu-
sza na jednostkach koniecznoé¢ dostosowywania sie do jego nowych uwarunko-
wan. Mozna jednakze zauwazy¢ w nim takze pewne silne tendengcje, takie jak
internacjonalizacja proceséw gospodarczych czy istotny wzrost znaczenia sfery
finansowej w gospodarce $wiatowej. Umiedzynarodowienie zycia gospodarcze-
go przybiera r6znorodne formy: od internacjonalizacji rynkéw (towaréw, ustug,
czynnikow wytwoérczych, szczegélnie sily roboczej, kapitatu i pienigdza, wiedzy
technologicznej) przez efekty uboczne rozwoju spoteczno-gospodarczego (np. po
stronie konsumpcji upowszechnienie sie réznorodnych wzorcéw konsumpgji) po
umiedzynarodowienie instytucji, organizacji i instrumentéw polityki ekonomicz-
nej (np. bankéw czy niebankowych instytucji finansowych) [Misala, 2009]. Zda-
niem wielu naukowcéw wspolczesna gospodarka §wiatowa stopniowo traci swdj
tradycyjny ksztalt, oparty na miedzygaleziowym podziale pracy i narodowych
podmiotach gospodarczych, stajac si¢ gospodarka coraz bardziej umiedzynaro-
dowiong (co prowadzi do jej globalizacji).

Internacjonalizacja dzialalnosci firm, sprzedajacych swoje produkty i ustugi
na calym $wiecie, przyczynila sie z kolei do globalizacji rynkéw finansowych,
gdyz ze strony przedsiebiorstw dziatajacych w skali ponadkrajowej pojawita sie
potrzeba dostepu do réznych Zrédet finansowania oraz utatwienia im przeprowa-
dzania transakcji miedzynarodowych [Kalinowski, 2013]. Z kolei intensyfikacja
przeplywoéw z tytutu réznych operacji finansowych w skali miedzynarodowej
spowodowala istotny rozw¢j sfery finansowej gospodarki Swiatowej. Wspotczes-
nie relacja aktywéw finansowych do $wiatowego PKB przekracza 100%, a dyna-
mika wzrostu obrotéw na $wiatowym rynku finansowym przewyzsza tempo
wzrostu PKB. System finansowy rozwija sie zdecydowanie szybciej niz cala go-
spodarka §wiatowa. Mozna zatem méwic o jej ,ufinansowieniu” (financialization),
czyli o ,rosngcej roli motywacji finansowych, rynkéw finansowych i instytucji
finansowych w funkcjonowaniu krajowych i miedzynarodowych gospodarek”
[Jajuga, 2014].
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Skutkiem wystepowania tych tendencji jest wieksza wspoélizaleznosé gospo-
darek poszczegélnych krajéw oraz zaleznos¢ sfery realnej od finansowej. Cykle
koniunkturalne przenosza sie w skali miedzynarodowej, a negatywne zjawiska
w systemie finansowym wplywaja hamujaco na rozwéj gospodarczy (kryzys fi-
nansowy wywoluje dekoniunkture gospodarcza).

We wspblczesnym systemie finansowym mozna zauwazy¢ kilka charaktery-
stycznych zjawisk, m.in. silny pozytywny wplyw na jego rozwéj nowych techno-
logii utatwiajgcych zawieranie transakcji (m.in. nowe kanaty dystrybucji produktéw
instytucji finansowych), wzrost znaczenia stabilnosci finansowej na skutek
rosnacego ryzyka systemowego czy transfer ryzyka do gospodarstw domowych
[Jajuga, 2014]. Warto takze wskaza¢ na wysoka plynnos¢ rynkéw finansowych
z uwagi na obecnoé¢ inwestoréw zagranicznych [Stawinski, 2006]. Takie tenden-
cje sa nie bez znaczenia dla zarzadzania finansami osobistymi przez osobe indy-
widualng i oddziatuja na wszystkie podstawowe obszary jej osobistego plano-
wania finansowego, czyli na: zarzadzanie plynnoscig (krétkoterminowe decyzje
inwestycyjne i w zakresie pozyskania kapitatu, dokonywane w celu zabezpieczenia
splaty biezacych zobowiazan), inwestowanie (dlugoterminowe decyzje inwes-
tycyjne), finansowanie (szczegolnie decyzje dotyczace kredytéw konsumpcyjnych
i mieszkaniowych) oraz zabezpieczenie kapitatu (gléwnie decyzje dotyczace ubez-
pieczen na zycie, majatkowych oraz tworzenia kapitalu emerytalnego) [Jajuga,
Jajuga, 2008].

»Ufinansowienie” zycia gospodarczego (w warunkach rosngcej zamoznosci
spoleczenstw) oraz obecne tendencje w bankowosci oraz na rynkach finanso-
wych sklaniajg do postawienia tezy o potrzebie lepszej finansowej socjalizacji
dzieci i mlodziezy. Odbywa si¢ ona w przypadku kazdej jednostki ,mimocho-
dem”, poprzez obserwacje zachowan innych cztonkéw rodziny czy spoteczenr-
stwa oraz w ramach wlasnej aktywnosci finansowej. Wspolczesnie, z uwagi na
wspomniane ufinansowienie gospodarki $wiatowej, konieczne wydaje sie podej-
mowanie celowych dzialan edukacyjnych i to na r6znych etapach rozwoju dziecka.
Moga one nastepowac w rodzinie oraz w postaci bardziej zinstytucjonalizowanej,
za pomocg réznych metod dostosowanych do wieku dziecka. Jedng z nich, moz-
liwa do zastosowania juz w przypadku dzieci najmlodszych, jest kontrakt beha-
wioralny.

3. Kontrakt behawioralny jako metoda socjalizacji finansowej
Kontrakt behawioralny (behavioral contract) to umowa, ktéra zawieraja dwie

strony (zazwyczaj dziecko oraz osoby dorosle: rodzic/terapeuta). Dotyczy on
okredlonego zachowania dziecka i konsekwencji jego angazowania si¢ w nie
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(badz nie). Zawiera on jasno sprecyzowane opisy zachowan poddawanych mo-
dyfikacji oraz wzmocnien (,nagréd”) dostepnych po wykonaniu okreélonych za-
dan wymienionych w umowie. W umowie wyszczegodlnia si¢ zaréwno zachowania
pozadane, ktérych czestos¢ ma by¢ zwiekszona, jak i zachowania niepozadane,
ktorych czestos¢ ma ulec ograniczeniu [Babel, Suchowierska, Ostaszewski, 2010].
Zawierajac kontrakt, nalezy okredli¢ zadania, jakie dziecko musi wykona¢ w celu
uzyskania okreslonego wzmocnienia. Zasady sa jasno okre$lone — zadanie wyko-
nane gwarantuje uzyskanie ,nagrody”, niewykonane powoduje jej brak. Przed
przystapieniem do wykonania zadah kontraktowych rodzic przedstawia dziecku
zasady kontraktu. Nastepnie wspdlnie z zainteresowanymi stronami dziecko pod-
pisuje sie pod nim. Oczywiscie wczesniej rodzice upewniaja sie, czy dziecko zrozu-
miato zasady rzadzace obustronng umowa. Kontrakt ma forme graficzna. Jest to
tabela, ktérej kolumny podzielone sa na dni tygodnia, a w wierszach umieszczone
sa ikony przedstawiajgce dane zadanie badz jego krétki opis (wersja dla dzieci star-
szych).

Kontrakt rozlicza si¢ zazwyczaj w systemie tygodniowym, a dziecko na poczatku
ustala z rodzicem wzmocnienie (,nagrode”), ktére otrzyma po zakoniczeniu dane-
go tygodnia. Wzmocnienie pochodzi z wczeéniej ustalonej puli nagréd. Do puli
tej zwykle bywaja wlaczone wyjscia do ulubionej restauracji, kina i na basen czy
wreszcie okreslona kwota pieniedzy. Wartosci kazdej z nagrod sa przyblizone.
Symbol badz zdjecie danej nagrody po wybraniu przez dziecko nakleja si¢ na ta-
bele, w odpowiednio przeznaczonym do tego polu. W obszarze oznaczajacym
dane zadanie dziecko wkleja zeton (np. rysunek ulubionej postaci) badz inaczej
oznacza wykonane przez siebie zadanie. Kazdy z zetonéw pelni funkcje wzmoc-
nienia posredniego w stosunku do wybranego z puli nagréd. W danym tygodniu
kazde z p6l zadaniowych musi by¢ wypelnione zetonem, w przeciwnym wypad-
ku dziecko nie otrzymuje nagrody. To rodzice jednak kontroluja przebieg umowy
— moga zadecydowac o tym, ze dziecko, ktére nie wykonalo zadania, ma mozli-
wos¢ wykonania dodatkowej pracy. Nie moze to by¢ jednak sytuacja dla dziecka
przewidywalna. Nalezy wspomnie¢ takze, ze dziecko musi doswiadczy¢ konsek-
wencji w przypadku niewypelnienia zadan, czyli braku nagrody. Zebrane przez
siebie zetony dziecko wymienia na wybrana wczeéniej nagrode, ktéra ma odgry-
wac role wzmocnienia pozytywnego zachowan pozadanych. Rodzaj kontraktu
zalezy od wieku dziecka. Dzieci mlodsze otrzymujg wzmocnienie juz po jednym
dniu, nastepnie po trzech, pieciu itp. W miare czynienia przez dziecko postepéw
wzmocnienie odracza sie w czasie, co oznacza, ze otrzymuje ono nagrode po
dluzszym okresie, tak aby nauczyto sie wykonywaé codzienne czynnosci z odro-
czonym skutkiem w postaci wzmocnien.

W codziennym zyciu dzieci maja niewatpliwie dostep do réznych przyjem-
nosci. Bez wzgledu na ich zachowanie rodzice czesto kupujg im zabawki, stody-
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cze czy tez zabierajq je w atrakcyjne miejsca. Kiedy dzieci zachowuja sie w sposéb
niepozadany, rodzice potrafig czesto informowac je o tym, ze z powodu swojego
niepoprawnego zachowania nie otrzymajg nagréd, ale czesto nie sa konsekwent-
ni. Wzmacnia to u dzieci niepozadane zachowania — ucza sie one, ze ,oplaca sie”
nie wykonywac polecen rodzicéw, poniewaz i tak otrzymaja to, czego pragna.
Kontrakt ma poméc rodzicom i dzieciom okresli¢ przejrzyste zasady stosowania
wzmocnien. Dzieki kontraktowi rodzice sa w stanie lepiej kontrolowac zachowa-
nie dzieci, a uzywanie w kontraktach pieniedzy jako nagrody wzmacnia zacho-
wania pozadane, wprowadzajac dziecko w $wiat ekonomii oraz planowania
finansowego. W ten sposéb moze ono dodatkowo samodzielnie zarzadza¢ pienie-
dzmi i poznawac ich warto$¢. Z pomocg rodzicéw wkracza w $wiat oszczedzania.
Sugerujac dzieciom, Ze te, chcac zdoby¢ rzecz cenng, musza odroczy¢é swoje ocze-
kiwania, dorosli motywuja i ucza je odkladania pieniedzy.

Nalezy réwniez wspomniec o tym, ze czesto dzieciom otrzymujacym kieszon-
kowe rodzice w ramach kary ,obcinaja” je, jesli sie one niepoprawnie zachowuja,
liczac na zmniejszenie czestotliwodci wystepowania owych zachowan w przy-
szlosci. Obserwacja zachowan dzieci (i to bez wzgledu na wiek) prowadzi jednak
do wnioskéw, ze duzo wieksza skutecznos¢ osiagaja jednak procedury wykorzy-
stujace wlasnie wzmocnienia pozytywne anizeli kary.

Podsumowanie

Umiedzynarodowienie poszczegélnych gospodarek, nastepujace w wielu
obszarach i prowadzace do globalizacji gospodarki $wiatowej, oraz ,ufinansowie-
nie” tej ostatniej wyznaczaja kierunki wspolczesnej socjalizacji ekonomicznej.
Intensywnos¢ tych proceséw powoduje, ze dojrzewanie ekonomiczne jednostki,
czyli jej wdrazanie sie do zycia gospodarczego, staje sie dla jej pézniejszej egzy-
stencji istotniejsze niz kiedykolwiek wczeéniej. Dlatego tak wazne jest, aby proces
edukacji ekonomicznej rozpoczal sie juz w grupie dzieci w wieku przedszkol-
nym. Jak pokazuja badania (réwniez na polskich dzieciach), najwazniejszym
czynnikiem wplywajacym na rozwdj na tym etapie jest rodzina, ktéra w sposob
nieSwiadomy, ale réwniez zamierzony, moze zainteresowa¢ miodego czlowieka
podstawowymi prawami ekonomii. Rozpoczyna sie wowczas socjalizacja finan-
sowa jednostki, a jedng z niezwykle skutecznych metod, ktére moze zastosowac
rodzic, aby nauczy¢ dziecko oszczedzania (a jednocze$nie wzmocni¢ u niego
pozadane zachowania), jest kontrakt behawioralny. Jak wykazuja badania, wie-
dza dzieci jest wowczas fragmentaryczna, lecz juz w wieku szkolnym proces so-
cjalizacji ekonomicznej (w tym finansowej) ulega intensyfikacji z uwagi na
samodzielng aktywnos¢ ekonomiczna dziecka (przechodzi ono z poziomu przed-
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operacyjnego do etapu operacji konkretnych). Zrédla wiedzy ekonomicznej,
ksztaltujace przebieg tego procesu w przypadku poszczegélnych jednostek, takze
ulegaja istotnemu zréznicowaniu. Badania polskich dzieci dowodza jednak, Ze
oile do$¢ wczesnie otrzymuja one pienigdze na wlasne wydatki, to rodzice wyka-
zuja czesto bierng postawe w zakresie ich edukacji (m.in. incydentalnie dyskutuja
z nimi na tematy finansowe i nie sa systematyczni i konsekwentni w sprawach
zwiazanych z wyplata kieszonkowego) [Goszczynska, Kolodziej, Trzcinska,
2012]. W warunkach czesto zafalszowanego przekazu kreowanego w reklamach
(np. ofert pozyczkowych réznych instytucji finansowych) i braku reakcji na niego
ze strony rodzicéw rodzi sie niebezpieczenstwo ksztalttowania u mlodych ludzi
nieprawidlowych postaw. Dlatego coraz wazniejsze staje sie instytucjonalne
ksztalcenie w celu formowania u dzieci obiektywnego obrazu. Rola takiego czyn-
nika socjalizacji ekonomicznej powinna rosnaé.

Instytucjonalne formy edukacji ekonomicznej mozna wprowadzic¢ juz w przy-
padku najmiodszych dzieci na terenie placéwki oswiatowej lub poza nig. W pod-
stawie programowej wychowania przedszkolnego w Polsce znalazly sie zapisy
dotyczace koniecznosci socjalizacji w ogole. Jako cele wychowania przedszkolnego
wymieniono m.in. ,rozwijanie umiejetnoéci spotecznych dzieci, ktdére sg niezbed-
ne w poprawnych relacjach z dzie¢mi i dorostymi” oraz ,budowanie dzieciecej
wiedzy o $wiecie spolecznym”. Aby je osiagnaé, przedszkole ma za zadanie
,ksztaltowac¢ umiejetnosdci spoleczne dzieci: porozumiewanie si¢ z doroslymi
i dzie¢mi, zgodne funkcjonowanie w zabawie i w sytuacjach zadaniowych” oraz
,wspomaga¢ umiejetnoséci komunikacyjne dzieci”. Dziecko konczace wychowa-
nie przedszkolne powinno , przestrzegac regut obowiazujacych [...] w §wiecie do-
rostych”, ,w miare samodzielnie radzi¢ sobie w sytuacjach zyciowych i prébowaé
przewidywac skutki swoich zachowan”, ,wiedzie¢, ze nie nalezy chwali¢ sie bo-
gactwem”, ,zna¢ wazniejsze instytucje i orientowac sie¢ w rolach spolecznych
pelnionych przez wazne osoby”, ,wiedzie¢, ze Polska nalezy do UE” [Roz-
porzadzenie].
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